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RESUMO

A presente dissertacdo investiga a contribuicdo da pedagogia de Paulo Freire para a
educacéao patrimonial nas séries iniciais do Ensino Fundamental | em uma perspectiva
interdisciplinar. A pesquisa se fundamenta na andlise da proposta freiriana de
educacao libertadora e sua aplicacéo no contexto escolar e da educacéo patrimonial,
focando na relacdo entre o individuo e a sociedade, na conscientizacdo e na
dialogicidade. Partindo da compreensdo de que o patrim6nio cultural constitui
elemento essencial para a construcdo da identidade e da memoria coletiva, busca-se
analisar de que modo as praticas pedagodgicas podem integrar-se a essa tematica,
favorecendo aprendizagens significativas e interdisciplinares. Essas podem ser
integradas as praticas pedagodgicas para promover um entendimento mais profundo
do patrimonio cultural entre os estudantes do Ensino Fundamental |, sob uma
perspectiva interdisciplinar. A metodologia adotada inclui uma revisao bibliografica da
obra de Paulo Freire, e dos fundamentos da educacado patrimonial, além de uma
andlise qualitativa das préticas pedagogicas atuais nas escolas de Ensino
Fundamental 1. Observacdes e entrevistas com educadores foram realizadas para
identificar como os professores compreendem a educacao de patrimbnios e a sua
importancia no repertério dos estudantes do Fundamental I. A pesquisa traz como
produto para a sociedade um Guia para os professores do referido nivel sobre como
trabalhar os patriménios historicos da baixada santista, relacionando-os com as
habilidades da BNCC e os conteudos abordados em sala de aula.
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ABSTRACT

This This dissertation investigates the contribution of Paulo Freire's pedagogy to
heritage education in the early grades of Elementary School | from an interdisciplinary
perspective. The research is based on the analysis of Freire's proposal of liberating
education and its application in the school context and heritage education, focusing on
the relationship between the individual and society, awareness, and dialogical
interaction. Starting from the understanding that cultural heritage is an essential
element for the construction of identity and collective memory, it seeks to analyze how
pedagogical practices can be integrated with this theme, promoting meaningful and
interdisciplinary learning. These practices can be incorporated into pedagogical
approaches to foster a deeper understanding of cultural heritage among Elementary
School | students from an interdisciplinary perspective. The adopted methodology
includes a literature review of Paulo Freire's work and the foundations of heritage
education, as well as a qualitative analysis of current pedagogical practices in
Elementary School I. Observations and interviews with educators were conducted to
identify how teachers understand heritage education and its importance in the
repertoire of Elementary | students. The research provides society with a guide for
teachers at this level on how to work with the historical heritage of the Baixada Santista,

relating it to the skills outlined in the BNCC and the content covered in the classroom.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, o patrim6nio cultural e a educacdo patrimonial configuram-se como temas
contemporaneos em constante expansdo, ganhando relevancia nas acfes educativas
desenvolvidas em museus, escolas e espacos nao formais de ensino. Reconheco a
importancia do fortalecimento desse conceito no campo educacional, bem como sua
consolidacdo como método de pesquisa nas diversas areas das ciéncias humanas. Por essas
razdes, considero essencial a insercdo da educacao patrimonial nas escolas, especialmente
desde as séries iniciais do Ensino Fundamental I, a fim de que as futuras geracdes possam
desenvolver uma nova visao social, histérica e econdmica, tornando-se cidadaos conscientes

da importancia e da valorizacdo do passado e da histoéria.

E importante reconhecer o crescimento e o fortalecimento deste conceito no ambito
educacional e como método de pesquisa em diversas areas de conhecimento das ciéncias
humanas. Por estas raz8es se da a necessidade da educacéo patrimonial dentro das escolas,
sendo abordada desde as series iniciais do Fundamental |, para que as futuras geracfes
passem a ter uma nova visdo social, historica e econdmica, como cidadaos conscientes da

importancia e da valorizacao do passado e da histéria.

Compreendo que o processo de escolarizagdo voltado a educagdo patrimonial nas
séries iniciais exerce influéncia direta na formacado dos futuros cidaddos e na valorizacéo
dessa tematica nos curriculos escolares. Nesta pesquisa, busco evidenciar a importancia, a
repercussdo e as mdultiplas formas de abordagem do tema em sala de aula, fortalecendo
vinculos entre identidade, memoria, cultura popular e regional. Defendo que essa construcao
deve ser coletiva, envolvendo instituicdes, gestores, coordenadores, professores e alunos, a

fim de promover um ensino critico, reflexivo e transformador.

Direcionei minha investigagdo para a analise dos documentos norteadores,
especialmente o Curriculo Santista, que contribuiu significativamente para a compreenséo das
abordagens e praticas relacionadas a educacao patrimonial na escola. Analisei como o tema é
apresentado, compreendido e desenvolvido nas séries iniciais, bem como sua pertinéncia nos
documentos curriculares educacionais. A fundamentacao tedérica deste estudo ancora-se nas
concepcdes de Paulo Freire, cujas obras representam um marco na histéria da pedagogia.
Sua reflexdo sobre a relacdo entre individuo e sociedade e sua defesa de uma educacgéo
libertadora inspiraram a ampliacdo de meu olhar sobre a educacéo patrimonial. Busquei,
assim, correlacionar o conceito de educacdo patrimonial as praticas reflexivas da educacéao

libertadora, promovendo o desenvolvimento da curiosidade critica do aluno como sujeito
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autdbnomo e pensante. Por fim, proponho uma abordagem que correlaciona os aspectos
historico-sociais da educacdo patrimonial com a perspectiva libertadora de Paulo Freire,
destacando suas contribuig6es socioculturais para o repertorio educacional. Por meio desta
pesquisa, viso promover a formac¢ado de uma consciéncia histérica nos estudantes, construida
de maneira interdisciplinar e mediada pela educacao patrimonial. Busco, assim, favorecer a
compreensédo do passado em relacdo ao presente, estimulando o desenvolvimento de uma
visao critica sobre a sociedade e sobre a propria identidade dos aprendizes.

A partir desses estudos, elaborei meu produto educacional com o objetivo de favorecer
a implementacéo da educacéo patrimonial has escolas da Baixada Santista, por meio do Guia
Educacional: “A Educacao Patrimonial nas Escolas da Baixada Santista — Santos e S&o
Vicente”. Esse material foi concebido como um instrumento pedagoégico de apoio aos
docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, buscando orient4-los na insercédo de
praticas educativas voltadas a valoriza¢do do patriménio cultural local e regional.

O produto educacional desenvolvido a partir desta pesquisa — o Guia “A Educacgéo
Patrimonial nas Escolas da Baixada Santista — Santos e S&o Vicente” — surge como uma
resposta direta ao problema investigado, que diz respeito a auséncia de praticas
sistematizadas e de formacédo docente voltadas a Educacédo Patrimonial nas escolas publicas
da regido. A pesquisa revelou que, embora os professores reconhecam a relevancia do tema
para a formacao cidada e cultural dos alunos, muitos ainda se sentem inseguros para aborda-
lo em sala de aula, devido a falta de materiais de apoio, formacgéo especifica e integracao
curricular. Diante dessa realidade, o produto educacional propde-se como um instrumento de
mediacdo pedagodgica, capaz de orientar, inspirar e subsidiar os docentes na construgédo de
praticas educativas interdisciplinares ancoradas no patriménio cultural local.

O guia apresenta uma fundamentacdo tedrica acessivel sobre os conceitos de
patriménio, memoria e identidade, relacionando-os & proposta freiriana de uma educacgéo
critica e libertadora. Além disso, propde sequéncias didaticas interdisciplinares que articulam
0s componentes curriculares de Histéria, Geografia, Artes e Lingua Portuguesa, com
sugestdes de atividades praticas, visitas a espacos culturais, registros reflexivos e producdes
autorais dos alunos. Sua estrutura foi organizada de modo a promover a autonomia docente e
0 protagonismo discente, estimulando a construcdo do conhecimento a partir da realidade e
das vivéncias da comunidade escolar. Assim, o produto busca consolidar-se como uma
ferramenta que ndo apenas amplia o repertorio metodoldgico dos professores, mas também
contribui para o fortalecimento da identidade cultural e da consciéncia histérica dos estudantes

da Baixada Santista.
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Com o intuito de aprofundar essa reflexdo, busquei, por meio de estudos, compreender
as contribuicbes da educacao patrimonial no contexto escolar. Apoiei-me nas ideias do autor
Jorn Rusen (Schmidt; Martins, 2016), amplamente reconhecido por suas contribuicdes a
didatica da Histéria e a construgcdo da consciéncia histérica na sociedade. Utilizei,
especialmente, a obra Contribuicdes para uma Teoria da Didatica da Historia (2016), que
prop8e uma articulacéo entre teoria e pratica do ensino histérico, fundamentando-se em uma
aprendizagem significativa e reflexiva — principio que norteou o desenvolvimento desta
pesquisa.

Nesta pesquisa, abordo a construcdo de uma visdo critica sobre a educacédo
patrimonial na sociedade e no campo educacional. Ao longo da pesquisa, busco promover a
reflexdo e a correlacdo entre o aspecto histérico-social da educacdo patrimonial e os
principios da educacao libertadora de Paulo Freire (2020a; 2020b). A partir dessas leituras,
proponho uma reflexdo conjunta com o leitor sobre questbes como: qual é a importancia da
educacao patrimonial para os estudantes do Ensino Fundamental 1? O que significa ser um
educador libertador? Pode a educacado patrimonial assumir um carater libertador em seu

processo de ensino e aprendizagem?

OBJETIVOS

Os objetivos dos estudos que nortearam o desenvolvimento desta pesquisa visam
analisar de que forma a Educacdo Patrimonial pode ser trabalhada numa abordagem
interdisciplinar em sala de aula, promovendo a reflexdo sobre o0 passado e o fortalecimento da
identidade cultural dos estudantes para compreender a correlagdo entre 0s aspectos histérico-
sociais da Educacéao Patrimonial e os fundamentos da Educacéo Libertadora de Paulo Freire,
analisando suas contribuicbes socioculturais no repertério educacional para o
desenvolvimento da consciéncia historica e critica dos estudantes do Ensino Fundamental |,
pela necessidade de promover uma educacao critica, significativa e contextualizada. Essa
abordagem busca superar praticas escolares fragmentadas e descontextualizadas,
aproximando o ensino da vida cotidiana e da histéria local, de modo que os alunos
reconhegcam o valor do patrimdnio como expressdo da identidade coletiva e da memdéria
social.

O objetivo geral é identificar de que forma a Educacao Patrimonial pode ser trabalhada

de maneira interdisciplinar em sala de aula, promovendo a reflexdo sobre o passado e o
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fortalecimento da identidade cultural dos estudantes, ao investigar os fundamentos teéricos da
Educacéo Patrimonial e da Educagéo Libertadora, € essencial para construir o arcabouco
conceitual da pesquisa, ao analisar as possibilidades interdisciplinares da Educagéo
Patrimonial, justifica-se pela importancia de integrar diferentes areas do conhecimento, de
modo que o estudo do patrimdnio cultural deixe de ser um tema isolado e passe a ser parte
integrante das praticas pedagogicas. Essa analise contribui para a elaboracéo de propostas
gue relacionem o contelido escolar com a vivéncia dos estudantes e com a realidade local.

E os objetivos especificos sdo compreender as percepcdes e préaticas dos professores
do Ensino Fundamental | em relacdo ao trabalho com o patrimdnio cultural no ambiente
escolar, é relevante por permitir o diagndstico das dificuldades, limitacdes e potencialidades
do trabalho com o patrimbnio cultural nas escolas. Essa escuta docente subsidia reflexdes
sobre formacdo continuada e sobre as condicbes reais de implementacdo de projetos de
Educacdo Patrimonial no Ensino Fundamental | nas escolas da Baixada Santista e propor
estratégias pedagogicas que articulem os principios da Educacdo Libertadora com a
Educacao Patrimonial, contribuindo para a formacao critica e cidada dos estudantes com a
elaboragéo do Guia Educacional “A Educacao Patrimonial nas Escolas da Baixada Santista —
Santos e Sdo Vicente” como produto educacional da pesquisa, oferecendo subsidios tedricos
e praticos para a inser¢ao da Educacao Patrimonial nas praticas pedagogicas, justifica-se por
sua dimensao pratica e aplicada, caracteristica fundamental de uma pesquisa de mestrado
profissional.

O guia representa uma contribuicdo concreta para o campo educacional, oferecendo
aos professores subsidios tedricos, metodolégicos e sugestdes de atividades
interdisciplinares que podem ser adaptadas a realidade de suas escolas. fundamenta-se na
necessidade de promover um ensino que valorize o dialogo, a criticidade e a autonomia dos
estudantes. Essa integracdo possibilita transformar o espago escolar em um ambiente de
reflexdo, participagéo e construgéo coletiva do conhecimento, fortalecendo o compromisso
social da educacéo e contribuindo para a formacéo de cidad&os criticos e conscientes de seu
papel historico e cultural.

A metodologia adotada nesta pesquisa possui um carater essencialmente bibliogréafico
e qualitativo, fundamentando-se nas analises das obras de Paulo Freire (2020a; 2020b) e J6rn
Rusen (Schmidt; Martins, 2016), além da revisdo de artigos académicos relacionados a
Educacédo Patrimonial. Apoiei-me também nas experiéncias que vivenciei durante meus trés
anos de estagio na Pinacoteca Benedicto Calixto da cidade de Santos, durante minha
graduacdo em Licenciatura em Histéria, as quais contribuiram significativamente para o

aprofundamento do olhar sobre o patrimonio cultural e sua inser¢cao no contexto educacional.
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Paralelamente a fundamentacdo teodrica, realizei entrevistas semiestruturadas com
professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental das redes municipais de Santos e Sao
Vicente. Essa base tedrica foi complementada pela analise de artigos académicos e
documentos oficiais, como a BNCC e o Curriculo Santista, que reforcam a importancia de
valorizar o patrim6nio cultural no processo de ensino-aprendizagem

Essas entrevistas tiveram como objetivo compreender as percepcdes, praticas e
desafios enfrentados pelos docentes ao trabalhar a temética da Educacao Patrimonial em sala
de aula. Durante o processo, procurei manter uma escuta atenta e reflexiva, registrando nao
apenas as respostas, mas também as expressdes e percepcdes manifestadas pelos
professores entrevistados, 0 que possibilitou uma observacédo interpretativa das realidades
educacionais nas quais estdo inseridos. Os dados obtidos serviram de base para o
desenvolvimento do Guia Educacional “A Educacdo Patrimonial nas Escolas da Baixada
Santista — Santos e Sao Vicente”, permitindo-me construir propostas pedagdgicas alinhadas
as demandas e possibilidades concretas do cotidiano escolar. Busquei, nessa proposta
metodoldgica, integrar teoria e préatica, de modo a fomentar atividades escolares que
promovam a discussdo de temas sociais e politicos por meio da familiarizagao dos alunos com
0 passado, com o patrimonio e com a realidade local, em uma abordagem interdisciplinar
voltada ao Ensino Fundamental 1.

Para a analise dos dados obtidos nas entrevistas, adotei uma abordagem qualitativa,
buscando compreender o sentido das falas dos participantes a luz dos referenciais tedricos
que sustentam esta pesquisa. ApOs a transcricdo integral das entrevistas, procedi a
identificando recorréncias, convergéncias e divergéncias nas percep¢des dos professores
sobre a Educacéo Patrimonial. As falas, analisadas por meio de uma abordagem qualitativa e
interpretativa, evidenciaram desafios recorrentes, como a falta de preparo para trabalhar o
tema, a auséncia de materiais didaticos contextualizados e as limitagbes estruturais e
institucionais. Também emergiram, contudo, percepgdes potentes sobre o papel da Educagéo
Patrimonial como ferramenta de valorizacdo da identidade local, de fortalecimento do
sentimento de pertencimento e de incentivo a participacao critica dos alunos na sociedade.
Essas categorias emergiram de aspectos como o entendimento do conceito de patrimdnio, as
praticas pedagdgicas ja existentes nas escolas, os desafios enfrentados na implementacédo de
propostas interdisciplinares e as sugestbfes apresentadas pelos docentes para o
fortalecimento do tema no curriculo.

A andlise dos dados foi guiada pelos principios da Analise de Conteudo, permitindo a
identificacdo de categorias tematicas, como o entendimento conceitual de patrimdnio, as

Y

praticas pedagogicas existentes e 0s entraves a implementagdo de propostas
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interdisciplinares. Essas categorias foram interpretadas a luz das perspectivas de Freire e
Rusen, o que possibilitou compreender as potencialidades de uma educacgéo patrimonial que
articule memoria, cultura e cidadania sob uma o6tica libertadora.

As interpretacdes resultantes desse processo foram fundamentais para a elaboracao
das propostas e atividades presentes no Guia Educacional, assegurando que o produto
estivesse ancorado na realidade pedagdgica observada e nas necessidades formativas
expressas pelos professores entrevistados. Dessa forma, a andlise dos dados possibilitou ndo
apenas compreender as praticas existentes, mas também propor caminhos concretos para o
aprimoramento da Educacéo Patrimonial nas escolas da Baixada Santista.

O Guia Educacional, enquanto produto desta investigagéo, foi construido com base
nessas analises, tendo como propdsito oferecer um material que dialogue com a realidade dos
professores e das escolas da Baixada Santista. Ele apresenta sugestdes de atividades, planos
de aula e reflexdes tedricas que buscam integrar o patrimdnio cultural as praticas pedagogicas
de modo contextualizado e interdisciplinar. O Guia também propde caminhos para que 0s
educadores utilizem o entorno da escola como espaco educativo, promovendo uma
aproximacao entre o conhecimento histérico, o espaco vivido e a formagédo critica dos
estudantes.

Assim, o produto educacional ndo apenas responde ao problema inicialmente
proposto, mas também concretiza a unido entre teoria e pratica, entre pesquisa e acdo
docente. Ele materializa a crenga de que a Educagé&o Patrimonial, quando pensada a partir da
realidade local e em dialogo com uma pedagogia libertadora, torna-se uma poderosa
ferramenta de transformacdo social, de fortalecimento da identidade cultural e de

emancipacdo dos sujeitos.

ESTRUTURA DA DISSSERTACAO

Esta pesquisa esta organizada em seis capitulos, além das considerag6es finais e do
produto educacional, buscando apresentar um percurso tedrico, metodolégico e reflexivo
sobre as contribuicGes da Educacao Patrimonial no contexto escolar, com base na pedagogia
libertadora e interdisciplinar. O Capitulo 2, intitulado “Quando nasce uma pesquisa:
inquietacdes”, aborda a génese desta investigacdo, evidenciando o processo de construcao
do problema de pesquisa e a trajetoria pessoal e profissional da autora como educadora
cultural. As subsecdes desse capitulo — “Minha trajetéria como educadora cultural e meu
problema de pesquisa”, “As contribuicbes do patrimdnio familiar: meus avds e o incentivo pela
valorizacdo e preservacao do antigo” e “Da experiéncia pessoal a formulacao do problema e

dos objetivos da pesquisa” — buscam contextualizar o percurso que motivou o
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desenvolvimento do estudo, relacionando vivéncias pessoais a formulacdo cientifica da
tematica investigada.

O Capitulo 3, “A cultura histérica na Educagéo Patrimonial e sua aplicacdo na sala de
aula”, introduz a base conceitual da pesquisa, discutindo as dimensdes teéricas da Educacéao
Patrimonial e sua relacdo com a cultura histérica. As se¢des “Os primeiros passos para o
pertencimento e o educar patrimonial: conceituar, articular e vivenciar na sala de aula” e “A
busca: percurso historico” apresentam uma revisao tedrica e contextual sobre o surgimento e
as transformacdes da Educacdo Patrimonial, enfatizando sua relevancia como prética
educativa emancipadora.

O Capitulo 4, “Leis que regem a Educacdo Patrimonial no Brasil”, apresenta o
arcabouco legal e institucional que fundamenta a Educacdo Patrimonial no pais. S&o
analisados o Decreto-Lei n® 25/1937, a Lei n°® 6.292 e outras normativas correlatas, compondo
uma Linha Cronologica das Leis da Educagéo Patrimonial no Brasil. Além disso, discute-se a
importancia social da Educacédo Patrimonial e sua insercéo nas politicas publicas voltadas a
preservacgao cultural e & formacao cidada.

O Capitulo 5, “A construcdo da conscientizacdo social patrimonial”, discute a

consolidacdo do pensamento sobre a Educacao Patrimonial no Brasil, destacando o 1°

Seminério de Educacao Patrimonial, considerado um marco histérico e reflexivo. Também sdo

analisados documentos curriculares como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o

Curriculo Santista, a fim de identificar de que maneira esses referenciais tratam o patrimoénio

cultural e suas possibilidades pedagégicas. Esse capitulo aprofunda a reflexdo sobre a

integracado entre teoria, legislacédo e pratica docente.

O Capitulo 6, “Educacdo Patrimonial no contexto pedagdgico: o reflexionar do
educador libertador sobre o passado intencionado no amanha”, apresenta os resultados da
pesquisa de campo realizada com professores da rede publica de ensino dos municipios de
Santos e S&o Vicente. As secdes “Conhecimento prévio dos professores sobre Educagéo
Patrimonial e ideias de aulas interdisciplinares”, “A formacao docente sobre o patriménio numa
perspectiva interdisciplinar” e “Os desafios e a necessidade da formacéo continua para os
docentes” discutem as percepcbes, préaticas e dificuldades relatadas pelos docentes,
articulando-as aos referenciais teoéricos de Paulo Freire e Jorn Risen. Este capitulo
representa o0 ndcleo empirico da dissertacdo, no qual a escuta dos professores permite
compreender a realidade educacional local e fundamentar a elaboracdo do produto
educacional.

Por fim, nas ConsideracBes Finais, apresentam-se as principais conclusdes da

pesquisa, retomando 0s objetivos propostos e destacando as contribuicdes da Educacéo
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Patrimonial como prética pedagdgica transformadora, critica e socialmente comprometida.
Também séo tecidas reflexdes sobre o papel do professor como mediador da consciéncia
histérica e sobre os desafios de integrar o patrimdnio ao curriculo escolar.

Complementando o estudo, o Produto Educacional — o Guia “A Educacéao Patrimonial
nas Escolas da Baixada Santista — Santos e Sao Vicente” — materializa a proposta préatica
desta dissertacdo. Elaborado com base nas andlises tedricas e empiricas, o Guia oferece
subsidios e sugestbes de atividades pedagdgicas que possibilitam aos educadores trabalhar o
patriménio local de forma interdisciplinar, promovendo o sentimento de pertencimento e a

valorizacdo da identidade cultural entre os alunos.
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2 MEMORIAL - QUANDO NASCE UMA PESQUISA:
INQUIETACOES

2.1 Minha trajetéria como educadora cultural e meu problema de pesquisa

A minha busca por pesquisar e trabalhar a educacéo patrimonial sob uma
perspectiva interdisciplinar dentro da sala de aula teve inicio durante o meu periodo de
estagio na Pinacoteca Benedicto Calixto, na cidade de Santos. Atuei como educadora
cultural ao longo de toda a minha primeira graduacdo em Historia, e pude, nesse
espaco, aliar teoria e pratica. Aquilo que aprendia nas disciplinas da licenciatura era
constantemente experimentado nas monitorias com diferentes publicos,
especialmente grupos escolares e turistas.

As monitorias com estudantes eram, para mim, 0S momentos mais
significativos. Procurava sempre torna-las mais dinamicas, acessiveis e participativas,
rompendo com a logica tradicional em que o educador assume o papel central de
transmissor do conhecimento. Acredito que a mediacao educativa deve ser um espaco
de trocas e descobertas, no qual os alunos possam explorar o espago expositivo,
levantar hipoteses e relacionar o que veem com seus conhecimentos prévios.

Foi justamente durante essas experiéncias que surgiram minhas primeiras
inquietagcbes enquanto futura educadora. Percebia, com frequéncia, que muitas das
visitas escolares ndo eram precedidas de um trabalho preparatério dos professores
com os estudantes. Para boa parte dos estudantes, a ida ao museu era entendida
apenas como um “passeio” promovido pela escola, e ndo como uma atividade cultural
e pedagogica que dialogava com os contetdos estudados em sala de aula. Embora
houvesse excecdes, essa visdo superficial sobre as saidas de campo era
predominante e me provocou a repensar o papel do museu e da escola na formacao
dos alunos.

Percebi que, em muitas ocasides, o que eu estudava nas disciplinas de
formacao docente ndo se concretizava nas praticas observadas durante as visitas.
Frequentemente, as turmas chegavam ao museu sem qualquer preparacgéo prévia, € 0
momento da visita era visto apenas como um “passeio escolar” organizado pela

escola, e ndo como uma atividade pedagdgica com intencionalidade cultural e
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formativa. Embora houvesse excecdes, essa visao reducionista do museu como

espaco de lazer e ndo de aprendizagem critica era recorrente.

Com o tempo, compreendi que ndo se tratava apenas de modificar minha
postura como mediadora, mas de investigar e escrever sobre o tema da educacao
patrimonial e suas contribuigdes para o ensino interdisciplinar nas escolas brasileiras,
abordar mais sobre esse tema, o que ela é, de que forma pode ser trabalhada na
escola e quais seus impactos na formacéo cidada e as suas contribuicbes para o

processo educativo numa perspectiva interdisciplinar.

Figura 1 - Educadora cultura Pinacoteca Benedicto Calixto

Fonte: Acervo do(a) pesquisador(a).
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Figura 2 - Monitoria Pinacoteca Benedicto Calixto, 2018

Fonte: Acervo do(a) pesquisador(a).

Durante minha graduacdo em Historia, tive a oportunidade de participar do
PIBID — Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, que representou um
divisor de aguas na minha trajetoria. Foi nesse momento que vivi minha primeira
experiéncia direta com a sala de aula, atuando em parceria com professores da rede
publica do municipio de S&o Vicente. Nesse contexto, desenvolvi projetos no
contraturno escolar e percebi o potencial da educacédo patrimonial como eixo
estruturante para o sentimento de pertencimento dos estudantes a regido onde vivem.
Essa experiéncia foi fundamental, pois me permitiu compreender o potencial
transformador dos projetos pedagdgicos no contraturno escolar, nos quais percebi que
seria possivel desenvolver o sentimento de pertencimento e identidade regional dos
estudantes por meio da Educacéo Patrimonial.

Essas vivéncias também se estenderam ao periodo em que participei do
programa Residéncia Pedagodgica, ja na minha segunda graduacdo, em Pedagogia.
Observei, entdo, que o tema da educacgao patrimonial ainda era pouco discutido no
ambiente escolar e raramente contemplado nas praticas pedagoégicas do Ensino
Fundamental |. Essa constatacao reforcou meu interesse em investigar o assunto de

forma mais profunda e estruturada.
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Figura 3 - Certificacdo PIBID 2018/2019

a

PIBID - UNIMES

Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo & Docéncia

Fonte: Acervo do(a) pesquisador(a).

A partir dessas vivéncias e da necessidade de contribuir com essa lacuna,
comecei a produzir textos e artigos académicos voltados a articulacédo entre Histéria,
Pedagogia e Educacdo Patrimonial, sob uma perspectiva interdisciplinar e critica.
Busquei aproximar a teoria da pratica, analisando documentos curriculares e refletindo
sobre como o ensino do patriménio poderia ser inserido de forma significativa no
cotidiano escolar.

Durante a licenciatura em Pedagogia, aproximei-me ainda mais da pratica
docente e das bases legais que norteiam o ensino, como a BNCC e demais
documentos curriculares. Passei a compreender como a Pedagogia e a Historia
poderiam dialogar em prol de uma formacéo interdisciplinar, voltada a valorizacao da
cultura, da memoria e da identidade. Meus estudos e produ¢des académicas nesse
periodo ja refletiam essa visao integrada entre teoria e pratica, entre o patrimonio e a
sala de aula.

Atuando como pedagoga em instituicdes filantropicas de educacdo infantil,

procurei desenvolver atividades simples, mas que ja introduziam nocdes de
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pertencimento e identidade cultural, alinhadas aos campos de experiéncias da BNCC,
com o intuito de introduzir no cotidiano das criangas nogoes iniciais de pertencimento
e valorizagdo do espago em que vivem. Baseei-me nos campos de experiéncia da
BNCC, especialmente “O eu, o outro e 0 nés”, “Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo” e “Espacos, tempos, quantidades, relagcdes e transformacdes”. As
propostas envolviam brincadeiras, resgate de lembrancas, relatos orais e até a
participacdo das familias — por exemplo, quando enviavam fotos das criancas em
pontos turisticos ou lugares afetivos da cidade. Essas atividades permitiram que a
comunidade local também participasse do processo educativo, reforcando desde cedo
a importancia da educacdo patrimonial na formagédo da crianga, também priorizei a
ludicidade e o envolvimento da comunidade: propus também brincadeiras antigas,
resgates de lembrancas e até a participacdo das familias, que enviavam fotos das
criancas em pontos turisticos da cidade. Assim, mesmo de maneira inicial, a Educacéo
Patrimonial comecou a fazer parte do cotidiano das criangas, permitindo que
percebessem o valor do lugar onde vivem.

Durante essa fase, percebi que muitos colegas educadores ainda ndo viam
sentido em desenvolver projetos dessa natureza com criancas pequenas. Sempre
defendi, contudo, que quanto mais cedo as criangas sao inseridas nesses contextos,
mais repertério, bagagem cultural e senso de pertencimento elas levardo para o
Ensino Fundamental. Naturalmente, as propostas precisavam ser adaptadas a faixa
etaria, com énfase na ludicidade e nas experiéncias concretas, garantindo que a
experiéncia fosse significativa e prazerosa.

Naguele momento, ainda ndo conseguia desenvolver sequéncias didaticas
mais elaboradas por conta da faixa etaria dos estudantes em que eu lecionava, e sem
recursos para desenvolver sequéncias didaticas mais complexas, optei por aprofundar
meus estudos por meio da leitura e da escrita de artigos académicos, iniciei uma
producdo mais tedrica, escrevendo artigos e aprofundando leituras sobre o tema. Esse
processo de formacdo e reflexdo consolidou em mim a compreensdo de que a
Educacao Patrimonial vai além da simples visita a um espaco historico: trata-se de um
instrumento pedagogico que articula memoria, identidade, cidadania e critica social.
Refletia sobre minha propria trajetéria escolar e percebia que, quando estudante,

também havia vivenciado saidas de campo sem intencionalidade pedagdgica clara —
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visitas a museus como o do Café, em Santos, ou ao Museu Afro-Brasil, em Sdo Paulo,
gue se resumiam a passeios descontextualizados, sem conexao com o curriculo ou
com a aprendizagem. Foi justamente essa auséncia de significado nas minhas
préprias experiéncias que me impulsionou, anos depois, a desenvolver uma pesquisa
comprometida com a valorizacdo da Educacao Patrimonial, especialmente nas séries
iniciais, para que os estudantes possam compreender desde cedo o valor de sua
historia, de sua cultura e de sua comunidade.

Essas experiéncias, somadas a pratica e a reflexdo, despertaram em mim o
desejo de compreender de forma sistematica como a Educacéo Patrimonial pode ser
inserida nas escolas de modo intencional, interdisciplinar e significativo, o que
culminou na formulacdo do meu problema de pesquisa e na elaboracdo desta

dissertacéo para 0 meu mestrado.

2.2 As contribuicdes do patriménio familiar: meus avés e o incentivo pela

valorizacao e preservacao do antigo

Minha relacéo com o patrimdnio e com a memoria sempre esteve presente em
minha vida de maneira afetiva e cotidiana. Desde a infancia, meus avos foram as
principais referéncias que despertaram em mim o olhar atento para o passado, para a
preservacdo e para o valor simbdlico das coisas antigas. Foram eles que me
ensinaram a compreender que cada objeto, cada casa antiga e cada rua da cidade de
Santos carrega uma historia, um tempo e uma identidade. Suas narrativas sobre o
passado familiar e sobre a cidade sempre despertaram em mim a curiosidade e o
desejo de compreender de onde vim e como as historias pessoais se entrelagcam com
as historias coletivas.

Essas vivéncias familiares contribuiram profundamente para a formacédo do
meu olhar como educadora e pesquisadora. Frequentemente, meus avés me levavam
a espacos educativos nao formais, como museus, feiras culturais, bibliotecas e igrejas
historicas. Cada passeio era uma verdadeira aula de sensibilidade historica: eles me
explicavam o valor dos prédios antigos, o significado das estatuas, as transformacdes
urbanas e os costumes de outras épocas. Esse contato precoce com a cultura e o

patrimdnio despertou em mim a consciéncia de que a histdria ndo se limita aos livros
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escolares, mas se manifesta em tudo 0 que nos cerca — nas ruas, nas pragas, nas
tradicdes e nas memorias das pessoas.

Reconheco que essa realidade, infelizmente, ndo é compartilhada por muitos
estudantes. No cotidiano escolar, percebo que boa parte das criangcas nunca visitou
um museu ou ndo associa o0 patriménio cultural a sua prépria vida. Para muitos, a
cidade é apenas um espaco funcional, desvinculado de sentido historico e identitério.
Essa constatacdo reforcou em mim o compromisso de, como educadora cultural e
professora, promover 0 acesso e 0 reconhecimento desses espagos como parte
integrante da formacao cidada. Entendo que o sentimento de pertencimento nasce
guando o estudante se vé como parte da histdria do lugar onde vive — e é exatamente
esse sentimento que a Educacao Patrimonial busca despertar.

Essa consciéncia, moldada desde a infancia pelas experiéncias com meus
avos, foi determinante para o desenvolvimento da minha pesquisa e do meu produto
educacional. A heranca afetiva e simbdlica das histérias familiares me levou a refletir
sobre o quanto o patriménio familiar pode ser um ponto de partida para o ensino da
Educacdo Patrimonial nas escolas. Quando um estudante compartilha uma
lembranca, uma fotografia, um objeto antigo ou uma histéria de seus antepassados,
ele esta exercitando a memoéria, a identidade e o pertencimento — e,
consequentemente, construindo uma ponte entre 0 pessoal e o0 coletivo, entre 0
passado e o presente.

A partir dessas reflexdes, percebi a necessidade de criar um material que
auxiliasse os professores da Baixada Santista na tarefa de integrar a Educacéo
Patrimonial ao curriculo escolar. Assim surgiu a ideia do Guia Educacional “A
Educacdo Patrimonial nas Escolas da Baixada Santista — Santos e Sao Vicente”,
concebido como um produto pedagdgico acessivel, formativo e aplicavel a realidade
docente local. Esse guia ndo nasceu apenas de uma demanda académica, mas de
uma motivacao pessoal: traduzir em propostas praticas o legado de valorizagcédo e
respeito ao passado que aprendi com minha familia.

Durante a selecdo do material que compde o guia, busquei unir o olhar afetivo
herdado do convivio familiar ao olhar critico construido ao longo da formacao
académica. Se, por um lado, herdei dos meus avds o encantamento pelo “antigo” e

pela preservacdo da memoria, por outro, compreendi, por meio dos estudos de
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autores como Paulo Freire e Jorn RlUsen, que a educacao sobre o patrimbnio deve
ultrapassar a contemplagéo nostalgica e transformar-se em uma prética pedagdgica
reflexiva e libertadora. Assim, ao selecionar as atividades e os textos para o guia,
procurei equilibrar o conhecimento histérico com a valorizacdo das experiéncias
locais, das historias de vida e dos saberes comunitarios.

Nesse processo, percebi também que a Educacgéo Patrimonial € uma temética
relativamente recente no campo educacional brasileiro. As discussdes sobre o tema,
embora tenham origem nas primeiras décadas do século XX, ganharam relevancia
pedagogica apenas a partir da década de 1980, quando comecaram a ser inseridas
nas politicas culturais e nos debates sobre preservacado e cidadania. Ainda assim, no
contexto escolar, trata-se de um campo em construcéo, muitas vezes pouco explorado
nos curriculos e formacdes docentes.

Busquei, entdo, compreender de que maneira essa tematica aparece nos
documentos educacionais, com foco na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
gue orienta o ensino no Brasil. Identifiquei que a Educacdo Patrimonial se relaciona
diretamente com as competéncias gerais que valorizam a cultura, a diversidade e o
pensamento critico, além de dialogar com 0os componentes curriculares de Histéria,
Geografia e Arte. Assim, o0 guia foi estruturado de modo a permitir que os professores
possam trabalhar o patriménio ndo como um conteddo isolado, mas como uma
proposta interdisciplinar, alinhada as orientacdes da BNCC e as realidades locais.

Por fim, reconheco que a origem dessa pesquisa e do produto educacional esta
intrinsecamente ligada ao meu préprio percurso de vida. As experiéncias afetivas e
educativas vividas com meus avds me ensinaram a olhar o patrimonio ndo apenas
como um conjunto de bens materiais, mas como um elo entre geracdes, um
instrumento de memdria e de identidade. Ao transformar esse legado em proposta
pedagdgica, busco contribuir para que outros educadores da Baixada Santista
possam despertar nos estudantes o mesmo sentimento de pertencimento e
valorizacdo do passado que, desde cedo, orientou meu caminho e inspirou esta

pesquisa.
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2.3 Da experiéncia pessoal a formulacao do problema e dos objetivos da

pesquisa

A partir das reflexdes construidas ao longo da minha trajetéria pessoal e
profissional, percebi que a Educacéo Patrimonial ainda ocupa um espaco reduzido no
ambiente escolar, especialmente nas escolas publicas da Baixada Santista. Essa
constatacdo emergiu de minhas vivéncias como professora e educadora cultural, mas
também das lembrancas afetivas de minha formagé&o familiar, em que o contato com a
mem©éria e com o patriménio foi constante. Enquanto para mim o reconhecimento dos
espacos culturais, dos objetos antigos e das historias locais sempre fez parte da minha
constituicdo identitaria, observei que, para muitos estudantes, esses elementos

permanecem distantes e pouco significativos.

Essa lacuna entre o patrimoénio cultural e o ambiente escolar me levou a
formulacdo do problema central desta pesquisa: como a Educacédo Patrimonial pode
ser incorporada de forma efetiva nas praticas pedagogicas do Ensino Fundamental |,
contribuindo para o fortalecimento do sentimento de pertencimento e identidade dos

estudantes da Baixada Santista?

A partir desse questionamento, compreendi que seria necessario criar um
instrumento que aproximasse o professor dessa teméatica, oferecendo suporte tedrico
e pratico para o desenvolvimento de atividades relacionadas ao patriménio local.
Surgiu, entdo, a proposta de elaborar o Guia Educacional “A Educacéo Patrimonial
nas Escolas da Baixada Santista — Santos e S&o Vicente”, concebido como produto
educacional da pesquisa e estruturado de modo a integrar teoria, pratica e realidade

escolar.

Para fundamentar essa proposta, realizei um percurso metodolégico que
combinou pesquisa bibliogréfica, observacéo direta e entrevistas com professores
atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental. As leituras das obras de Paulo
Freire (2020a; 2020b) e J6rn Rusen (Schmidt; Martins, 2016) foram essenciais para
compreender a dimensdo emancipadora do ensino da historia e o papel do patrimdnio
na formacdo da consciéncia histérica dos estudantes. Paralelamente, os estudos

sobre Educacédo Patrimonial, aliados a observacdo de experiéncias pedagogicas
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durante meu estagio na Pinacoteca Benedicto Calixto, permitiram-me refletir sobre
como o patriménio pode ser um eixo de aprendizagem interdisciplinar, articulando

saberes das areas de Histéria, Geografia, Artes e Lingua Portuguesa.

As entrevistas com professores foram fundamentais para o delineamento do
guia educacional. Conduzi encontros semiestruturados com docentes de escolas
publicas de Séo Vicente, buscando compreender suas percepcles, praticas e
desafios relacionados ao ensino do patrimdnio. As conversas revelaram um cenario de
interesse e sensibilidade em relagdo a tematica, mas também de inseguranca e
caréncia de materiais didaticos especificos que pudessem orientar a préatica docente.
A escuta atenta a esses relatos me permitiu compreender as reais demandas do
contexto escolar e serviu de base para a construcédo do conteudo e das atividades do

guia.

Durante as entrevistas, muitos professores destacaram a dificuldade em
relacionar o patriménio local ao curriculo escolar e expressaram o desejo de receber
formagdes sobre o tema. Essa constatagdo reafirmou a relevancia de desenvolver um
material que ndo apenas informasse, mas formasse o educador, fornecendo
estratégias para integrar o patrimonio cultural as praticas pedagogicas de forma
interdisciplinar e significativa. O guia, portanto, foi concebido como uma resposta

concreta as demandas identificadas durante essa etapa da pesquisa.

Assim, o0s objetivos gerais e especificos desta investigacdo foram sendo
delineados a partir desse processo reflexivo e empirico. Como obijetivo geral, propus
elaborar um produto educacional que favorecesse a implementacdo da Educacgao
Patrimonial nas escolas da Baixada Santista, contribuindo para a valorizacdo do
patrimdnio local e o fortalecimento da identidade cultural dos estudantes do Ensino

Fundamental I.

Esse percurso que parte do intimo e do afetivo ao tema estudado nesta
pesquisa, passa pela reflexdo tedrica e culmina na producdo de um material
pedagdgico, que representa 0 movimento natural de uma pesquisa comprometida com
a transformacédo social e educacional. Ao unir a dimensdo pessoal e profissional,

busquei construir uma proposta que, além de contribuir com o campo académico,
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pudesse gerar impacto real nas praticas docentes e na formacdo cultural dos

estudantes da minha regiéo.

Em sintese, a génese deste trabalho esta na interseccdo entre a memoria
familiar, a experiéncia docente e o desejo de transformagédo educativa. Foi nesse
cruzamento que encontrei o propoésito de minha pesquisa: transformar o legado de
valorizacao do antigo, herdado de meus avds, em uma pratica pedagogica viva, critica
e libertadora — capaz de formar cidadaos conscientes de sua histéria, de sua cidade e

de seu papel na preservacao do patriménio cultural coletivo.
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3 CAIXA ALA CULTURA HISTORICA NA EDUCAGAO
PATRIMONIAL E SUA APLICACAO NA SALA DE AULA

Ao tratar da Educacao Patrimonial, € fundamental compreender que ela ndo se
restringe & observacdo de monumentos ou a visita a museus, mas envolve o
reconhecimento da cultura histérica que permeia a vida cotidiana dos estudantes. A
nocao de cultura histérica, conforme Jorn Riusen (2016), refere-se ao modo como o0s
individuos e grupos sociais se relacionam com o passado e atribuem sentido as suas
experiéncias histéricas. Essa relacdo, quando trabalhada pedagogicamente,
possibilita que os estudantes compreendam sua insercdo no tempo e no espacgo,

reconhecendo-se como sujeitos histéricos.

A cultura histérica € um conceito essencial para compreender como as
sociedades organizam, interpretam e transmitem seu passado. Segundo Jorn Risen
(apud Schmidt; Martins, 2016), a cultura histérica ndo se restringe aos registros
académicos ou documentos oficiais, mas se manifesta nas mais diversas formas de
memodria coletiva, influenciando a identidade cultural e o senso de pertencimento das
comunidades. Essa transmissdo ocorre por meio de narrativas, monumentos, praticas
culturais, festividades, artes e tradi¢cdes orais, consolidando-se como um elemento
fundamental para a preservacao da historia e para a constru¢do de um conhecimento

histérico significativo.

O desafio do professor contemporaneo € convencer o estudante de que o
patrimdnio importa — ndo como algo distante ou meramente estético, mas como parte
viva de sua prépria existéncia. Para isso, é preciso que o educador se veja como
mediador cultural, isto €, alguém que conecta os saberes da escola aos saberes da

comunidade.

No contexto educacional, a cultura histérica permite que os estudantes
desenvolvam uma compreensdo mais aprofundada sobre os processos histéricos e
suas repercussdes no presente. O ensino da Histéria, nesse sentido, ndo deve se
limitar a memorizacdo de eventos e datas, mas estimular uma analise critica sobre os

diferentes relatos histéricos, mostrando que a histdria ndo € uma narrativa Unica e
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absoluta, mas um campo de disputa e interpretacéo (Rusen apud Schmidt; Martins,
2016). Essa abordagem critica possibilita que os alunos percebam a diversidade de
versoes sobre o passado, compreendendo como determinados grupos sociais podem

ser marginalizados ou silenciados em narrativas historicas hegemonicas.

A memoria, seja ela no seu sentido pessoal, familiar ou coletiva vai assumir,
nesse contexto, um papel estruturante. E por meio dela que o sujeito constréi sua
identidade e compreende o valor dos bens culturais e simbodlicos que o cercam. O
trabalho do professor, portanto, deve ir além da transmissdo de conteddos sobre o
patrimonio; ele deve fazer ver e fazer sentir a importancia da preservacao,
despertando nos alunos o desejo de conhecer e cuidar daquilo que constitui a historia

de sua comunidade.

O professor torna-se, assim, um curador de memarias dentro da escola, alguém
gue seleciona, provoca e meédia reflexdes sobre o que merece ser lembrado,
reinterpretado e preservado, sempre valorizando o conhecimento prévio da turma
como ponto de partida, dentro de um processo de ensino-aprendizagem que tem
como base os significados atribuidos pelos proprios estudantes. Ao articular teoria e
pratica, ele transforma a Educacdo Patrimonial em um espaco de escuta, dialogo e

reconstrucéo da identidade local.

A educacéao patrimonial desempenha um papel essencial nesse processo, pois
possibilita que os estudantes tenham um contato direto com os elementos culturais
gue compdem a memodria historica. A analise de monumentos, tradicfes, artefatos e
praticas culturais permite que os alunos estabelecam conexfes mais concretas com o
passado, compreendendo sua relevancia para a sociedade atual. A valorizacdo do
patrimdnio cultural também auxilia no reconhecimento da diversidade cultural e na
formacdo de cidaddos mais conscientes sobre a importancia da preservacdo da

memodria coletiva (Schmidt; Martins, 2016).

Essa abordagem possibilita que os estudantes compreendam a importancia
dos bens culturais em diferentes contextos sociais e historicos, associando-os a
processos econdmicos, politicos e culturais que influenciam sua preservacdo ou
degradacéo (Schmidt; Martins, 2016). Por exemplo, o estudo da arquitetura de um

edificio historico pode envolver conhecimentos de fisica e engenharia, enquanto a
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analise de uma festividade tradicional pode abranger aspectos antropolégicos e

musicais.

O ensino da Educacéo Patrimonial deve ser desenvolvido na escola sob uma
perspectiva interdisciplinar, de modo a articular diferentes areas do conhecimento,
como Histéria, Geografia, Artes, Sociologia e até mesmo Ciéncias, conforme o
enfoque pedagdgico adotado. Essa abordagem integrada possibilita a construcdo de
aprendizagens significativas, uma vez que o0 patrimbnio cultural pode ser
compreendido em suas multiplas dimensGes — histéricas, sociais, estéticas e
ambientais — favorecendo o dialogo entre saberes e a formacéo de uma consciéncia

critica e cidada nos estudantes.

A aplicacdo da cultura historica na educacédo patrimonial na sala de aula pode
ocorrer por meio de atividades praticas, como visitas a museus, exploracdo de sitios
arqueoldgicos, analises de fontes historicas, entrevistas com membros da
comunidade e debates sobre a preservacao do patriménio. Essas acdes incentivam o
pensamento critico dos alunos, ajudando-os a compreender que o patrimdnio cultural
ndo esta restrito ao passado, mas se mantém vivo e em constante transformacao.
Além disso, a realizac&o de projetos interdisciplinares, como exposicoes organizadas
pelos proprios estudantes ou produgdes audiovisuais sobre o patriménio local,
contribui para que eles desenvolvam um olhar mais investigativo sobre a historia e sua

relacdo com a contemporaneidade (Rusen apud Schmidt; Martins, 2016).

A educacéao patrimonial pode contribuir para o desenvolvimento de um senso
de pertencimento e responsabilidade social. Quando os alunos percebem que fazem
parte de uma tradicdo historica e cultural, tendem a se engajar mais ativamente na
preservacao do patrimonio local. Projetos escolares que envolvem o contato com a
comunidade, como entrevistas com idosos sobre tradicbes orais ou aclOes de
valorizacdo de espacos historicos negligenciados, podem reforcar essa relacao, ativa

e consciente, comprometida com a valorizacdo e prote¢cdo da memaria coletiva.

Outro aspecto fundamental da educacéo patrimonial é a promocao da reflexao
sobre a relagdo entre memoria e identidade. A memoria historica ndo é apenas um
repositorio do passado, mas um instrumento de construcdo identitaria, que influencia a

forma como os individuos e as comunidades se veem e séo vistos pela sociedade.
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Dessa maneira, ao compreender a relevancia dos bens culturais para a construcdo da
identidade coletiva, os alunos passam a valorizar a diversidade cultural e a reconhecer
a importancia da preservacdo do patriménio como forma de respeito a historia das
diferentes comunidades. A marginalizacdo de determinados grupos sociais nha
construcdo da histdria oficial, por exemplo, pode ser debatida a partir do estudo do
apagamento de certas memadrias e monumentos em detrimento de outros (Schmidt;
Martins, 2016).

Essas acbes favorecem a formacdo de um olhar investigativo e critico,
ampliando o repertorio cultural dos alunos e conectando-os ao lugar onde vivem.
Quando o estudante reconhece o valor de sua prépria historia, ele passa a enxergar o
patrimdnio ndo apenas como algo “velho”, mas como testemunho de experiéncias

humanas que continuam a dialogar com o presente.

3.1 Os primeiros passos para o pertencimento e o educar patrimonial:

conceituar, articular e vivenciar na sala de aula.

Patrimdnio vai desde a consciéncia mais antiga, que manifestou na humanidade
a ideia de disseminar os bens da familia, deixar registros nas paredes de cavernas da
era pré-historica (as artes rupestres), até os diarios que se tornaram moda em toda
Europa do século XVIII ao XIX como forma de registro do momento de passagem da
juventude a vida adulta e relatos do cotidiano, até ao entendimento mais
contemporaneo, que se desenvolveu a ideia de algo a ser transmitido para as
geracdes futuras. E importante ressaltar que o conceito de patrimonio é uma
construcéao social, independente do seu tempo cronolégico ou histérico.

Conceituar patrimoénio vai muito além de explicar o significado, sua parte
etimoldgica estrutural e gramatical: a jungéo de “patri”, termo designador de “pai” com
“monium”, que exprime “recebido”, para referir-se a “heranga”: (patrimonium), origem
latina, que entre 0s antigos romanos, tudo que era de pertencimento ao pai de familia.

“O orgao governamental que se responsabiliza sobre tudo que é relacionado ao
Patriménio € o Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional — IPHAN, criado

como secretaria durante o governo Vargas, como SPHAN no ano 1934, 14 de julho.”
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(Moraes, 2006). Este 6rgdo vem concretizando o processo de resgate do passado
para a sociedade, abordando a importancia da conscientiza¢do do patriménio cultural
em coletivo, e ndo somente em cunho histérico. Outra maneira que esse procedimento
pode ser direcionado € no processo de escolarizacao, na educacao inicial dos alunos,
para que haja resultados em massa na sociedade.

E evidente o quanto este assunto é primordial para a introducdo de uma visio
de mundo social. Com todas as informacGes da nossa contemporaneidade, é
pertinente notar os adjetivos e sinbnimos que este o termo “patrimdnio” recebeu ao
longo do tempo: artistico, tesouro, heranca, paisagistico, historico, movel, imével,
intangivel, imaterial etc., eles indicam uma recriagdo do conceito de patrimdnio
sempre reapropriado e também mostrando as concepc¢des de tempo, politicas, de que
foi abordado e por quem foi abordado significa muito na hora de vivenciar e explicar
essa contextualizacdo em sala de aula para os alunos em um processo educativo.

A palavra patrimdnio é usada em varios contextos desde seu surgimento. E
importante evidenciar que também depende muito do seu cendrio cultural. Em cada
pais, cidade e local tera seus significados coloquiais, usados pela sociedade. Falar
sobre patriménio “coloquial’, é referir-se aos patriménios do dia a dia, como por
exemplo os imobiliarios, econdmicos, que sao os financeiros de uma empresa, de uma
pessoa ou de uma familia, vistos como heranga e bens materiais.

O patriménio também tem o sentido cultural, que abrange as questdes
arquitetbnicas, historicas, artisticas, etnograficas, ecolbégicas, genéticas, que sao
também temas de pesquisas, debates, palestras, projetos de educacgéo patrimonial. O

foco dessa pesquisa € evidenciar o patriménio como cultura e construcdo social.

E importante ressalvar também os chamados patrimdnios
intangiveis ou imateriais, de recente formulagao segundo o Decreto
n2 3.551, de 4de agosto de 2000, que institui o registro e cria o
Programa Nacional do Patrimbénio Imaterial, compreende o
Patriménio Cultural Imaterial brasileiro como os saberes, os oficios,
as festas, os rituais, as expressdes artisticas e ludicas, que,
integrados a vida dos diferentes grupos sociais, configuram-se como
referéncias identitarias na visdo dos préprios grupos que as
praticam. (Cavalcanti; Fonseca, p. 11, 2008).

O termo patriménio tem sido cada vez mais usado ndo somente em questdes

de pesquisas ou relacionado ao ambito educacional, mas sim por diferentes sujeitos,



38

grupos e instituicées, o que torna nitido o quanto sua repercussao foi importante nos
tltimos anos do final do século XX e comec¢o do século XXI. Os contextos sociais e
histéricos responsaveis pelo alargamento do conceito do termo de patrimdnio cultural
serdo aos poucos abordados aqui, pois trazer a trajetoria dos seus sentidos € refletir

sobre as mudancas possiveis no amanha.

A forma mais eficaz de promover processos de mediacdo em torno da
Educacao Patrimonial e dos diversos bens culturais existentes em nosso pais, cidade,
regido ou bairro consiste em favorecer a atribuicdo de sentido e valor a esses bens,
reconhecendo-os como patrimonios representativos de uma coletividade, seja ela
nacional, regional ou local. Nessa perspectiva, a Educacdo Patrimonial deve ser
concebida ndo apenas como um recurso didatico pontual, restrito a planos de aula,
sequéncias didaticas ou projetos especificos, mas como uma pratica educativa
continua e transversal, integrada a grade curricular e comprometida com a formacgéo

historica, social e cultural dos estudantes.

O patriménio cultural no ambito da educacgéo teria um planejamento para o
exercicio de conscientizacdo, valorizacdo e pertencimento, que seriam trabalhados
desde cedo nos jovens estudantes, nas futuras geracfes para essa nova visao de
mundo. Com essas mudancas nas praticas educacionais, a educacao tera reflexos,

transformando opinides, desconstrugdes em varios ambitos.

Inserir uma “nova disciplina” na grade curricular brasileira, ou abordar um tema
perpassando pelas areas do conhecimento, trabalhando a interdisciplinaridade, € um
trabalho que exige muito esfor¢o e dedicacao para todo seu processo de estruturacao.
E preciso também o suporte das secretarias de educacéo dos estados e municipios de
cada regido em parceria com 0s 6rgados de preservacao e instituicbes sociais que

acolhem a causa, tornando possivel a universalidade do tema nas escolas brasileiras.

A insercdo da educacdo patrimonial ndo seria apenas na criagcdo de uma
disciplina escolar, mas sim no desenvolvimento deste conteido ao decorrer dos anos
letivos do Ensino Fundamental. Para a compreenséo das criangas, 0 tema precisa
acompanhar a idade do aluno, ser dominado pelo professor atuante, e as escolas
teriama obrigatoriedade de disponibilizar cursos e atividades pedagogicas que

preparassem o professor com a metodologia adequada, adaptada para as idades de
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acordo com cada série.

A educacédo patrimonial pode ter seu papel reconhecido dentro do curriculo
escolar através do preparo profissional da escola e do envolvimento da comunidade
local, para a valorizacao e o sentimento de pertencimento com a cultura local. Sempre
que possivel, a escola tem o dever de atualizar o curriculo com préticas educativas
que trabalhem de diferentes formas a construcdo do que € patrimbnio e sua
importancia, por meio de leituras, palestras, videos, gincanas etc., abrindo o caminho
da valorizacdo das identidades culturais, desenvolvendo préaticas e habilidades, e

canalizando-as com o cotidiano do aluno.

Existem diversas maneiras que o professor(a) pode abordar o tema do
patrimoénio na escola. Quando se trata de criangcas em fase de desenvolvimento

cognitivo, motoro, sensorial e seus esquemas (estruturas mentais), ndo é suficiente

apenas conceituar ou esclarecer duvidas. E preciso inovar o método de ensino,
colegas, estimulando a visdo dos alunos para com o antigo como se fosse algo normal,

com jogos, brincadeiras, com o0 tema proposto.

A museodloga e historiadora Maria de Lourdes Parreiras Horta aponta a
educacdo patrimonial como “um processo permanente e sistematico de trabalho
educacional, centrado no Patriménio Cultural como fonte primaria de conhecimento e
enriquecimento individual e coletivo” (1999, p. 4). Seguindo a linha de raciocinio da
autora, o contato direto com as evidéncias da cultura proporciona um trabalho que leva
os individuos a um “processo ativo de apropriagdo e valorizacao” (1999, p. 4). A autora
ainda afirma, no Guia Basico de Educac¢éo Patrimonial que:

Consiste em provocar momentos de aprendizados sobre o processo
cultural durante as aulas e suas manifestacdes, despertam nos
alunos o interessem de resolver questdes significativas que levaram
para a vida, pessoal e coletiva, tendo como resultado o sentimento
de pertencimento, ao passado, a histéria como ser atuante. O
Patriménio Cultural e o meio-ambiente histérico em que estd
inserido oferecem oportunidades de provocar nos alunos
sentimentos de surpresa e curiosidade, levando-os a querer
conhecer mais sobre eles (Horta, 1999, p. 6).
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E visivel a importancia que este tema possui no processo educativo, a fim de
desenvolver a sensibilidade, a consciéncia e o sentimento de atuacédo e estimulando o

exercicio da cidadania nos alunos.

3.2 A busca: percurso histérico

Ao iniciar minha investigagdo sobre o conceito de Patrimonio Cultural e
compreender como essa tematica se consolidou no contexto brasileiro, encontrei no
estudo sobre o Instituto do Patrimoénio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) uma
referéncia fundamental para compreender a complexidade e a relevancia de inserir
essa discussdo de forma interdisciplinar no ambiente escolar. O IPHAN é uma
instituicAo governamental brasileira responsavel pela preservacdo, protecdo e
promocao do patrimdnio cultural nacional, cujo percurso historico remonta ao inicio do
século XX, momento em que se delineavam as primeiras politicas publicas voltadas a
salvaguarda dos bens culturais do pais. Criado em 13 de janeiro de 1937, durante o
governo de Getulio Vargas, o 6rgao inicialmente integrava o Departamento de Cultura
do Ministério da Educacdo e Saude, refletindo o interesse do Estado em
institucionalizar a¢des de preservacdo em um periodo de intensas transformacdes

sociais e econdmicas.

Nesse contexto republicano, marcado pelo surgimento das primeiras fabricas,
pela expansao das ferrovias e pelo protagonismo do café como principal produto de
exportacdo, o0 pais vivenciava uma aceleragdo do crescimento urbano e da
industrializacdo, em que 0 “novo” simbolizava o0 progresso e era amplamente
valorizado. Diversos autores destacam que, entre as décadas de 1930 e 1956, o Brasil
passou por um processo que pode ser compreendido como a Revolugao Industrial
Brasileira, periodo em que se intensificaram as transformagfes culturais e materiais
qgue influenciaram diretamente a percepcédo sobre o que deveria ser considerado

patrimdnio e, consequentemente, preservado para as geracoes futuras.

A criacao do IPHAN foi motivada por uma série de fatores, incluindo iniciativas
regionais de preservacdo do patriménio, bem como os clamores e alertas de
intelectuais, muitos deles ligados a Semana de Arte Moderna de 1922. Esse evento,

que marcou um ponto de virada na cultura brasileira, trouxe a tona questdes sobre a
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preservacao da identidade cultural do pais em meio ao processo de modernizacéo. O
seu principal objetivo era promover a protecao do patrimonio histérico e artistico do
Brasil, com intuito de preservar a nossa cultura que, na época, estava sofrendo com a
falta de preservacdo e com a destruicdo de muitos de seus monumentos e sitios
histéricos. Este movimento estava acontecendo por conta de toda a modernizacao

gue o inicio do século vinte trouxe para as grandes capitais brasileiras.

E importante destacar, entretanto, que a concepcdo de patriménio defendida
pelo IPHAN em seus primeiros anos de atuacao estava fortemente vinculada a uma
visdo elitizada e monumentalista da cultura. Os bens tombados e preservados
concentravam-se, em sua maioria, em edificagdes coloniais, igrejas, casardes e obras
de valor artistico reconhecido, refletindo uma narrativa histérica centrada nas classes
dominantes e em suas expressdes materiais. Essa perspectiva, embora fundamental
para a consolidacdo das politicas patrimoniais no pais, excluia as manifestacdes
culturais populares, as tradi¢cdes orais e as producdes simbdlicas das comunidades

locais, que também constituem parte essencial da identidade nacional.

O conhecimento critico que se deu a partir deste evento foi reflexivo, e permitiu
gue as comunidades entendessem profundamente o valor de seu patrimdnio cultural e
natural, ndo valorizando apenas o novo, que era a mentalidade naquele periodo
histérico de industrializacdo e crescimento. O patrimdnio n&o era para ser visto apenas
como algo do passado, mas como um recurso vital para o presente e o futuro. Quando
as pessoas estao conscientes da importancia de seu patriménio, estdo mais inclinadas
a se engajar ativamente em sua preservacdo. Apos esse grande momento para a
sociedade brasileira, a mentalidade e a conscientizagc&o de pertencimento e respeito

pelos patrimdnios aprimorou-se.

Com o passar das décadas, especialmente a partir da Constituicdo Federal de
1988 e das novas discussfes promovidas pela UNESCO, o conceito de patrimonio
ampliou-se significativamente, incorporando dimensdes imateriais, sociais e
educativas. A nocdo de patriménio passou, entdo, a abranger praticas, saberes,
celebracdes e modos de fazer transmitidos entre geragcdes, reconhecendo a

diversidade cultural como elemento central da formacgao da cidadania.



42

Figura 4 - Exposi¢édo de Portinari, Rio de Janeiro 1936, acervo IPHAN

4

Candido Portinari, Antonio Bento, Mario de Andrade e Rodrigo Melo
Franco de Andrade, exposicio de Portinari no Palace Hotel, Rio de Janeiro,

julho de 1936. Foto: Acervo Iphan.

Fonte: Instituto do Patrim6nio Histérico e Artistico Nacional, 2014, p. 5.

A partir desse trabalho, a preservacdo e promocdo da diversidade cultural
brasileira passam a ser realizadas por um 6rgdo proprio, o SPHAN (Servico do
Patriménio Historico e Artistico Nacional), criado em 1936. Gracas ao trabalho dele e
do posterior IPHAN, o Brasil tem certa garantia de que as futuras geracfes tenham

acesso ao seu passado.

J& no anteprojeto para a criacdo do entdo Servico do Patrimonio
Histérico e Artistico Nacional - SPHAN, Mario de Andrade apontava
para a relevancia do carater pedagdgico estratégico dos museus e
dasimagens. A criacdo de um érgdo federal dedicado a preservacao
do patrimonio histérico e artistico nacional foi motivada, de um lado,
por uma série de iniciativas institucionais regionais e, de outro, por
clamores e alertas de intelectuais, parte deles ligada a Semana de
ArteModerna de 1922, veiculados na grande imprensa brasileira
(Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional, 2014, p. 5).
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Méario de Andrade, um dos principais nomes do modernismo e da articulacéo da
Semana de 22, foi uma figura central também para o trabalho de preservacdo
patrimonial e do SPHAN. Assim, se torna o idealizador dos programas de promocéao,
difusdo e preservacdo do patrimdnio brasileiro “Ele reconhecia a importancia de se
compreender a histéria econémica do Brasil ndo apenas como um registro de eventos
do pais ao longo do tempo” (Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional,
2014, p. 5.

Atendendo a solicitacdo de Gustavo Capanema, entdo ministro da
Educacdo, Mario de Andrade, romancista, poeta, pesquisador,
aquela altura diretor do Departamento de Cultura da Prefeitura de
Sao Paulo e principal nome da ala paulista do movimento literdrio
modernista, redige, em 1936, documento com vistas a “organizagao
dum servico de fixacado e defesa do patriménio artistico nacional”
(Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional, 2014, p. 5).

Mario de Andrade compreendia o importante papel dos museus, das imagens e
de seu uso como instrumentos pedagoégicos para difusdo e popularizacéo do conceito
de patrimonio e de seus bens. Para ele, deveria ser gestada uma proposta nacional
que transformasse e adaptasse espagos em centros culturais publicos, chamados de
museus técnicos, de amplo acesso, que servissem para sensibilizacdo e convivio da
sociedade com seu patrimoénio, além de promover maior compreensdo sobre a
diversidade étnica e econémica brasileira (Instituto do Patriménio Histdrico e Artistico
Nacional, 2014, p. 5-6).

Nesses locais, deveriam ndo apenas ser expostos objetos ou artefatos, mas
compreender uma programacdo ampla de educacao e pesquisa, difundindo também
um ensino libertador sobre a pratica do trabalho. No sentido de que “teriam como
objetivo expor ndo apenas os artefatos fisicos relacionados a cada ciclo econémico,
mas também os conhecimentos técnicos, as praticas de trabalho e os contextos
histéricos e sociais que os envolviam” (Instituto do Patrimbnio Histérico e Artistico
Nacional, 2014, p. 5). Sua base para o projeto era o Museu Técnico de Munique e o de
Ciéncia e Industria de Chicago.
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Uma das ideias de Mario era um museu relacionado ao ciclo econémico do café
brasileiro, que havia recém promovido uma maior industrializacdo. Podemos
relacionar esse espaco idealizado por ele com o patrimdnio santista, local onde esta o

Museu do Café.

Imagine-se a ‘Sala do Café', contendo documentalmente desde a
replanta nova, a planta em flor, a planta em grao, a apanha da fruta;
a lavagem, a secagem, os aparelhos de beneficiamento,
desmontados, com explicacao de todas as suas partes e
funcionamento; o saco, as diversas qualidades do café beneficiado,
0S processos especiais de exportacao, de torrefacdo e de
manufatura mecanica (com maquinas igualmente desmontadas e
explicadas) sala [...] (Andrade apud Instituto do Patriménio Histérico
e Artistico Nacional, 2014, p. 6).

Apesar de a proposta de Mario de Andrade para museus técnicos sobre os
ciclos econémicos do Brasil ndo ter sido plenamente implementada, sua abordagem

ampla e interdisciplinar para a histéria do pais continua relevante.

De 1837 a 1967, momento em que o patriménio histérico brasileiro e sua
preservacao sofreram com as politicas militares, diz-se que o IPHAN teria vivido a sua
"fase heroica". Isso porque foram realizadas diversas acdes para promogao e
educacao patrimonial brasileira. Algumas destas séo relativas a tombamento de bens
culturais (como edificios histéricos, obras de arte, sitios arqueolégicos e
manifestacbes imateriais diversas), materiais e eventos educativos, restauros e
preservacao direta, e um trabalho conceitual envolvendo os critérios e diretrizes para a
protecado patrimonial brasileira. E dai que temos também a primeira lei especifica para
tal, o Decreto-Lei n°® 25/1937, “que estabeleceu o tombamento como instrumento de

preservacao” (Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional, 2014, p. 6).

Apesar do importante trabalho, o IPHAN também sofreu alguns desafios,
“incluindo a necessidade de equilibrar a preservacdo do patriménio com o
desenvolvimento econbémico e social do pais, bem como o desafio de lidar com a falta
de recursos e infraestrutura adequados Instituto do Patrimbnio Historico e Artistico
Nacional, 2014, p. 6). De todo modo, foi um marco importante, e caracterizado por um

forte compromisso com a preservacdo do patrimonio cultural brasileiro, além de
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importantes avancos na area de conservacao e valorizacdo do patrimoénio que, até

entdo, ndo se tinha leis que visassem sua importancia na sociedade brasileira.

Essa mudanca paradigmatica possibilitou o fortalecimento da Educacao
Patrimonial como campo de atuacgéo e reflexdo pedagodgica. Ao deslocar o foco do
monumento para 0 sujeito, o patriménio passou a ser compreendido como um
instrumento de construcdo de identidade, memodria e pertencimento, capaz de
fomentar o pensamento critico e a valorizacdo da cultura local dentro das escolas.
Assim, a Educacéo Patrimonial tornou-se ndo apenas uma estratégia de preservacao,
mas também uma prética educativa que promove o didlogo entre o passado e o
presente, entre a tradicdo e a transformacdo social, consolidando-se como um

caminho fértil para o ensino interdisciplinar e significativo no contexto escolar.
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4 LEIS QUE REGEM A EDUCACAO PATRIMONIAL NO BRASIL

Neste capitulo, proponho uma analise das principais normativas legais que
estruturam e orientam a Educag&o Patrimonial no Brasil, buscando compreender
como se constituiu, ao longo do século XX, a mentalidade preservacionista e a
valorizacdo do passado no contexto nacional. Para tanto, realizei uma curadoria
histérica e interpretativa dessas legislacdes, apresentando-as em ordem cronoldgica,
a fim de evidenciar a evolucao conceitual e institucional das politicas publicas voltadas

a protecéo e a difusdo do patriménio cultural brasileiro.

A andlise tem inicio na década de 1930, periodo em que se consolidam as
primeiras acdes governamentais de preservacao, representadas pelo Decreto-Lei n°

25, de 1937, marco inaugural da politica patrimonial no pais

41 O Decreto-Lei n° 25 de 1937 e Lei N° 6.292

A partir desse ponto, busco compreender de que modo os dispositivos legais
subsequentes, como a Lei n° 6.292, contribuiram para ampliar o entendimento sobre o
patrimdnio — de uma visao restrita aos monumentos historicos e artisticos para uma
perspectiva mais abrangente, integrando dimensdes sociais, culturais e educativas. O
Decreto-Lei n°® 25, de 30 de novembro de 1937 foi o primeiro instrumento legal de
protecdo do Patrimdnio Cultural Brasileiro. Por esta razdo, busquei trazer uma andlise
sobre o0 que essa lei aborda, que iniciou a conscientizacdo da sociedade sobre o
passado. Esse Decreto-Lei foi instituido em ambito federal e estabeleceu os preceitos
fundamentais para a protecdo do patriménio historico e artistico nacional. Iremos
analisar o primeiro artigo desta lei para analisarmos cronologicamente como foi
construida essa visdo da valorizacdo do passado, desde o inicio do século XX, na
década de 30.

Art. 12 Constitue o patrimdénio histérico e artistico nacional o
conjunto dos bens mdveis e imdbveis existentes no pais e cuja
conservacao seja de interésse publico, quer por sua vinculacao a
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fatos memoraveis da histéria do Brasil, quer por seu excepcional
valor arqueoldégico ou etnografico, bibliografico ou artistico.

§ 12 Os bens a que se refere o presente artigo sé serao considerados
parte integrante do patriménio histérico o artistico nacional, depois
de inscritos separada ou agrupadamente num dos quatro Livros do
Tombo, de que trata o art. 42 desta lei.

§ 22 Equiparam-se aos bens a que se refere o presente artigo e sao
também sujeitos a tombamento os monumentos naturais, bem
como os sitios e paisagens que importe conservar e proteger pela
feicao notavel com que tenham sido dotados pela natureza ou
agenciados pela indUstria humana (Brasil, 1937).

Esse decreto estabeleceu a protecdo do patrimdnio histérico e artistico
nacional, criando uma estrutura legal para a posterior acdo direta de politicas que
preservassem 0s bens brasileiros. Esses artigos abordam a organizacdo desses

patrimdnios e suas instancias.

Art. 22 A presente lei se aplica as coisas pertencentes as pesso6as
naturais, bem como as pesséas juridicas de direito privado e de
direito publico interno.

Art. 32 Excliem-se do patrimdnio histérico e artistico nacional as
obras de origem estrangeira: que pertencam as representacoes
diplomaticas ou consulares acreditadas no pais; que adornem
guaisquer veiculos pertencentes a empresas estrangeiras, que
facam carreira no pais; que se incluam entre os bens referidos no
art. 10 da Introducdo do Cédigo Civil, e que continuam sujeitas a lei
pessoal do proprietario; que pertencam a casas de comércio de
objetos histéricos ou artisticos; que sejam trazidas para exposicoes
comemorativas, educativas ou comerciais: que sejam importadas
por empresas estrangeiras expressamente para adbérno dos
respectivos estabelecimentos. Paragrafo Unico. As obras
mencionadas nas alineas 4 e 5 terdo guia de licenca para livre
transito, fornecida pelo Servico ao Patrimoénio Histérico e Artistico
Nacional (Brasil, 1937).

Nesses artigos, decreta-se sobre alguns instrumentos de protecdo do
patrimonio, como o tombamento, que permitiu o registro e a protecdo de bens de
interesse histérico, artistico ou cultural. Esse mecanismo ainda é utilizado hoje, sendo
uma das bases fundamentais da atuacdo do IPHAN. Em seguida, apresenta-se a
organizacdo dessa protecdo aos exemplos considerados de interesse historico,

artistico ou cultural em instancia federal, estadual ou municipal.
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Art. 52 O tombamento dos bens pertencentes a Unido, aos Estados e
aos Municipios se fara de oficio, por ordem do diretor do Servico do
Patriménio Histérico e Artistico Nacional, mas deverd ser notificado
a entidade a quem pertencer, ou sob cuja guarda estiver a coisa
tombada, afim de produzir os necessérios efeitos.

Art. 62 O tombamento de coisa pertencente a pess6a natural ou a
pessba juridica de direito privado se fard voluntaria ou
compulsoriamente (Brasil, 1937).

A seguir, estabelece-se que o tombamento em ambito nacional sera executado
pelo chefe de governo (presidente da Republica), mediado pelo 6rgdo competente, na
época, o SPHAN.

Art. 72 Proceder-se-a ao tombamento voluntdrio sempre que o
proprietario o pedir e a coisa se revestir dos requisitos necessarios
para constituir parte integrante do patrimdnio histérico e artistico
nacional, a juizo do Conselho Consultivo do Servico do Patriménio
Histérico e Artistico Nacional, ou sempre que o mesmo proprietario
anuir, por escrito, a notificacao, que se lhe fizer, para a inscricdo da
coisa em qualquer dos Livros do Tombo (Brasil, 1937).

Depois, sao definidos os critérios para o tombamento de bens culturais. O
tombamento pode ser realizado para proteger bens que tenham valor histérico,
medidas que podem ser tomadas ap0s o tombamento de um bem cultural com o
proprietario do imével. O governo pode impor ou condi¢des para a realizacdo de obras

ou intervencgdes no bem tombado, para sua preservacao.

Art. 82 Proceder-se-4 ao tombamento compulsério quando o
proprietdrio se recusar a anuir a inscricdo da coisa.

Art. 92 O tombamento compulsério se fard de acérdo com o seguinte
processo: O Servico do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional, por
seu érgao competente, notificard o proprietdrio para anuir ao
tombamento, dentro do prazo de quinze dias, a contar do
recebimento da notificacdo, ou para si o quisér impugnar, oferecer
dentro do mesmo prazo as razdes de sua impugnacao, no caso de
nao haver impugnacdo dentro do prazo assinado. que é fatal, o
diretor do Servico do Patriménio Histérico e Artistico Nacional
mandard por simples despacho que se proceda a inscricao da coisa
no competente Livro do Tombo, se a impugnacao for oferecida
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dentro do prazo assinado, far-se-a vista da mesma, dentro de outros
guinze dias fatais, ao 6rgdo de que houver emanado a iniciativa do
tombamento, afim de sustenta-la. Em seguida, independentemente
de custas, serd o processo remetido ao Conselho Consultivo do
Servico do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional, que proferira
decisao a respeito, dentro do prazo de sessenta dias, a contar do
seu recebimento. Dessa decisao nao cabera recurso.

Os bens devem ser arrolados em livro de tombo, com todos os detalhes
relativos as suas caracteristicas e informacdes cruciais, que também devem ser
mantidas pelo SPHAN: “O tombamento dos bens, a que se refere o art. 6° desta lei,
sera considerado provisorio ou definitivo, conforme esteja 0 respectivo processo
iniciado pela notificacdo ou concluido pela inscrigéo dos referidos bens no competente

Livro do Tombo” (Brasil, 1937). Outros artigos dispdem sobre isso.

Paragrafo Unico. Para todas os efeitos, salvo a disposicdo do art. 13
desta lei, o tombamento provisério se equiparard ao definitivo
(Brasil, 1937).

Art. 42 O Servico do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional
possuira quatro Livros do Tombo, nos quais serao inscritas as obras
a que se refere o art. 12 desta lei, a saber: No Livro do Tombo
Arqueoldgico, Etnografico e Paisagistico, as coisas pertencentes as
categorias de arte arqueolégica, etnografica, amerindia e popular, e
bem assim as mencionadas no § 22 do citado art. 19, no Livro do
Tombo Histérico, as coisas de interésse histérico e as obras de arte
histérica; no Livro do Tombo das Belas Artes, as coisas de arte
erudita, nacional ou estrangeira; no Livro do Tombo das Artes
Aplicadas, as obras que se incluirem na categoria das artes
aplicadas, nacionais ou estrangeiras.

§ 12 Cada um dos Livros do Tombo poderd ter varios volumes.

§ 22 Os bens, que se incluem nas categorias enumeradas nas alineas
1,2,3

O Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) desempenha
um papel central na regulamentacdo da educacdo patrimonial, complementando
legislacGes como o Decreto-Lei n® 25/1937 e a Lei n° 6.292, que estabeleceram as
bases para a protecdo do patriménio cultural brasileiro. O IPHAN criou o Programa
Nacional de Educacao Patrimonial (PNEP), que busca implementar e regular acdes
educativas em diversos niveis de ensino para ampliar a conscientizacéo sobre o que €

e por que preservar o patrimonio cultural brasileiro. Essas a¢gfes buscam democratizar
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a educacéo patrimonial, inserindo-a também em escolas, além de outras instituicdes.
Assim, desde o0 ensino basico os estudantes teriam contato com o tema, para o
fortalecimento do seu senso de pertencimento cultural e étnico, além de possibilitar
uma maior valorizacao do patrimdnio enquanto formador de identidade e integrado ao

passado e futuro.

Desde entéo, a educacéao patrimonial no Brasil passou por diversas fases e hoje
€ regida por um conjunto de leis e diretrizes que buscam garantir a preservacao e
valorizagdo do patriménio cultural, histérico e artistico do pais. Essas normas
estabelecem diretrizes para a inclusdo do ensino sobre patrimbnio nas escolas e
orientam politicas publicas voltadas para a conscientizacao e preservacao da memaoria
coletiva. Hoje em dia, a Constituicdo Federal de 1988 ampliou o conceito de
patrimdnio estabelecido pelo Decreto-lei n® 25 de 1937, chamando-o de patriménio
cultural brasileiro. Essa concepcéo alarga as possibilidades de enquadramento de um

bem como patrimdnio.

Dessa forma, a educacao patrimonial no Brasil estd amparada por uma série de
legislagbes e diretrizes que visam garantir o reconhecimento e a preservagédo do
patrimdnio cultural como parte fundamental da identidade e da formacéo cidada. A
implementacédo dessas normas no ambiente escolar contribui para o fortalecimento da
consciéncia historica e para o desenvolvimento de uma sociedade mais engajada na

protecao de sua heranca cultural.

4.2 Educacdo patrimonial e sua importancia social

Neste capitulo, busquei trazer as contribuigcdes que a educacao patrimonial traz
para o processo formativo do estudante do Ensino Fundamental I, com uma atividade
ludicas, como saidas de campos, um modelo que enfatiza a interpretacdo e a
compreensao do passado em relacdo ao presente, permitindo que os estudantes

desenvolvam uma visao critica e reflexiva sobre a sociedade e sua propria identidade.

Analisei o suporte teérico com a obra do autor Jorn RUsen (apud Schmidt;

Martins, 2016). Uma das principais contribuicbes dele é a sua categorizacdo de
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tipologias da consciéncia histérica, composta por quatro formas: tradicional, exemplar,
critica e genética. A consciéncia tradicional baseia-se na preservacgéo e continuidade
de tradicbes passadas; a exemplar usa o passado como um modelo para orientar o
presente; a critica questiona  as interpretacdes tradicionais busca novas
perspectivas; e a genética enfatiza a evolucéo historica, analisando as transformacfes
e processos de mudanca ao longo do tempo. Essa tipologia permite compreender
como os individuos e sociedades se relacionam com o passado e orientam suas acdes
no presente e no futuro, uma metodologia que busco abordar nesta pesquisa, na

forma de fazer a educacéo patrimonial estar presente no cotidiano escolar.

A educacgdo patrimonial valoriza a experiéncia direta e o contato com o
patrimdnio cultural, em vez de apenas o estudo teorico. Isso significa proporcionar
oportunidades para que as pessoas interajam com o patriménio cultural de forma
tangivel, por meio de visitas a museus, sitios histéricos, manifesta¢des culturais, entre
outros. Busca-se a explorar os diversos aspectos do patriménio cultural, incluindo sua
historia, significado, valor estético, relevancia social, etc., para criar o0 sentimento de

pertencimento e de vivéncia significativa com a histéria e a cultura.

Trata-se de um processo permanente e sistemético de trabalho
educacional centrado no Patriménio Cultural como fonte primaria de
conhecimento e enriguecimento individual e coletivo. A partir da
experiéncia e do contato direto com as evidéncias e manifestacdes
da cultura, em todos os seus multiplos aspectos, sentidos e
significados, o trabalho da Educacao Patrimonial busca levar as
criangcas e adultos a um processo ativo de conhecimento,
apropriacao e valorizacao de sua heranca cultural, capacitando-os
para um melhor usufruto destes bens, e propiciando a geracao e a
producao de novos conhecimentos, num processo continuo de
criacao cultural. (Horta; Grunberg; Monteiro,1999, p.4)

A Educacao Patrimonial, ao invés de adotar uma abordagem passiva, busca
engajar as pessoas em um processo ativo de conhecimento, estimulando curiosidade,

investigacao e reflexdo sobre o patrimonio cultural.

bY

E uma forma de incentivo & um dos objetivos principais da Educacio
Patrimonial € promover a apropriacdo e valorizagdo da heranca cultural por parte das

pessoas. Risen (Schmidt; Martins, 2016) enfatiza a importancia da narrativa na
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didatica da histéria. Ele argumenta que a historia deve ser ensinada de forma narrativa
para que os alunos consigam estabelecer conexdes entre 0s eventos e compreender 0
sentido das transformacdes historicas. Isso dialoga com a reflexdo de desenvolver
uma estruturacdo do conhecimento historico com a educacao patrimonial por meio de
narrativas que facilitem a assimilacdo dos contetdos e tornem o aprendizado mais
envolvente e significativo. I1sso envolve desenvolver um senso de pertencimento e
identidade cultural, reconhecendo a importancia do patrimoénio cultural para a

comunidade e para a construcéo da prépria identidade.

A Educacdo Patrimonial é um instrumento de “alfabetizacdo
cultural” que possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o
rodeia, levando-o a compreensdo do universo sociocultural e da
trajetoria histérico-temporal em que esta inserido. Este processo
leva ao reforco da auto-estima dos individuos e comunidades e a
valorizacdo da cultura brasileira, compreendida como multipla e
plural. (Horta; Grunberg; Monteiro,1999,p.4).

Além de promover a compreensao e apreciacdo do patrimonio, a educacao
patrimonial busca capacitar os educandos, mesmo na idade escolar, para um melhor
usufruto dos bens culturais. Para isso, deve-se incluir atividades que visem tornar
possivel a capacidade de identificar, analisar, avaliar e proteger o patriménio cultural,
garantindo que ele perdure para proximas geracdes e seja significativo dentro e fora

da sala de aula.

A metodologia especifica da Educagao Patrimonial pode ser aplicada
a qualquer evidéncia material ou manifestacdo da cultura, seja um
objeto ou conjunto de bens, um monumento ou um sitio histérico ou
arqgueoldgico, uma paisagem natural, um parque ou uma area de
protecdo ambiental, um centro histérico urbano ou uma
comunidade da &rea rural, uma manifestacao popular de carater
folclérico ou ritual, um processo de producdo industrial ou artesanal,
tecnologias e saberes populares, e qualquer outra expressao
resultante da relacdo entre os individuos e seu meio ambiente.
(Horta; Grunberg; Monteiro,1999, p.4)

A educacdo patrimonial estimula a criacdo cultural, e é vista como um

catalisador para a geracdo e producdo de novos conhecimentos e expressdes. A
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criacao cultural e renovacéo da heranca cultural.

4.3 Linha Cronoldgica das Leis da Educacao Patrimonial no Brasil

A institucionalizacdo da educacéo patrimonial ocorreu de forma gradual no
Brasil, sendo ainda uma questdo de debate legislativo, académico e publico. Ela
acompanhou a evolucédo das politicas de preservacgao e patrimonializagdo, bem como
a crescente valorizacdo da memodria historica em esfera nacional e mesmo por grupos
identitarios. Ao longo das décadas, diferentes normativas foram estabelecidas para
garantir que a protecao do patriménio ndo se limitasse a preservacao fisica de bens
culturais, mas também envolvesse a conscientizacdo e a educacdo da populagédo
sobre sua importancia, com a promocao de eventos, formagdes e publicacdes sobre a

educacao patrimonial.

a) 1937 — Criacdo do SPHAN/IPHAN e o tombamento como mecanismo

de protecéo

O primeiro grande marco legal na protecdo do patriménio brasileiro foi o
Decreto-Lei n° 25, de 1937. Ele foi o responséavel por instituir o entdo SPHAN, primeira
autarquia especificamente relacionada a preservacgao e patrimonializacéo de bens. O
decreto estabeleceu o tombamento como um dos principais mecanismos de protecao
do patriménio cultural, garantindo que bens considerados de interesse historico,
artistico e arqueoldgico fossem preservados pelo Estado (Brasil, 1937). Essa
legislacao, influenciada pelo nacionalismo da época varguista, limitava o patriménio a
bens materiais, como monumentos e edificacbes coloniais, negligenciando outras
formas de patriménio, como o imaterial. A educacdo patrimonial ainda nédo era

contemplada de modo especifico.
b) 1975 — Ampliacdo das diretrizes para a preservacao cultural

A década de 1970 marcou um avanco significativo na legislacdo patrimonial
com o Decreto n° 6.292, de 1975. Ele foi responsavel por ampliar a possibilidade de

preservacgao de bens culturais com a criagdo de novas categorias de protecao, o que
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foi fundamental para garantir a protecdo de bens que nédo se enquadravam nas
categorias anteriores, como sitios arqueoldgicos e conjuntos urbanos de
valorhouvesse maior preocupacgédo com a valorizacao social do patrimoénio e da sua
conexdo com a educacdo, 0 que o indicava uma mudan¢ca na maneira de ver o
patrimdnio ndo somente como algo a ser preservado, mas também como algo a ser

usado para a educagao.
C) 1988 — Constituicdo Federal e a ampliacdo do conceito de patrimdnio

A Constituicdo Federal de 1988 é um marco de mudancas em relacdo ao
entendimento patrimonial e as leis que o regem, pois hovamente expande 0 conceito
de patrim6nio cultural no Brasil. Nela, passou-se a reconhecer ndo apenas os bens
materiais, como também os imateriais, tais como festas populares, saberes
tradicionais, formas de expressdo e modos de fazer caracteristicos de grupos
importantes da sociedade brasileira, incluindo os povos originarios. Assim, possibilitou
que praticas de comunidades indigenas, quilombolas e outros grupos sociais
historicamente marginalizados fossem mais valorizadas, difundidas e protegidas pelo
Estado.

A ampliacdo do conceito de patriménio cultural tornou a educacédo patrimonial
ainda mais importante, pois a valorizacao dos bens imateriais exige que a populacéo
compreenda sua relevancia e contribua para sua preservagao. A inclusdo de mais
agentes sociais e do patrimonio imaterial também faz com que isso ocorra de forma
mais organica, ja que valoriza os saberes tradicionais, oralizados e geracionais. O
Estado passa a ter a responsabilidade de garantir que a educacao patrimonial seja
abordada de forma adequada e eficaz nas escolas e outras instituicoes.

d) 2000 — Diretrizes do IPHAN para a educacao patrimonial

Na década de 2000 houve um esforco mais direto para integrar a educacao
patrimonial as praticas pedagdgicas institucionalizadas. O IPHAN publicou diversas
diretrizes especificas voltadas para a educacdo patrimonial, estabelecendo a
necessidade de incentivar praticas educativas que levassem a valorizacdo do

patrimdnio cultural. A integracdo da educacao patrimonial ao curriculo escolar permite



55

gue os alunos tenham contato com o patrimonio cultural desde cedo, o que contribui

para o desenvolvimento de um senso de pertencimento e responsabilidade.

Dentre as propostas desse documento, destacam-se iniciativas como projetos

interdisciplinares nas escolas, visitas guiadas a espagos histéricos, oficinas culturais

e debates sobre a memoria coletiva das comunidades. Essas praticas

comecaram a

reflexdo critica e a participacdo ativa na preservacdo da heranca cultural, a

nivel nacional ou local.

Com a ampliagdo do conceito de patriménio na Constitui¢do, foi instituido o
Programa Nacional do Patriménio Imaterial (PNPI), por meio do Decreto n°
3.551/2000. Em consonéancia com a ampliacdo do conceito de patriménio, foi criado
pelo Decreto o Livro de Registro dos Saberes, das Celebragdes, das Formas de
Expressao e dos Lugares. Ele permitiu o registro, a difuséo e a protecao de diversas

praticas culturais brasileiras, especialmente em comunidades tradicionais do pais

Com essa nova abordagem, a educacéo patrimonial passou a incluir ndo
apenas a visitagdo a monumentos e museus, mas também o estudo e a vivéncia de
manifestacdes populares, como festas religiosas, culinaria tipica e rituais indigenas.
Dessa forma, ampliou-se a compreensao sobre a importancia de preservar a memoéria

viva das comunidades e garantir sua transmissao para as geragoes futuras.
e) 2014 — Plano Nacional de Educacéo e a educacéao patrimonial

A partir da aprovagao do Plano Nacional de Educacdo (PNE), com a Lei n°
13.005/2014, a educacao patrimonial comegou a ser vista como um componente
interdisciplinar importante para a formacao cidada, realizada de forma institucional e
nas escolas. O PNE incentivou a criacdo e adocdo de praticas pedagogicas que
abordassem a diversidade cultural e historica do Brasil, demonstrando como o
patrimonio faz parte da identidade individual e coletiva, e inserindo a preservagao do
patrimdnio como um dos eixos fundamentais para o ensino das disciplinas de Historia

e Geografia em todas as escolas brasileiras.
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O Plano também enfatiza a necessidade de formacdo continuada dos
professores para que tornem possivel a educacdo patrimonial como um tema
transversal. Ou seja, articulando-a com diferentes disciplinas e promovendo o
engajamento dos alunos na protecéo do patrimdnio cultural local, o que é fundamental
para que eles criem um senso de pertencimento local e vejam sentido na preservacéao

de sua heranca cultural.

f) 2017 — A BNCC e a insercao da educacao patrimonial no curriculo

escolar

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017, reforcou a

importancia da educacéo patrimonial ao vincular essa tematica ao ensino da Histéria,

um dos componentes obrigatérios do ensino. Visa a constru¢do da cidadania e
a BNCC também propde que a preservacéao do patrimonio seja trabalhada de maneira
pratica e contextualizada, estimulando o contato dos estudantes com o ambiente
histérico-cultural em que vivem. Isso pode ser realizado com visitas a museus, sitios
histéricos, entrevistas com membros da comunidade, debates sobre preservacdo
ambiental e atividades artisticas relacionadas ao patriménio cultural. A BNCC
representa um avanco importante na consolidacéo da educacéao patrimonial no Brasil,
integrando-a ao curriculo escolar e propondo o desenvolvimento de competéncias

importantes na formacéo cidada e critica dos alunos.
Q) A consolidacdo da educacédo patrimonial como politica educacional

Esse percurso cronolégico demonstra como a educacdo patrimonial se
transformou ao longo do tempo, deixando de ser atrelada apenas a preservacao de
monumentos edificados, para se tornar um tema transversal das politicas
educacionais no Brasil. Com isso, nota-se uma valorizacdo da memodria e elementos
culturais, sendo partes fundamentais da formacédo cidadad de alunos de todas as
idades, para que eles sejam capazes de reconhecer a diversidade historica, étnica e
cultural do pais. Essas diretrizes educacionais incentivam que sejam realizados
projetos pedagdgicos interdisciplinares que envolvam a exploragdo do patriménio

local.
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Com a consolidacdo da educacao patrimonial nas diretrizes educacionais,
espera-se que novas politicas sejam desenvolvidas para fortalecer essa pratica nas
escolas. E fundamental que a educacéo patrimonial seja implementada para tornar os
alunos ativos e conscientes da protecdo do patrimdnio cultural, transformando-os em

agentes de transformacéao social.
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5 A CONSTRUCAO DA CONSCIENTIZAGAO SOCIAL
PATRIMONIAL

A introducdo da educacdo patrimonial no mundo possui diferentes
perspectivas. O momento exato onde iniciou-se este movimento remonta ha séculos
anteriores, e de diferentes perspectivas sobre o que representa o patriménio dentro de
uma determinada nacéo, cultura e sociedade. A construcdo do que hoje entendemos
de patrimdénio vem de décadas de uma crescente conscientizacao sobre a importancia
do patrimoénio cultural e histérico para as sociedades. Em uma visdo geral, a
introducao da educacao patrimonial no mundo reflete em um processo de crescente
valorizag&o do patrimonio cultural como algo relacionado a identidade das sociedades,
e um reconhecimento da importancia de envolvé-lo e preserva-lo para as geracdes

futuras.

O percurso histérico da ideia de resgatar o passado comecou na década de 30
no Brasil, com a criacdo do IPHAN (Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico
Nacional) que, desde entédo, passou a deixar uma marca sobre a necessidade de
resgatarmos nossas origens, a valorizagéo do passado e de quem somos, e 0 senso

de pertencimento social com o cuidado de tudo que nossa sociedade construiu.

Desde a sua criacdo, em 1937, o Instituto do Patrimonio Histérico e
Artistico Nacional - IPHAN manifestou em documentos, iniciativas e
projetos a importancia da realizacdao de acdes educativas como
estratégia de protecdo e preservacdao do patrimoénio sob sua
responsabilidade, instaurando um campo de discussoes tedricas, e
conceituais e metodologias de atuacao que se encontram na base
das atuais politicas publicas de Estado na area. (IPHAN, 2014, p. 5).

A educacdo e o patrimbnio abordados em conjunto, resultou no que hoje
chamamos de Educacédo Patrimonial. Ela desenvolve a constru¢ao, no estudante, do
sentimento de pertencimento, cidadania, entre outros valores que sao resgatados
através do patriménio abordado na sala de aula. Em artigo de Ana lucia Thompson e

Igor de Souza coloca-se que:
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A Educagéo Patrimonial (EP) é assunto crescente no ambito das politicas
voltadas a preservacéo do Patrimdnio Cultural brasileiro, tendo em vista que
seus agentes, responsaveis pela protecéo e salvaguarda, vém se dedicando
mais a interse¢do entre os campos da Educacéo e do Patriménio Cultural.

Esse cruzamento entre as duas areas nao € novo e remete aos primordios da
ideia preservacionista, no ambito social. Por estas razdes, a pesquisa aborda e reflete
com o leitor sobre a necessidade de desenvolvermos essa tematica em um
componente curricular nas escolas do Brasil pois, através da universalizacdo do
ensino da educacédo patrimonial, as futuras geragfes passam a ter uma nova Visao
social, histérica e econdémica. Aprendem a fazer a sua proépria leitura do mundo, como
cidadaos conscientes da importancia e da valorizacdo do passado e da histéria,

estimulando o protagonismo e o senso critico do estudante.

5.1 O 1° Seminario de Educacao Patrimonial no Brasil, um marco de reflexdes

O 1° Seminério de Educacdo Patrimonial foi realizado em 1983 no Museu
Imperial de Petrépolis, no Rio de Janeiro. Foi um evento que reuniu profissionais da
area da cultura, educacédo e patriménio interessados em discutir e promover a
educagdo patrimonial como uma pratica educativa significativa. Foi um marco
importante para o que, mais tarde, seria um processo de conscientizacdo e
abordagens educacionais dentro da sala de aula pois, até entédo, a tematica abordada
durante o seminario era sobre pesquisas na Europa. No Brasil, a visdo sobre o que era
patriménio e sua importancia dava-se em uma perspectiva mais social, e nao

educacional.

O seminério foi inspirado em experiéncias educativas internacionais, com
abordagens educacionais desenvolvidas em paises como a Inglaterra, onde a
teméatica j& estava mais consolidada. Foram discutidos diversos temas relacionados a
educacdo patrimonial, incluindo suas bases tedricas, metodologias de trabalho,
experiéncias bem-sucedidas e desafios enfrentados na Inglaterra. Foram articuladas e
sistematizadas préticas educativas voltadas para a valorizacdo e preservagdo do
patriménio cultural. Além disso, o evento proporcionou um espaco de troca de
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conhecimentos e experiéncias entre o0s participantes, contribuindo para o

fortalecimento e a disseminagéo dessa abordagem educativa no Brasil.

No contexto brasileiro, esse momento de discussdes e reflexdes gerados para a
preservagao patrimonial, gerou diversas iniciativas que foram desenvolvidas em todo

0 pais, com foco na valorizagdo e na promoc¢ao do patriménio.

Apoés esse seminario, que pode ser considerado um marco para os estudos e
reflexdes sobre a educagédo patrimonial, as ag¢des educativas muitas vezes se
concentraram em museus e instituicées culturais, onde eram realizadas atividades
como visitas guiadas, oficinas, palestras e projetos educacionais especificos voltados
para o patriménio. Gradualmente, a educacao patrimonial foi se consolidando como
uma prética educativa reconhecida e valorizada no Brasil, contribuindo para a

preservacao e a valorizacdo da diversidade cultural e histérica do pais.

5.2 Andalise da BNCC e os componentes curriculares na perspectiva da
Educacao Patrimonial

A BNCC configura-se como um documento de extrema relevancia para a
analise da Educacdo Patrimonial, uma vez que propfe diretrizes que abarcam o
patrimdnio em suas multiplas dimensdes e em todas as regifes do pais. AO mesmo
tempo, o documento evidencia a necessidade de aproximagdo com a realidade
regional, de modo que os estudantes possam reconhecer e valorizar a historia, a
memoria e a ancestralidade do local em que estéo inseridos, sem perder de vista sua
identidade cultural. Essa perspectiva ressalta a importancia de contextualizar o
ensino, promovendo a interligacdo entre o patrimdnio local e os saberes curriculares, e

reforca a dimensao interdisciplinar da Educacéo Patrimonial.

Na BNCC foi articulado um conjunto de aprendizagens essenciais aos
estudantes brasileiros, o seu desenvolvimento integral de curiosidade, autonomia e
reflexdo. Por meio das dez competéncias gerais para a Educacéo Basica, apoia-se as
escolhas necessarias para a concretizacao dos projetos de vida e a continuidade dos

estudos dos alunos futuramente.
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Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018, p.10).

A BNCC garante aos estudantes brasileiros 0 acesso a um conjunto de
aprendizagens essenciais, voltadas ao desenvolvimento integral, a curiosidade, a
autonomia e a capacidade de reflexdo critica. Por meio das dez competéncias gerais
da Educacao Basica, o documento orienta o planejamento curricular e as praticas
pedagogicas, apoiando escolhas que favorecam a concretizacao de projetos de vida
dos alunos e a continuidade de seus estudos ao longo da trajetéria escolar. Nesse
sentido, a BNCC oferece um referencial estratégico para a promocao da Educacédo
Patrimonial, fornecendo subsidios para que os professores incorporem o patriménio

cultural como eixo de aprendizagem e construcdo de cidadania.

No que se refere a Educacdo Patrimonial, a BNCC apresenta-se como um
importante referencial para a integracao de saberes historicos, geograficos, artisticos
e culturais, pois valoriza o reconhecimento e a apropriacdo do patriménio como

elemento central para a formacao da identidade, da memoria e da cidadania.

Segundo a BNCC, a Educacao Patrimonial pode ser trabalhada em diversos
componentes curriculares, especialmente em Historia, Geografia, Artes e Lingua
Portuguesa, favorecendo a compreensao da cultura material e imaterial, dos bens
histéricos locais e regionais, das tradicbes e das expressdes simbolicas da
comunidade. Através dessa articulacdo, espera-se que os estudantes desenvolvam
competéncias como pensamento critico, argumentacédo historica, anélise de fontes e

valorizag&o da diversidade cultural.

A BNCC é um documento de suma relevancia nessa analise para o
aprimoramento da pesquisa sobre Educacéo Patrimonial na sala de aula, pois falar
sobre educacédo patrimonial é abordar o patrim6nio num todo, de todas as regiées do
pais. Mas este material traz consigo a necessidade do estudo regional e suas
particularidades, para que o aluno que esta inserido em determinado local ndo perca

sua esséncia de ancestralidade, histéria e memoria.
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Contudo, ao mesmo tempo em que a BNCC apresenta vantagens, sua
aplicacédo enfrenta limitagbes significativas no contexto escolar. A necessidade de
adaptacao as realidades locais nem sempre € contemplada de forma efetiva, e a
interpretacdo das competéncias por parte dos docentes pode variar conforme sua
formacdo e experiéncia. Em muitas escolas, as diretrizes acabam sendo tratadas de
maneira generalista, sem estratégias pedagdgicas que efetivamente promovam a
valorizacdo do patriménio cultural regional. Além disso, fatores como escassez de
recursos didaticos, sobrecarga curricular e falta de formacdo continuada dos

professores dificultam a concretizacdo das aprendizagens previstas no documento.

Ao analisar as competéncias gerais da educacdo basica prescritas no
documento da BNCC, é visivel como é importante o posicionamento que visa a
valorizagdo da educacdo patrimonial na escola, pois, através das competéncias,
reconhecemos que devem ser assegurados os valores e estimuladas que agregam
para a transformacdo da sociedade, porém a implementacdo efetiva dessas

orientacdes enfrenta diversos desafios na realidade escolar.

Primeiramente, observa-se uma lacuna entre o texto normativo e a pratica
docente pelo contato que tive com o0s professores entrevistados durante o
desenvolvimento dessa pesquisa, pois muitos professores desconhecem ou nao
receberam formagé&o especifica para trabalhar com Educacéo Patrimonial. A presencga
do tema nos documentos oficiais ndo garante sua efetiva incorporacédo em sala de
aula, sendo muitas vezes tratada de forma superficial ou episoddica, restrita a projetos

isolados, saidas de campo pontuais ou atividades extracurriculares.

A BNCC oferece dez competéncias gerais da Educacdo Basica, cada uma
delas representando um eixo para o desenvolvimento integral do estudante. No
contexto da Educacao Patrimonial, essas competéncias podem ser operacionalizadas
em sala de aula de forma que os alunos reconhecam, valorizem e se apropriem do
patriménio cultural local, promovendo identidade, pertencimento e cidadania critica.
Selecionei algumas das competéncias gerais da educacéo basica, estao relacionados

0s pertinentes ao assunto da educacéao patrimonial.
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Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender
as relacbes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (Brasil,
2018, p. 11).

No contexto do Ensino Fundamental I, a BNCC reconhece que as experiéncias
das criancas em seus contextos familiar, social e cultural, bem como suas memorias,
seu senso de pertencimento a grupos e sua interacdo com diferentes tecnologias de
informagao e comunicagéo, constituem fontes valiosas para estimular a curiosidade e
a formulacdo de perguntas. No papel, o documento incentiva os alunos a
compreenderem conceitos, processos e manifestacdes culturais locais e nacionais,
oferecendo um caminho para a integracéo interdisciplinar entre Historia, Geografia e
Artes. No entanto, é necessario observar criticamente que, na pratica escolar, muitas
vezes essas possibilidades permanecem subutilizadas ou idealizadas, pois a
abordagem das experiéncias culturais locais depende fortemente da formacéo do
professor, da disponibilidade de recursos e do tempo destinado a interdisciplinaridade.
Por exemplo, ao propor o estudo de um prédio histérico em Santos, os estudantes
poderiam investigar sua funcdo original, a arquitetura e o contexto social da época;
entretanto, sem planejamento adequado, infraestrutura ou mediagcao critica, essa
atividade corre o risco de se reduzir a um exercicio superficial de observacéo, sem

efetivamente promover reflexdo historica ou sentido de pertencimento cultural.

O estimulo ao pensamento criativo, l6gico e critico, por meio da
construcao e do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e
de avaliar respostas, de argumentar, de interagir com diversas
producdes culturais, de fazer uso de tecnologias de informacao e
comunicacgao, possibilita aos alunos ampliar sua compreensao de si
mesmos, do mundo natural e social, das relacbes dos seres
humanos entre si e com a natureza- (Brasil, 2018, p. 60).

A BNCC ressalta a importancia do estimulo ao pensamento criativo, logico e
critico, destacando a construcdo e o fortalecimento da capacidade dos alunos de

formular perguntas, avaliar respostas, argumentar, interagir com diferentes producoes
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culturais e utilizar tecnologias de informacéo e comunicacao (Brasil, 2018, p. 60). Em
tese, essas diretrizes prometem ampliar a compreensdo do estudante sobre si
mesmo, sobre o mundo natural e social, e sobre as rela¢gées humanas entre sie com a
natureza. No entanto, € preciso analisar criticamente que, na pratica escolar, o
alcance dessas intencdes depende diretamente da formacao docente, da organizacao
curricular e da disponibilidade de recursos pedagdgicos, fatores que frequentemente

limitam a efetivacdo de tais competéncias.

Ao considerar o desenvolvimento das competéncias no Ensino Fundamental |,
especialmente nas areas de Ciéncias Humanas (Historia e Geografia) e Linguagens
(Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica) e sua interseccdo com Matemética,
percebe-se que a Educacdo Patrimonial oferece um campo fértil para articular
conteudos e promover experiéncias interdisciplinares. O patriménio cultural permite
trabalhar contetdos histéricos e geogréficos contextualizados, desenvolver a
expressdo e comunicagao por meio da Lingua Portuguesa e das Artes, e até mesmo
explorar conceitos de medida e proporcdo em atividades matematicas relacionadas a
construcdes ou objetos histéricos. Contudo, na prética cotidiana das escolas, essa
pluralidade de possibilidades muitas vezes nédo é explorada, resultando em atividades
fragmentadas ou superficiais, em que o patrimbnio é abordado apenas como
curiosidade ou passeio educativo, sem conexao significativa com os componentes

curriculares e com a construcdo de sentido critico e cultural nos estudantes.

A Educacdo Patrimonial pode ser integrada as competéncias gerais e aos
componentes curriculares da BNCC de forma interdisciplinar, oferecendo
oportunidades concretas para desenvolver pensamento critico, criatividade,

argumentacgéao e cidadania nos estudantes.

Compreender as linguagens como construcdo humana, histérica,
social e cultural, de natureza dinamica, reconhecendo-as e
valorizando-as como formas de significacao da realidade e
expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.
(Brasil, 2018, p. 67).
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Com as Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia) as competéncias
trabalhadas: analise critica de fontes, compreensao do tempo historico, percepcéo das
relacbes entre sociedade e ambiente. Exemplo de atividade: os alunos podem
investigar a histéria de um prédio historico de Santos, analisando sua funcéo original,
a arquitetura e seu contexto social. Em Geografia, podem mapear o patriménio da
cidade, identificando sua relagdo com o espagco urbano e as transformacoes
ambientais ao longo do tempo.

As linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Musica) as
competéncias trabalhadas: expressdo oral e escrita, leitura critica, interpretacéo,
apreciacao estética, criatividade e comunicacdo. Exemplo de atividade: em Lingua
Portuguesa, os alunos produzem textos descritivos ou narrativos sobre patriménios
locais, histérias de moradores antigos ou lendas regionais. Em Arte, podem recriar
elementos arquitetdnicos ou culturais por meio de desenhos, colagens ou maquetes.
Em Musica ou Educacéo Fisica, podem explorar manifestacdes culturais locais, como

dancas e cantos tradicionais.

E as Ciéncias e Tecnologias as competéncias trabalhadas seriam: a
investigacdo cientifica, observacdo, uso de tecnologias e analise de impactos
ambientais. Exemplo de atividade: os alunos podem explorar a relagdo entre
patrimonio histérico e meio ambiente, estudando a sustentabilidade na conservacéo
de prédios antigos ou utilizando aplicativos e plataformas digitais para registrar

informacgdes sobre acervos culturais.

No campo das Ciéncias Exatas, especialmente na area da Matematica do
Ensino Fundamental I, a BNCC estabelece que o ensino deve estar comprometido
com o desenvolvimento do letramento matematico, compreendido como o0 dominio de
competéncias e habilidades que envolvem procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas (Brasil, 2018, p. 268). Essa concepc¢ao amplia o entendimento tradicional
da Matematica, reconhecendo que o aprendizado ndo se restringe a memorizacao de
algoritmos ou a resolucdo mecanica de problemas, mas a capacidade de utilizar o

raciocinio matematico para interpretar, compreender e agir sobre a realidade.
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“O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o
desenvolvimento do letramento matematico, definido como as
competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o
estabelecimento de conjecturas, a formulacdo e a resolucao de
problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas.” (Brasil, 2018,
p.268).

Nesse sentido, a Matematica deve dialogar com outras areas do conhecimento
humano, tornando-se instrumento de leitura e representacdo do mundo social,
histérico e cultural. Ao articular-se com a Educacdo Patrimonial, 0 componente
curricular ganha novas dimensdes pedagdgicas: o estudante é convidado a observar o
patrimdnio material e imaterial de sua comunidade como fonte de investigacdo e
experimentacdo matematica. Por exemplo, ao analisar edificacbes historicas da
Baixada Santista, € possivel explorar no¢des de simetria, proporcdo, medidas e
formas geométricas; em pracas e monumentos, podem ser trabalhados conceitos de
espaco, grandezas e localizacdo geografica; ja em levantamentos de dados sobre
bens culturais, podem ser aplicadas nocdes de estatistica e organizacdo de

informagodes.

Essa integracdo permite que o ensino da Matematica seja compreendido nao
apenas como uma area de exatas, mas como linguagem de expresséo e interpretacao
da realidade cultural e social, favorecendo a formacéo integral do aluno. No entanto, é
necessario reconhecer que essa abordagem interdisciplinar ainda enfrenta desafios
praticos, como a falta de tempo pedagdgico, a escassez de formacao especifica e a

auséncia de materiais didaticos contextualizados.

Superar essas limitacdes implica repensar o papel da Matemética na escola —
ndo como disciplina isolada, mas como campo de conhecimento que contribui
ativamente para a valorizacdo do patrimonio, da identidade e da memoria coletiva. No
ambito da Educacdo Patrimonial, as unidades teméticas da BNCC podem ser
exploradas de maneira integrada e contextualizada, promovendo aprendizagens

significativas a partir da realidade cultural e historica do entorno dos estudantes.

Em Numeros, podem ser desenvolvidas atividades de contagem e registro de

elementos presentes em bens culturais locais — como janelas, colunas, mosaicos ou
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azulejos —, estimulando a observacao e a quantificacdo do patrimonio.

Em Algebra, o foco pode recair sobre a identificacdo de padrbes e
regularidades em formas arquiteténicas ou em desenhos ornamentais de construcdes

histéricas, favorecendo a generalizacéo e o pensamento ldgico.

A unidade de Geometria encontra terreno fértil na andlise das formas e
simetrias presentes em edificios, igrejas, pracas e monumentos, incentivando o

reconhecimento do espaco e das figuras geométricas no patriménio material. J

a em Grandezas e Medidas, as aulas podem envolver a mensuragao de areas,
perimetros e alturas de constru¢cdes antigas ou a comparacdo entre escalas e
proporc¢des de maquetes representativas do bairro, estimulando a aplicacdo prética de

conceitos matematicos.

Por fim, em Probabilidade e Estatistica, € possivel propor levantamentos e
graficos sobre o numero de visitantes de um museu local, o tipo de patriménio mais
conhecido pela comunidade ou as manifesta¢cdes culturais mais valorizadas,
promovendo a leitura critica e a interpretacdo de dados reais. Assim, a Matematica,
articulada a Educacao Patrimonial, contribui para o desenvolvimento de competéncias
cognitivas e socioculturais, tornando o aprendizado mais significativo, interdisciplinar e
conectado a realidade dos alunos. O principio orientador expresso pela BNCC destaca
a importancia de desenvolver projetos pedagogicos que abordem questbes de
urgéncia social com base em valores éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,
promovendo o respeito a diversidade e a valorizacdo das diferentes formas de
expressao cultural. Nesse contexto, a Matematica, articulada a Educacao Patrimonial,
desempenha um papel significativo ao possibilitar a compreenséo critica de aspectos
culturais e historicos do cotidiano. Por meio de estudos que envolvem medi¢des,
proporcdes, escalas e representacdes graficas, é possivel discutir preocupacdes e
solucbes adotadas por diferentes culturas em distintos periodos histéricos. Essa
abordagem contribui para que o aluno reconheca sua localizagdo no espaco e no
tempo, compreendendo-se como cidadao ativo e pertencente a uma coletividade.
Paralelamente, as Ciéncias Humanas — notadamente Historia e Geografia —
oferecem fundamentos essenciais para a construcédo de no¢gdes como espaco, tempo,

perspectiva, cidadania e convivéncia social.
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Assim, ao longo do Ensino Fundamental |, ambas as areas dialogam de forma
integrada, favorecendo a formacdo de sujeitos criticos, conscientes de seu papel
social e capazes de interpretar o patrimonio cultural como expresséo de identidades e

de valores coletivos.

“Embora o tempo, o espaco e o movimento sejam categorias bésicas
na area de Ciéncias Humanas, ndo se pode deixar de valorizar
também a critica sistematica a acdo humana, as relacdes sociais e
de poder e, especialmente, a producao de conhecimentos e saberes,
frutos de diferentes circunstancias histéricas e espacos geograficos.
O ensino de Geografia e Histéria, ao estimular os alunos a
desenvolver uma melhor compreensao do mundo, ndo sé favorece o
desenvolvimento autébnomo de cada individuo, como também os
torna aptos a uma intervencao mais responsavel no mundo em que
vivem.” (Brasil, 2018, pag. 356).

A Educacéao Patrimonial, enquanto pratica pedagogica, deve ser compreendida
de maneira ampla e integrada, ultrapassando a dimensdo meramente histérica ou
estética dos bens culturais. Ela constitui-se como um campo interdisciplinar que
articula diferentes areas do conhecimento — especialmente as Ciéncias Humanas —
na formacao critica, ética e identitaria dos estudantes. O principio expresso na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) — “interpretar e expressar sentimentos, crengas
e duvidas com relacdo a si mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos
instrumentos de investigacao das Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a
valorizacéo da diversidade [...]” (Brasil, 2018, p. 359) — reforca a necessidade de uma
educacao que valorize a pluralidade cultural e promova o reconhecimento do outro

como parte constitutiva da sociedade.

Nesse sentido, a Educacao Patrimonial ndo se restringe ao estudo do passado
ou a observacdo de monumentos, mas se torna um meio de mediacao cultural, capaz
de despertar nos alunos o sentimento de pertencimento, o respeito as diferencas e a
compreensao das relacdes sociais e historicas que moldam a realidade em que vivem.
Ao incorporar as metodologias investigativas das Ciéncias Humanas — como a
observacéo, o dialogo e a analise critica das fontes —, o0 ensino pautado na Educacéao
Patrimonial possibilita aos estudantes interpretar suas proprias vivéncias e memarias,

reconhecendo nelas elementos de identidade individual e coletiva.
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Assim, ao selecionar e desenvolver habilidades da area de Histéria e Geografia,
o professor atua como mediador entre 0 aluno e o patrimonio cultural, estimulando a
reflexdo sobre as transformacdes do espaco, as relagbes sociais e os valores
simbdlicos atribuidos aos bens culturais. Essa abordagem fomenta uma
aprendizagem significativa, em que o conhecimento escolar se entrelaca a experiéncia
cotidiana, permitindo ao aluno compreender-se como sujeito histérico e agente de

preservacgao e valorizacao da diversidade cultural.

Interpretar e expressar sentimentos, crengas e duvidas com relacao
a si mesmo, aos outros e as diferentes culturas, com base nos
instrumentos de investigacao das Ciéncias Humanas, promovendo o
acolhimento e a valorizacao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. (Brasil, p.
359, 2018).

Na area de Geografia, a Educacao Patrimonial encontra um campo fértil para o
desenvolvimento de aprendizagens que possibilitam ao aluno compreender as
multiplas interacfes entre sociedade e natureza, bem como as transformacfes que
ocorrem no espacgo ao longo do tempo. A BNCC orienta que o ensino dessa disciplina
deve “utilizar os conhecimentos geogréficos para entender a interacdo
sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacao e de resolucéo
de problemas” (Brasil, 2018, p. 368). Sob essa perspectiva, o estudo geografico deixa
de se restringir & memorizacao de mapas e localiza¢des, passando a integrar praticas
pedagdgicas voltadas a observacao critica do territorio e a valorizagéo dos elementos

culturais que o compdem.

Ao relacionar o espago vivido — o bairro, a cidade, o entorno escolar — com as
manifestacbes do patriménio material e imaterial, os estudantes desenvolvem um
olhar sensivel sobre o lugar que habitam, compreendendo-o como resultado das
acOes humanas e das relacfes sociais que o constituem historicamente. De modo
complementar, a &area de Histéria se aproxima intrinsecamente da Educacgéo

Patrimonial, uma vez que ambas compartilham o propésito de formar sujeitos criticos,
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capazes de reconhecer-se como agentes historicos e compreender as dinamicas

temporais que estruturam a sociedade.

Conforme orienta a BNCC, é papel do ensino historico “compreender
acontecimentos historicos, relagbes de poder e processos e mecanismos de
transformacgéo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais
ao longo do tempo e em diferentes espacos, para analisar, posicionar-se e intervir no
mundo contemporaneo” (Brasil, 2018, p. 404). Nesse sentido, o estudo do patrimdnio
cultural, quando integrado a Historia, permite que o aluno perceba os bens culturais
como testemunhos materiais e simbdlicos de experiéncias humanas, capazes de

revelar valores, crencas, conflitos e permanéncias de diferentes periodos.

A partir dessa integracdo entre Geografia e Historia, 0 ensino da Educacao
Patrimonial assume uma dimenséo formativa ampla, em que o aluno ndo apenas
aprende a identificar e valorizar o patriménio, mas também a compreender 0s
processos sociais e historicos que o constituem. Assim, desenvolve-se uma
consciéncia espacial e temporal critica, essencial a formacdo da cidadania e a
construcdo de um pensamento reflexivo sobre o papel da memdéria e da cultura na

sociedade contemporanea.

Essa articulagdo entre Geografia, Historia e Educagcdo Patrimonial pode ser
concretizada por meio de préaticas pedagogicas que aproximem o aluno de sua
realidade e de sua propria historia. Uma proposta relevante consiste na realizacéao de
roteiros de observacéao urbana, nos quais os estudantes exploram o entorno da escola
para identificar elementos arquitetdnicos, pragas, monumentos e nomes de ruas que
revelem aspectos da memoria coletiva local. Essa atividade estimula o olhar
investigativo e o reconhecimento do espaco vivido como parte integrante do

patrimdnio cultural da comunidade.

Outra prética possivel é a elaboracdo de mapas afetivos, nos quais os alunos
representam graficamente os lugares que consideram importantes em sua cidade,
associando sentimentos, lembrancas e historias pessoais a cada ponto do territorio.
Essa experiéncia promove a integracdo entre o espaco fisico e as dimensdes
simbdlicas da identidade e do pertencimento.
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No campo da Histéria, pode-se propor a construcdo de linhas do tempo
patrimoniais, nas quais os estudantes relacionam acontecimentos histéricos locais e
nacionais aos bens culturais existentes na regido — como edificios, festas,
expressdes artisticas e tradicdes populares. Além disso, a producao de relatos orais e
entrevistas com familiares ou moradores antigos enriquece o repertorio dos alunos e
estimula a valorizagdo dos saberes intergeracionais. Essas a¢gfes contribuem para
desenvolver competéncias socioemocionais, como empatia e respeito a diversidade,
além de promover a compreensao de que a preservacao do patriménio nao € apenas
uma responsabilidade institucional, mas um compromisso coletivo com a memoéria e a

identidade social.

Desse modo, o0 ensino pautado na Educacao Patrimonial consolida-se como um
eixo formativo essencial dentro do curriculo escolar, pois articula teoria e prética,
amplia o campo de atuacdo docente e oferece aos estudantes a oportunidade de
reconhecer-se como sujeitos historicos inseridos em um espaco vivo e em constante

transformacao.

Compreender acontecimentos histéricos, relacdes de poder e
processos e mecanismos de transformacao e manutencao das
estruturas sociais, politicas, econ6micas e culturais ao longo do
tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e
intervir no mundo contemporaneo. (Brasil, 2018, p. 404).

A proposta consiste em transformar as competéncias gerais em campos de
atuacdo pedagodgica, de modo que sejam desenvolvidas como objetos de
conhecimento integradores, capazes de promover uma Educagédo Patrimonial mais
critica e reflexiva no contexto escolar. Trata-se de uma area do saber que ultrapassa
os limites do conteudo formal e acompanha o estudante ao longo de sua trajetoria
formativa e cidada, contribuindo para a construcdo de uma consciéncia historica e
social. Nesse sentido, em consonancia com as ideias de Freire (2020a), a educacéo
deve possibilitar ao aluno “refletir e questionar”, compreendendo o saber histérico ndo
como uma determinacdo imutavel, mas como uma possibilidade transformadora,

construida por meio do diadlogo, da problematizacéo e da leitura critica do mundo.
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Na pratica docente, essa concepcdo pode ser operacionalizada por meio de
projetos interdisciplinares, aulas com intencionalidade pedagdgica que articulem
diferentes componentes curriculares como Histéria, Geografia, Artes e Lingua
Portuguesa, tendo o patriménio local como eixo central de investigacao. Por exemplo,
ao estudar o patriménio historico e cultural da comunidade, os alunos podem
desenvolver pesquisas de campo, entrevistas com moradores antigos, analises de
fotografias e registros orais, articulando contetudos de linguagem e ciéncias humanas.
Tais praticas potencializam a formacdo de sujeitos criticos e participativos,
conscientes de seu papel na preservacao e valorizacdo da memdria coletiva e do

patrimonio cultural de sua regiao.

A educacéao sobre o patrimoénio pode ser desmistificada dentro da sala de aula,
tornando-se uma disciplina memoravel para os alunos com a utilizagéo de recursos da
propria cidade, levando-os para fora da sala de aula, como em saidas de campo,
excursdes, visitas a museus, teatros, oficinas etc. Assim, estimula aos alunos a
necessidade de frequentar esses espacos culturais como forma de aprender e
regionais, concluimos que ambos trabalham juntos para padronizar o conhecimento
para os estudantes brasileiros. Mas ainda € um assunto que esta em processo de
modernizacdes, pois na educacdo € assim: toda década ou todo ano devem ser

revisadas as propostas, leis, e documentos para o progresso educacional.

5.3 Analise Curriculo Santista

Ao transpor esta proposta para o contexto regional, direcionei meu olhar
investigativo para a cidade de Santos (SP), fundada em 1546, cuja trajetéria historica
e cultural se entrelaga profundamente a formacéo do Brasil. Compreendo que falar
sobre Santos é, inevitavelmente, revisitar a propria histéria nacional, marcada por
processos de colonizacao, industrializacédo e transformacdo urbana. Nesse sentido,
estudar os patriménios culturais regionais representa uma agao pedagogica essencial

para consolidar a Educacgao Patrimonial no espaco escolar, promovendo a articulacéo
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entre passado e presente, entre cidade e identidade, e despertando nos alunos o

sentimento de pertencimento ao territério em que vivem.

Nesta pesquisa, utilizei como base analitica a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Curriculo Santista, por reconhecer que ambos os documentos oferecem
diretrizes fundamentais para a préatica docente e orientam 0 modo como o patrimodnio
cultural pode ser incorporado as vivéncias escolares. Entendo ser de suma relevancia
gue o professor realize uma leitura critica do documento curricular de sua regiao, uma
vez que ele reflete a realidade sociocultural local e possibilita a adequagao das

praticas pedagogicas ao contexto historico e geografico dos estudantes.

Nesta pesquisa, analisei de forma critica a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Curriculo Santista, compreendendo ambos como documentos
estruturantes que orientam o planejamento pedagdgico e a construcdo do
conhecimento historico-cultural nas escolas. A BNCC, de carater normativo nacional,
define as aprendizagens essenciais e as competéncias gerais que devem ser
desenvolvidas ao longo da Educacdo Basica, buscando garantir a equidade e a
formacao integral dos estudantes em todo o pais. Nela, o patrimdnio cultural aparece
como eixo transversal, relacionado a valorizacdo da diversidade, da memaria coletiva
e das identidades locais. No entanto, a abrangéncia e a generalidade de suas
diretrizes muitas vezes dificultam a efetiva contextualiza¢do regional dos conteudos, 0

gue requer uma leitura interpretativa e adaptada por parte dos docentes.

O Curriculo Santista, por sua vez, representa um avanco no sentido de
territorializar as orientagées da BNCC, incorporando elementos da realidade local e de
sua rica heranga cultural. Ao integrar marcos historicos, geogréaficos e sociais
especificos de Santos, esse documento curricular possibilita que o ensino dialogue
diretamente com o contexto vivido pelos alunos, fortalecendo o vinculo entre
conhecimento escolar e experiéncia comunitaria. Em minha analise, identifiquei que o
Curriculo Santista amplia as possibilidades da Educacao Patrimonial ao reconhecer o
patrimoénio histérico e ambiental da cidade como instrumentos pedagogicos que
podem ser explorados nas diversas areas do conhecimento, especialmente nas

Ciéncias Humanas e nas Linguagens.
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Ao analisar o Curriculo Santista, busquei compreender de que forma ele dialoga
com os principios da Educacgéo Patrimonial e quais potencialidades apresenta para
fortalecer uma pedagogia voltada a valorizacao da memoéria e da identidade coletiva.
Assim, procuro, por meio desta investigacdo, correlacionar os documentos
educacionais norteadores, de modo a evidenciar as convergéncias e lacunas
existentes entre as politicas curriculares e a efetiva integracdo da Educacédo

Patrimonial no cotidiano escolar.

O Documento Curricular Santista tem uma visdo ampla sobre o ensino-
aprendizagem tendo como pano de fundo a histéria da cidade, desenvolvendo o
pertencimento e a cidadania no estudante. E interessante a pauta levantada no
documento dessas etapas da escolarizacao, onde se adequam as particularidades de

cada fase do desenvolvimento dos estudantes.

A partir dessas analises, busco ampliar a reflexdo sobre como o patrimonio € ou
deveria ser compreendido e trabalhado nas escolas do municipio, contribuindo para a
formacao de cidad&os criticos, conscientes e comprometidos com a preservacéao de
sua heranca cultural. Contudo, percebi também desafios significativos na
implementacdo dessas propostas. Embora o0 documento estimule a
interdisciplinaridade e a contextualizac&o, na pratica escolar ainda ha dificuldades de
articulacdo entre teoria e prética, tanto pela falta de formacédo docente especifica
guanto pela auséncia de projetos estruturados de Educagéo Patrimonial nas redes de
ensino. Assim, compreendo que o potencial do Curriculo Santista reside ndo apenas
em seu conteudo prescritivo, mas principalmente em sua capacidade de inspirar
praticas pedagdgicas inovadoras, que permitam ao professor atuar como mediador do
conhecimento histdrico-cultural, valorizando a identidade local sem perder de vista as

dimensdes globais do patrimonio.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
(Santos, 2019, p. 15)
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Dessa forma, a comparacdo entre a BNCC e o Curriculo Santista evidencia
gue, enquanto o primeiro define principios universais de aprendizagem, o segundo
oferece caminhos concretos para a aplicacdo desses principios no contexto regional.
A anadlise conjunta desses documentos reforca a importancia de compreender a
Educacao Patrimonial como um eixo estruturante da formacao cidada, capaz de
integrar multiplas areas do saber e de fomentar nos estudantes uma postura critica,
participativa e comprometida com a preservacdo da memoéria e da cultura de sua

comunidade.

Ao analisar as competéncias gerais do Documento Curricular Santista,
compreendo que elas evidenciam a importancia da articulagdo entre os saberes
histdricos, patrimoniais e o exercicio da cidadania como fundamentos para a formacgéao
do sujeito social. Essa constatacao reforca minha percep¢do de que a educacgao
patrimonial deve ser entendida ndo apenas como um campo de estudo, mas como
uma pratica transformadora, capaz de fomentar o pensamento critico, 0
reconhecimento identitario e o respeito a diversidade cultural. A partir dessa analise,
percebo a necessidade de rever e atualizar concep¢des pedagodgicas, de modo a
tornd-las mais coerentes com as demandas contemporaneas e com a funcéo

emancipadora da escola na sociedade.

Durante o Ensino Fundamental |, o ensino de Artes Visuais constitui um espago
privilegiado para a crianga desenvolver-se como sujeito social, capaz de articular
sentimentos, percepcdes e ideias por meio da linguagem artistica. Essa dimensao
expressiva, ao mesmo tempo individual e coletiva, amplia a relagdo da crianca com o
mundo e favorece sua inserc¢ao critica na cultura visual que a cerca. Considero, ainda,
que o papel do educador € fundamental nesse processo, uma vez que o contato
sistematico e mediado com diferentes manifestacdes artisticas estimula tanto a
percepcao estética quanto a construcdo de repertorios culturais. Tal perspectiva esta
em consonancia com o que propde o documento oficial: “(EFO1AR01) Conhecer e
apreciar diferentes modalidades das artes visuais, de diferentes autores, épocas e
culturas” (Santos, 2019, p. 288).

Na Matematica dos anos iniciais, o0 ensino deve ultrapassar a mera transmissao

de conteudos e férmulas, assumindo um papel formativo na constru¢éo da autonomia
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intelectual do estudante. Trata-se de possibilitar que a crianca desenvolva a
capacidade de interpretar dados, reconhecer informacdes e situar-se temporal e
espacialmente de forma critica e contextualizada. Entendo que, ao apropriar-se dos
conceitos matematicos, o educando amplia sua compreensdo sobre o mundo e
assume uma postura mais responsavel e participativa como sujeito social que interage
por meio dos numeros e das medidas. Essa perspectiva dialoga com a proposta
expressa no documento: “(EFO2MA18) Indicar a duragao de intervalos de tempo entre
duas datas, como dias da semana e meses do ano, utilizando calendario, para

planejamentos e organizacado de agenda” (Santos, 2019, p. 295).

As Ciéncias Humanas, no contexto do Ensino Fundamental, exercem um papel
fundamental na formacéao critica do educando, ao possibilitar que ele compreenda e
intérprete as dinamicas sociais, historicas e culturais que estruturam a realidade em
gue vive. Mais do que transmitir informacodes, esse campo do conhecimento promove
o desenvolvimento do pensamento reflexivo, o exercicio da cidadania e o
reconhecimento do proprio protagonismo no mundo. A partir da andalise e da
sistematizacdo da realidade social, o estudante € instigado a perceber as
continuidades e transformagfes que marcam o tempo e 0 espaco. Essa concepgao
dialoga diretamente com o que orienta o documento oficial: “(EFO2GEOQO5CS) Analisar
mudancas e permanéncias, comparando imagens de um mesmo lugar em diferentes
tempos curtos (dias e meses) ou longos (anos e décadas), levando em consideragéo
as estacoes do ano ou outras referéncias da passagem do tempo” (Santos, 2019, p.

380).

Com a reformulacéo do Curriculo Santista, realizada em 2019, observa-se um
movimento de modernizacdo progressiva da educacdo regional, orientado por
demandas contemporaneas que reformulam também as formas de diadlogo entre
escola e estudante no Ensino Fundamental |. Essa atualiza¢ao curricular evidencia a
preocupacdo em promover préticas pedagodgicas que valorizem a memoria, o
sentimento de pertencimento e o patriménio cultural, estimulando a reflex&o critica dos
alunos sobre os patriménios histéricos e culturais do municipio em que vivem. Nesse
contexto, os planos de aula assumem um papel fundamental como instrumentos de
mediagdo entre o conhecimento escolar e as vivéncias socioculturais dos estudantes,

fortalecendo o vinculo entre identidade local e formacéo cidada.
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A partir da andlise comparativa entre a BNCC e o Curriculo Santista,
compreendo que a efetivagdo da Educacao Patrimonial nas escolas municipais de
Santos depende, sobretudo, da transposicao didatica dos principios curriculares para
praticas pedagodgicas contextualizadas. Nesse sentido, proponho uma abordagem
gue articule teoria e pratica, permitindo que o aluno compreenda o patriménio nao
apenas como um vestigio histérico, mas como uma dimenséo viva de sua identidade
cultural e de sua relacdo com o espago em que habita. A proposta baseia-se na
metodologia de projetos integradores, conforme defendida por Hernandez e Ventura
(1998), que enfatiza a importancia da investigacdo e da producdo coletiva de
conhecimento. Essa metodologia possibilita ao aluno atuar como protagonista de sua
aprendizagem, desenvolvendo competéncias criticas, sociais e comunicativas a partir

da exploracéo do territério e de suas memorias.

No contexto santista, sugiro que o trabalho pedagdgico seja estruturado em
torno de eixos teméticos patrimoniais relacionados a historia e a geografia local, tais
como: “Porto e cidade: entre o passado e o presente”, para compreender o papel
histérico e econémico do Porto de Santos; “Memarias do centro histérico”, explorando
0s casar0fes, igrejas e monumentos como fontes de leitura do tempo e da cultura;
“Patriménio natural e preservacao ambiental”, voltado a reflexao sobre o ecossistema
da Serra do Mar e as areas de protecdo costeira; e a “Arte e identidade santista”,
envolvendo manifestacdes culturais locais, como o samba, o teatro e as tradigoes

caicaras.

Cada eixo pode ser desenvolvido de forma interdisciplinar, articulando Ciéncias
Humanas, Linguagens e Artes, com o suporte das Tecnologias Digitais da Informagéao
e Comunicacdao (TDICs). Por exemplo, nas aulas de Historia, os alunos podem realizar
investigacbes de campo e entrevistas com moradores antigos, registrando
depoimentos orais sobre o bairro e suas transformacfes urbanas. Em Geografia,
podem elaborar mapas afetivos e socioculturais, representando 0s espagos que
consideram significativos em sua vivéncia cotidiana. Ja em Lingua Portuguesa e
Artes, é possivel criar exposicdes virtuais, podcasts ou producdes literarias inspiradas
nos elementos patrimoniais estudados. Além disso, defendo a importancia da
formacao continuada dos professores como elemento central dessa proposta. A

Educacéo Patrimonial exige um olhar sensivel e investigativo, capaz de conectar o
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conhecimento académico ao repertério cultural dos alunos. Assim, as formacdes
docentes devem promover o estudo dos documentos curriculares, o planejamento

interdisciplinar e a troca de experiéncias entre educadores de diferentes areas.

Com essas praticas, acredito que o Curriculo Santista pode se consolidar como
um instrumento de transformacdo pedagdgica, estimulando o desenvolvimento de
uma educacéo voltada a cidadania, a preservacao cultural e a consciéncia critica do
aluno sobre seu papel social. A Educacao Patrimonial, nesse contexto, deixa de ser
um tema isolado para se tornar um principio norteador do processo formativo, capaz

de fortalecer o vinculo entre escola, comunidade e territério.
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6 EDUCACAO PATRIMONIAL NO CONTEXTO PEDAGOGICO: O
REFLEXIONAR DO EDUCADOR LIBERTADOR SOBRE O PASSADO
INTENCIONADO NO AMANHA.

Quando estimulamos o saber e o reconhecer sobre o patrimoénio durante o
periodo escolar, estamos semeando uma formacéo de cidaddos mais conscientes e
democraticos. Esse reconhecimento é fundamental para a leitura de mundo do aluno,
para que tenha em sua bagagem pessoal a conscientiza¢do sobre o cuidado coletivo,
0 pertencimento, o respeito pela cultura local e do mundo afora. As geracdes dos anos
2000 para ca tém acesso a informacdo de maneira rapida e pratica, auxiliando a
educacdo na formacdo de seres pensantes que possuem informacdes em uma
agilidade que ndo se tinham ha trés décadas. “A designacdo de sociedade do
conhecimento e da aprendizagem traduz o reconhecimento das competéncias que
sao exigidas aos cidadaos de hoje. Importa, assim, refletir sobre novas competéncias.”
(Alarcédo, 2011).

Estudarmos a origem das palavras usadas na lingua portuguesa, no ambito
pedagogico, tem o intuito de explicar sobre como elas surgiram e o que significavam.
Ter esta visao é refletir sobre como os seus significados possibilitam acdes educativas
para serem praticadas na atualidade. Analisar as contribuicdes de Paulo Freire para a
educacéo brasileira é influenciar os aspectos mais intimos do seu campo de ideias, é
ter em mente que ensinar exige a ideia de que mudancas no ensino sempre serao

possiveis.

Com a otica das contribuicbes da educacdo libertadora na educacéo
patrimonial, sera analisada a parte etimolédgica das palavras “educacéo libertadora”. A
pedagogia elaborada como libertadora teve seu contexto de origem no século XX,
exatamente no final da década de 50 e o inicio da de 60, passando pela interrupcao
com o Golpe Militar de 1964. Retoma 0 seu desenvolvimento e seus estudos em prol
de mudancas no ambito educacional no final da década de 70 e inicio da de 80. Desde
entdo, ndo trouxe somente mudancas para a educacao, e sim transformacdes do
ensino em um todo. Trouxe consigo oportunidades até entdo nao exploradas, um olhar

mais humano, estimulando nos estudantes ndo somente a liberdade no ato de pensar.



80

A educacéo libertadora tem como alicerce a educacao conscientizadora, de
maneira que o intuito é fazer com que os alunos busquem e tenham um olhar para
além de conhecer a realidade, mas sim procurar mecanismos para transforma-la. O
professor, como mediador, aprende muito com os alunos, por abrir espaco para a

liberdade de expressao deles.

Quando pensamos em fazer mudancas na educacgdo, analisamos
primordialmente o contexto em que estamos inseridos, o social e o historico. Paulo
Freire (20202; 2020b), quando propés um novo método no ato de educar, estava
pensando nos futuros estudantes brasileiros. O que tentamos, através desta pesquisa,
€ expandir as visGes dos educadores para com os educandos, abordando o passado

de forma contemporanea, na estimulacdo do desenvolvimento dos valores atuais.

Paulo Freire priorizara a discussdo dos conceitos fundamentais sobre
patrimdénio cultural abarcando as categorias de identidade, memoaria e cultura. Na
concepcao freiriana de “leitura do mundo”, a valorizacdo das culturas locais e do
contexto social perpassam pelo reconhecimento dos bens culturais, sejam eles

patrimonios consagrados ou nao.

A partir do estudo da pedagogia libertadora de Paulo Freire foi construido o
entendimento de que sua proposta na educacao libertadora. Este conceito pedagogico
possui um direcionamento para as transformacdes sociais na educagao, na forma de
ensinar, visualizando novos significados para as praticas educativas, para aprender,
resplandecendo o modelo de educacé&o proposto por Paulo Freire. Ele se diferencia da
educacao tradicional trazendo a liberdade e autonomia ao aluno, tendo como enfoque
a visédo negativa dos elementos de dependéncia dominadora.

Ao refletir sobre o pensamento de Paulo Freire e sua concepcao de educacgéo
libertadora, procuro compreender de que forma esse principio pode se articular a
pratica da Educacao Patrimonial no contexto escolar. Entendo que a construcédo de
uma educacao verdadeiramente libertadora requer o comprometimento consciente
tanto do educador quanto da instituicdo de ensino, uma vez que ambos sao
corresponsaveis pela criagdo de um ambiente pedagdgico que estimule a autonomia,
a criticidade e o protagonismo dos estudantes. Nessa perspectiva, a Educacéo

Patrimonial deixa de ser apenas um instrumento de preservacao da memoria coletiva
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e passa a configurar-se como um espaco de dialogo e conscientizacao historica, no
qual o educando é instigado a compreender as relagfes entre passado, presente e

futuro.

Inspirada por Freire, considero que reduzir a experiéncia educativa a um
simples treinamento técnico € negar o que ha de essencialmente humano no ato de
aprender. Assim, busco valorizar nas praticas pedagdgicas a liberdade da curiosidade
critica, a escuta das perguntas e dos ideais dos alunos, e a partilha de suas visées de
mundo como elementos constitutivos do processo de ensino-aprendizagem. Ao tratar
do patrimonio cultural, ndo se fala apenas de objetos ou espacos, mas sobretudo das
pessoas, de suas histérias, crencas e modos de viver. Desse modo, as aulas que
promovem a criacao, a reflexao critica e a ampliacdo das perspectivas sobre o mundo
transformam-se em experiéncias educativas libertadoras, nas quais o passado é

ressignificado com intencionalidade voltada a constru¢cdo do amanha.

O autor Paulo Freire nos motiva a mudar nossa conduta como educador, e essa
pesquisa foi pensada numa articulagdo que pratique a liberdade da educacéo
progressista: “como professor preciso me mover com clareza na minha prética.
Preciso conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da pratica, o
gue me pode tornar mais seguro ao meu proprio desempenho” (Freire, 2020). Nesse
sentido, reafirmo que o educador libertador € aquele que, ao refletir criticamente sobre
sua acao, reconhece no processo educativo a poténcia de reinventar o mundo,

fazendo do ensino um ato de liberdade e de esperanca.

Ao concluir este capitulo, reconhe¢o em Paulo Freire uma referéncia essencial
para repensar minha postura enquanto educador e o papel transformador da pratica
pedagogica no contexto da Educacdo Patrimonial. Sua concepcdo de educacéo
libertadora inspira-me a compreender o ato de ensinar como um exercicio ético, critico
e intencional, no qual a reflexdo sobre o passado se projeta na construcdo de um

futuro mais consciente e humanizador.

Esta pesquisa, portanto, foi elaborada com o propésito de articular a liberdade e
0 compromisso social presentes na educagcdo progressista, reafirmando que o
educador ndo deve se limitar a reproduzir saberes, mas sim atuar como sujeito que

problematiza, escuta e transforma a realidade.
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6.1 Conhecimento prévio dos Professores sobre Educacdao Patrimonial e

ideias de aulas interdisciplinares

O conhecimento prévio dos professores sobre educagdo patrimonial
desempenha um papel crucial na eficacia do ensino desse tema nas escolas. O
entendimento deles sobre este campo pode influenciar significativamente a qualidade
e a profundidade com que o patriménio € abordado em sala de aula. O conhecimento
prévio sobre educacdo patrimonial ndo € apenas uma questdo de conteudo, mas
também de abordagem pedagdgica. Professores que tém uma compreensao solida do
conceito de patriménio cultural e de suas diversas dimensdées (histérica, arquitetdnica,
artistica, imaterial etc.) conseguem transmitir aos alunos a importancia e o valor desse
patrimdnio. Esse conhecimento prévio permite aos docentes desenvolver estratégias
de ensino mais eficazes e contextualizadas, que ajudam os alunos a compreender e

se engajar com o conteudo de forma significativa.

A educacgédo patrimonial € uma prética educativa que deve envolver tanto o
conhecimento tedrico quanto a vivéncia pratica, pois € dessa interacdo do
conhecimento prévio e o valor atribuido a ele que é possivel passar o verdadeiro
conceito para os alunos, para que possam realmente se conectar com o patrimonio

cultural.

A Educacao Patrimonial como uma pratica educativa que deve articular, de
forma critica e reflexiva, o conhecimento teérico e a experiéncia pratica. E nesse
didlogo entre o saber prévio dos professores e o valor atribuido ao patriménio cultural
gue se torna possivel construir significados auténticos e promover uma aprendizagem
efetivamente contextualizada. Acredito que, ao reconhecer e valorizar 0s
conhecimentos que o educador ja possui, ampliam-se as possibilidades de
desenvolver uma pratica pedagdgica mais consciente e transformadora, capaz de
despertar nos alunos o sentimento de pertencimento e a responsabilidade pela

preservacao da memaria coletiva.

Entendo, ainda, que a Educacgéo Patrimonial deve ser explorada de maneira
interdisciplinar, atravessando areas como Historia, Geografia, Artes e Literatura. Ao

integrar essas dimensdes, o educador cria oportunidades para que o0s estudantes
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percebam o patriménio ndo como um conteldo isolado, mas como parte viva das
relacbes humanas, sociais e culturais. Assim, defendo que professores que
compreendem essas interconexdes sao capazes de elaborar projetos e atividades que
revelam as multiplas camadas de sentido do patrimdnio, promovendo uma abordagem
mais critica, sensivel e enriquecedora no processo de ensino-aprendizagem.
Professores que compreendem essas interconexdes e podem criar atividades e
projetos que mostrem como o patrimonio se relaciona com diferentes aspectos da vida
e da cultura, promovendo uma abordagem mais holistica e enriquecedora para os

alunos.

As contribuicdes para a sala de aula sao inUmeras, pois o professor consegue
desenvolver a criacdo de contextos significativos de aprendizagem que fazem sentido
para os alunos, ligando o patriménio cultural local com suas experiéncias diarias, e
desenvolvendo o sentimento de pertencimento além da valorizagéo. Por exemplo, um
professor do Ensino Fundamental |, na aula de Histéria, pode utilizar a arquitetura local
como uma forma de explorar periodos histéricos; enquanto um professor de Arte pode

usar o patriménio imaterial para inspirar projetos artisticos.

Além de estabelecer uma conexao entre 0s componentes curriculares, também
€ possivel trabalhar projetos interdisciplinares. Educadores que ja desenvolvem essa
perspectiva sobre o patriménio cultural podem promover projetos que envolvam
diversas areas do conhecimento. Tais projetos ndo sO0 ajudam a aprofundar o
entendimento dos alunos sobre o patriménio, mas também criam habilidades de
pesquisa, analise e apresentacdo. Como, por exemplo, conhecendo a cidade, com
areas trabalhadas de Historia, Geografia, Artes, no qual os alunos pesquisam o
patriménio cultural local de sua preferéncia, como monumentos, edificios histéricos e
tradicOes regionais. Eles podem criar um mapa interativo ou uma linha do tempo que
destaque os principais pontos de interesse e suas historias. As atividades também
podem ser exploradas para além da sala de aula, como em visitas a locais histéricos,
fazendo entrevistas com moradores locais, na criagdo de exposicbes ou de

apresentacoes digitais.

Também pode-se trabalhar arquitetura e urbanismo contemplando as areas de
Geografia, Artes e Matematica. Os alunos estudam a arquitetura local e seus estilos,
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sendo que cada grupo fica encarregado de estudar um ponto especifico da cidade e
depois criam maquetes ou projetos de design baseados em estilos arquitetbnicos
histéricos, realizando construcdo de maquetes, desenhos arquitetdnicos, analises de

padrdes de urbanismo.

O Patrimbnio na ciéncia pode ser trabalhando as areas de Artes, Histéria e
Ciéncias Sociais, estimulando uma analise de como o patrimdnio cultural influencia a
arte local (regionalismo). Os alunos exploram diferentes formas de arte, como pintura,
escultura e fotografia, e criam suas préprias obras inspiradas pelo patriménio cultural,
trabalhando a criatividade, autonomia e o senso de pertencimento. Podem fazer a
criacado de uma galeria de arte, exposicdes de obras inspiradas no patriménio, projetos

de arte colaborativa.

O patrimoénio na Geografia, trabalhando com a sustentabilidade integrando
Ciéncias, Historia, Geografia, com uma aula que propicia a investigacdo sobre como a
preservacao do patrimoénio pode ser combinada com préticas de sustentabilidade. Os
alunos criam projetos que promovem a conservagao dos recursos naturais enquanto
preservam o patrimdnio cultural fisico, desenvolvimento de planos de conservagéo
sustentavel, criacdo de campanhas de conscientizacdo sobre a importancia da
preservacdo ambiental e cultural e, com isso, trabalharem diferentes géneros de

comunicacao textual.

Com a era digital e o que é comum na realidade dos estudantes desta
atualidade, a tecnologia ndo podia ficar de fora das ideias aqui citadas de como
trabalhar a Educacéo Patrimonial em uma perspectiva interdisciplinar. Abordando com
as areas de Histéria e Artes, com a utilizacdo de tecnologias digitais, para a
preservacao e promoc¢ao do patrimonio cultural, os alunos desenvolvem aplicativos,
sites ou realidades aumentadas que ajudam a educar o publico sobre o patriménio

cultural.

Desenvolvendo uma visdo ainda mais ampla da educacao patrimonial, é
possivel envolver também o patrimdnio nos alimentos de uma regido, abordando as
areas do conhecimento das Ciéncias, Histéria, Artes Culinarias e a Lingua
Portuguesa, na elaboracdo de um texto do género receita, relato, e explorando a

relacdo entre patriménio cultural e tradicBes alimentares. Os alunos pesquisam
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receitas tradicionais e preparam pratos tipicos, discutindo a historia e o significado

patriménio cultural.

Um projeto patrimonial que trabalhe a Lingua Portuguesa pode englobar
diversas atividades que conectam a riqueza do patrimbénio cultural com o
desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos. Como, por exemplo, 0
projeto "Narrativas Patrimoniais”, que pode ser trabalhado do 4° ao 7° ano, que visa
integrar a educacdao patrimonial com a pratica da Lingua Portuguesa, incentivando 0s
alunos a investigar, documentar e criar narrativas relacionadas ao patriménio cultural
da sua comunidade. Inicia-se a aula sobre o conceito de patrimdnio cultural e a sua
importancia para a identidade local e nacional, e discutindo os diferentes tipos de
patriménio, como material (monumentos, edificios) e imaterial (tradicbes, festas).
Organiza-se 0os alunos em grupos e atribui-se a cada um deles uma parte do
patriménio local para pesquisar, podendo incluir histéria local, personalidades

importantes, familiares, tradigdes, festas e artefatos, misturando narrativas.

Os recursos, serdo de facil acesso, como entrevistas com moradores, pesquisa
em bibliotecas e arquivos locais, visita a museus e centros culturais. Os alunos, ap6s
esse movimento, terdo que produzir textos narrativos utilizando as informacdes
coletadas. Isso pode incluir outros géneros textuais como, por exemplo, contos,
cronicas, reportagens, ou cartas ficticias baseadas em eventos historicos ou

personagens locais.

Os alunos transformam seus textos em produtos finais, como, por exemplo, na
criacdo de materiais didaticos e criativos, livro de historias locais com autoria dos
grupos, compilacdo das narrativas em um livro ilustrado, revista que ir& circular por
toda escola. Deve-se estimular a participacdo dos estudantes de outros anos/series,
desenvolvendo a edicdo de uma revista com artigos, entrevistas e cronicas, com a
utilizac&o de recursos tecnolégicos como blogs, site, criagdo de um login no Instagram

ou TikTok com postagens sobre o patriménio local e da turma.

Pode-se pedir a apresentagédo e compartilhamento com a turma e apresentagao
para as outras, organizando uma exposi¢cao ou evento para compartilhar os trabalhos
dos alunos com a comunidade escolar e local. Pode incluir a participacdo da
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comunidade na apresentacdo e ndo somente na compilacdo de dados, como, por

exemplo, em uma feira do livro, uma apresentacao teatral, uma leitura publica ou uma

exibicdo online cultural e a pratica da Lingua Portuguesa se interrelacionam, e

como a experiéncia 0s impactou.

Os resultados sdo em varios ambitos, como no desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita dos alunos, no aprofundamento do conhecimento sobre
o patrimonio cultural local, na criacdo de materiais que promovem a valorizacao e
preservacdo do patrimoénio cultural, no estimulo ao engajamento e participacdo da
comunidade local, na avaliagdo do impacto do projeto na comunidade escolar e local,
incluindo a recepcéo dos produtos e a apreciacdo da cultura regional. Esse projeto
promove uma integracdo significativa entre o estudo do patriménio cultural e o
desenvolvimento das competéncias linguisticas, oferecendo uma experiéncia rica e

pratica para os alunos.

Esses projetos interdisciplinares permitem que os alunos explorem o patrimdnio
cultural de maneiras variadas, promovendo uma compreensao mais profunda e
apreciativa de sua importancia e impacto na vida cotidiana. Essas ideias de projetos
ou sequéncias didaticas também incentivam a colaboracdo entre disciplinas e o

desenvolvimento de habilidades criticas e criativas.

6.2 A formacao docente sobre o patrimdénio numa perspectiva interdisciplinar

A formacéo docente é analisada sob a perspectiva de como ela pode formar os
professores para abordar o patrimbnio cultural de maneira integrada, conectando
aspectos histéricos, sociolégicos, artisticos e geograficos. A pesquisa investiga o
impacto de uma formacao interdisciplinar na capacidade dos docentes de transmitir
aos alunos um entendimento mais profundo e contextualizado do patrimoénio. Por
essas razbes, o método utilizado para a andlise do cenario docente e de seus
conhecimentos prévios sobre o tema foi a entrevista com um grupo de professores da
rede publica de S&o Vicente. A entrevista contribui para a discussao sobre a

importancia da formacéo interdisciplinar dos professores no ensino do patrimonio,



87

oferecendo recomendacfes para aprimorar a preparacdo docente e,

consequentemente, enriquecer a experiéncia educacional dos alunos.

A necessidade de uma abordagem interdisciplinar na formacéo de professores
para o ensino do patrimdnio visa a integracao de diversas areas do conhecimento para
conhecimentos de vérias disciplinas pode promover uma melhor compreensdo do
patriménio cultural pelos alunos, favorecendo uma abordagem mais critica e
contextualizada. Entretanto, a pesquisa também revela desafios relacionados a
implementacdo efetiva de praticas interdisciplinares, incluindo a necessidade de

desenvolvimento profissional continuo e a criagdo de curriculos mais integrados.

Ao abordar essa visdo em sala de aula, o professor consegue estimular, nos
estudantes, a promocao da consciéncia, encorajar os alunos a adotar uma postura
critica em relagdo ao patriménio cultural. Isso envolve discutir questdes como a
preservacao do patriménio, o impacto das mudancas sociais e econdmicas, e a
importancia da inclusdo de diferentes perspectivas culturais. E importante ter o
engajamento comunitario, fomentar parcerias com a comunidade local, promovendo
atividades que envolvam visitas a sitios histéricos, participagcdo em eventos culturais e
colaboracdo com especialistas locais. Essas experiéncias praticas ampliam o

conhecimento dos alunos e fortalecem seu vinculo com o patriménio cultural.

6.3 Os desafios e a necessidade da formacao continua para os docentes

Ha inUmeras vantagens na abordagem pedagdgica eficaz e enriquecedora, que
estimula a criacdo de novas experiéncias de aprendizagem mais significativas e
interativas, promovendo um maior envolvimento e apreciacdo do patrimdnio por parte
dos alunos. Investir na formagdo docente e no desenvolvimento continuo nesse
campo ndo sé melhora a qualidade do ensino, mas também contribui para a

preservacao e valorizacao do patrimoénio cultural nas geracdes futuras.

A falta de formacgao adequada sobre educacgao patrimonial para os docentes
representa um desafio significativo para a implementacdo eficaz de praticas
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pedagogicas que valorizem o patrimdnio cultural pode resultar na falta de estratégias
pedagdgicas especificas e inovadoras para ensinar o patriménio cultural. Professores
podem n&o saber como integrar o patrimonio em diferentes disciplinas ou como criar
atividades que geram o interessante dos estudantes, trabalhando ja indiretamente o

sentimento de pertenca, cidadania, respeito e preservacao.

A educacdo patrimonial muitas vezes traz um olhar para as abordagens
interdisciplinares que conectam diversas areas do conhecimento de uma forma
dindmica, possibilitando ao professor desenvolver um ambiente educacional
disciplinar em muitos momentos. Sem a formacg&o necessaria, 0s professores podem
enfrentar dificuldades para desenvolver e implementar projetos interdisciplinares que
integrem o patriménio com outras disciplinas. Com a falta de projetos
interdisciplinares, pode-se limitar a capacidade dos alunos de ver a relevancia do

patriménio cultural em diferentes contextos e sua aplicacao pratica no cotidiano.

A educacao patrimonial € um campo em constante evolucdo, sempre gerando
discussoes e reflexdes, e a falta de formacao inicial pode indicar a necessidade de
formacao continua para que os docentes se atualizem sobre novas préticas e
abordagens. Tendo como consequéncia a falta de oportunidades continuas de
formacdo, os professores podem continuar a enfrentar desafios relacionados a falta de

conhecimento e habilidades atualizadas no campo da educacéo patrimonial.
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7 PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa fundamenta-se em uma abordagem metodoldgica de
natureza bibliogréfica, andlise de dados numa oOtica qualitativa, orientada por uma
perspectiva critica e reflexiva, em consonancia com o pensamento de Paulo Freire
(2020a; 2020b) e documentos educacionais. Busquei, por meio da analise de
referenciais teoricos, artigos académicos da area de Educacgdo Patrimonial e das
experiéncias vivenciadas durante o estagio na Pinacoteca Benedicto Calixto, construir
um percurso investigativo que possibilitasse compreender e problematizar as praticas
educativas voltadas a formacdo de uma consciéncia patrimonial libertadora nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

Esta pesquisa buscou, durante todo seu percurso, construir um olhar sobre
como a educacao patrimonial pode ser efetivamente integrada nas abordagens
educativas usando uma perspectiva da pedagogia libertadora e interdisciplinar.
Abrange um panorama amplo sobre quais séo os principais desafios e oportunidades
para a integracdo da educacdo patrimonial em contextos educativos, e como a
pedagogia libertadora de Paulo Freire pode influenciar a abordagem da educacao
patrimonial no contexto do docente. E, ainda, de que forma uma abordagem
interdisciplinar pode enriquecer a educacéo patrimonial.

A metodologia adotada néo se limita apenas a sistematizacdo de informacdes,
mas propde-se como um exercicio de reflexado sobre o papel do educador e da escola
na construcdo de saberes emancipatorios. Nesse sentido, a pesquisa assume um
carater dialético, no qual teoria e pratica se entrelacam na busca por compreender
como o ensino da Educagé&o Patrimonial pode promover o dialogo entre o passado e o

presente, articulando memoéria, identidade e criticidade.

Partindo desses questionamentos, optei por uma abordagem qualitativa,
compreendendo-a como a mais adequada para apreender as percepcoes,
experiéncias e significados atribuidos pelos professores ao tema da Educacéo
Patrimonial. Essa escolha metodolégica permitiu-me compreender o fendmeno
investigado de forma mais profunda e contextualizada, valorizando o discurso dos

sujeitos como fonte legitima de construcado de conhecimento. A pesquisa qualitativa,
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conforme argumenta Peirano (1995), ndo parte de hip6teses pré-estabelecidas, mas
se constitui em um processo dialdgico, aberto e interpretativo, no qual o conhecimento
emerge do confronto entre diferentes perspectivas e da reflexdo critica sobre a
realidade observada, que foi realizado na entrevista com os professores do municipio

de Sao Vicente.

Nesse percurso, também busquei ancoragem tedrica em obras fundamentais
para a compreensdo do tema. O Guia Béasico de Educacdo Patrimonial (Horta,
Grunberg e Monteiro, 1996) serviu como referéncia para compreender os principios
que orientam a pratica patrimonial em contextos educativos. As obras de Paulo Freire
(2020a; 2020b) ofereceram a base epistemolédgica necesséria para refletir sobre a
educacao libertadora como eixo estruturante do ensino nas Ciéncias Humanas,
destacando a importancia do diadlogo, da autonomia e da consciéncia critica. Além
desses referenciais, apoiei-me em autores como Isabel Alarc&do, Miguel Arroyo, Flavio
de Lemos Carsalade e Allana Pessanha Moraes, cujas contribuicdes ampliaram a
compreensao sobre as praticas pedagodgicas transformadoras e o papel do educador

na articulagédo entre individuo e sociedade.

Assim, esta investigacdo tem por objetivo propor caminhos pedagdgicos que
incorporem discussfes sociais e politicas no espaco escolar, permitindo que os
estudantes se familiarizem com o patriménio como expressao de sua histéria e cultura.
A partir dessa familiarizacdo, busca-se fomentar uma consciéncia critica capaz de
analisar os reflexos das estruturas sociais e politicas que compdem a realidade
contemporanea, vislumbrando, por meio da pratica educativa, possibilidades
concretas de transformagéo dessa realidade. Dessa forma, a metodologia adotada
configurou-se como um movimento continuo de reflexao e reconstrugdo, no qual teoria
e pratica se entrelacaram na busca por uma compreensdo mais ampla da Educacao

Patrimonial enquanto instrumento de emancipacéo e transformacao social.

7.1 Delineamento

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa e bibliogréfica, pois busca

compreender, em profundidade, as percepc¢les, significados e praticas atribuidas
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pelos docentes ao tema da Educacdo Patrimonial, priorizando a interpretacdo e o
dialogo sobre os fenbmenos estudados, em vez da quantificagcdo dos dados. O
delineamento adotado articula diferentes abordagens metodolégicas — pesquisa
bibliografica, documental, descritiva, participante e de intervencéo —, o que possibilita
uma andlise mais ampla e critica do objeto investigado. A pesquisa bibliogréafica
fundamentou-se em autores que discutem a constru¢ao historica e pedagodgica da
Educacdo Patrimonial no Brasil, oferecendo o suporte te6rico necessario para a
elaboracdo das categorias de analise. A dimensdo documental permitiu examinar
orientacdes curriculares e politicas publicas educacionais relacionadas ao tema. Ja a
vertente participante e de intervencdo foi essencial para a aproximagdo com 0sS
docentes, promovendo uma escuta ativa e reflexiva sobre suas experiéncias e
concepcdes. A pré-andlise dos conteddos consistiu em um processo sistematico de
organizacdo e categorizacdo das informacdes obtidas apOs as entrevistas, o que
permitiu identificar sentidos recorrentes e compreender, de forma critica, como o
conhecimento prévio dos professores se manifesta em suas praticas pedagdgicas

relacionadas a Educacao Patrimonial. Tipo de pesquisa — Qualitativa.

7.2 Contexto de realizacdo da pesquisa

A pesquisa foi realizada no municipio de S&o Vicente, localizado na regido
metropolitana da Baixada Santista, litoral do estado de S&o Paulo. Trata-se de uma
cidade de facil acesso geografico, interligada por importantes vias rodoviarias e com
infraestrutura urbana consolidada, caracterizada pela diversidade cultural e pela
relevancia histérica— reconhecida como o primeiro nucleo de coloniza¢ao portuguesa
no Brasil. A localidade apresenta uma composi¢céo socioeconémica heterogénea, com
contrastes visiveis entre areas de maior desenvolvimento urbano e regides com
condicBes socioeconbmicas mais vulneraveis. Essa diversidade reflete diretamente
no contexto educacional, influenciando as praticas pedagogicas e as percepcdes

culturais dos docentes e estudantes.

O campo de pesquisa foi constituido por professores das escolas publicas

municipais de Ensino Fundamental | e Il, sob a gestdo da Secretaria Municipal de
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Educacédo (SEDUC) de Sao Vicente, instituicdo comprometida com a promoc¢ao de
uma educacgdo democrética, inclusiva e voltada a formacéo integral dos alunos. O
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas envolvidas orienta-se por principios de
cidadania, valorizacéo da cultura local e incentivo a reflexao critica, buscando integrar

0 conhecimento escolar as experiéncias culturais e sociais dos estudantes.

A pesquisa ocorreu, de forma centralizada, nas dependéncias da SEDUC de
S&o Vicente, local que dispde de infraestrutura adequada para encontros formativos,
com salas equipadas para reunides pedagodgicas e espacos que favorecem o dialogo
e a troca de experiéncias entre professores. Os docentes participantes atuam nas
séries iniciais do Ensino Fundamental | e Il e foram selecionados com base em
critérios de envolvimento direto com praticas pedagodgicas voltadas as ciéncias
humanas e linguagens ou interesse declarado em aprofundar seus conhecimentos

sobre o tema.

Durante a coleta de dados, buscou-se compreender como as condicfes locais
histéricas, culturais e institucionais influenciam as concepg¢fes e praticas docentes
relacionadas a Educacdo Patrimonial. Nesse sentido, o contexto de S&o Vicente
revelou-se especialmente propicio a investigacdo, por ser uma cidade marcada por
um rico patriménio histérico e cultural, mas que ainda enfrenta desafios na efetiva
insercdo dessa tematica nas préaticas pedagogicas cotidianas. Assim, o estudo se
insere em um cenario onde o passado, a memoéria e a identidade local se entrelagcam
com a necessidade de formacdo critica e emancipadora dos professores e estudantes

da rede publica municipal.

7.3 Participantes

A pesquisa contou com a participacéo de sete professores da rede municipal de
ensino de Sao Vicente (SP), todos atuantes no Ensino Fundamental I, com formacgdes
diversas nas areas de Pedagogia, Artes, Letras e Ciéncias Humanas. Os participantes
foram selecionados com base em um critério de inclusdo que considerou o

envolvimento direto com praticas pedagogicas que dialogam com o tema da Educacao
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Patrimonial ou o interesse em aprofundar seus conhecimentos sobre a tematica,
conforme manifestado durante os encontros formativos promovidos pela Secretaria
Municipal de Educacdo (SEDUC). A escolha desse grupo buscou representar
diferentes experiéncias e visbes docentes sobre o papel do patriménio cultural na
educacao basica. A coleta de dados foi realizada de forma presencial, durante uma
reunido organizada pela SEDUC de Sao Vicente, em espaco destinado a formagdes
continuadas. O encontro foi estruturado em duas etapas: inicialmente, uma roda de
conversa para apresentacao da pesquisadora e exposi¢cao dos objetivos do estudo,
seguida da aplicacdo de um questionario composto por 10 questdes abertas,
elaborado e disponibilizado via Google Forms. Essa metodologia buscou garantir
liberdade de expressdo e anonimato aos participantes, favorecendo respostas mais

auténticas e reflexivas.

7.4 Intervencao pedagodgica e o procedimento de coleta de dados

O processo de coleta de dados foi iniciado ap6s a submissdo do projeto de
pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Metropolitana de
Santos- UNIMES, respeitando todos os preceitos éticos previstos na Resolugédo n°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude, que regulamenta pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais. A proposta foi devidamente aprovada pelo Comité sob o nimero
de CAAE 80422924.1.0000.5509, autorizando a realizacdo da investigacdo com

professores da rede publica municipal.

A coleta de dados e a aplicacao do produto educacional seguiram um percurso
metodoldgico cuidadosamente planejado, de modo a assegurar a coeréncia entre 0s
objetivos da pesquisa, os procedimentos adotados e a validade cientifica dos
resultados obtidos. Inicialmente, procedeu-se a categorizacdo e formulacdo das
questbes do instrumento de coleta, fundamentadas nas leituras tedricas sobre
Educacao Patrimonial e nas diretrizes oficiais da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). O questionario, elaborado na plataforma Google Forms, continha dez
perguntas abertas, destinadas a compreender as percepc¢des, praticas e desafios dos

docentes em relacdo ao ensino da Educacao Patrimonial.
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Posteriormente, foi enviado o Termo de Anuéncia Institucional (Anexo A) a
Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Vicente (SEDUC), garantindo o
consentimento formal para a realizacao da pesquisa no ambito da instituicdo. Apés a
autorizacdo, os participantes foram convidados a participar voluntariamente do
estudo, recebendo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo B),
no qual constavam os objetivos, procedimentos, riscos, beneficios e garantias de sigilo
e anonimato. Como a pesquisa envolveu apenas professores adultos, ndo houve
necessidade de Termo de Consentimento dos Pais ou Responsaveis (Anexo D) nem

Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (Anexo E).

Antes do envio do formulario, realizou-se uma apresentacéo introdutéria do
tema durante um encontro formativo na Secretaria Municipal de Educacédo de Sao
Vicente (SEDUC), momento em que a pesquisadora contextualizou o objeto de
estudo, justificou a relevancia da pesquisa e reforgcou a importancia da participacéo

voluntéaria dos docentes.

A aplicacéo do instrumento foi dividida em duas etapas complementares. Na
primeira, ocorreu uma roda de conversa com 0s professores participantes, mediada
pela pesquisadora, cujo propésito foi estimular a reflexao inicial sobre o conceito de
Educacdo Patrimonial, promover um ambiente colaborativo e esclarecer duvidas
sobre a pesquisa. Nessa ocasido, também foram apresentados o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo B) e as condi¢des éticas de
participacdo, conforme aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa sob o CAAE n°
80422924.1.0000.55009.

Na segunda etapa, os docentes responderam ao questionario on-line, que ficou
disponivel por periodo determinado, de forma an6nima e confidencial. As respostas
foram automaticamente registradas na plataforma e posteriormente organizadas e
codificadas, respeitando-se a integridade do discurso dos participantes. Essa
codificacdo possibilitou 0 agrupamento temético das respostas e a identificacdo de
categorias de analise emergentes, conforme os procedimentos de analise de

conteudo propostos por Bardin (2016).

Em sequéncia, realizou-se a formulacédo do produto educacional, constituido

por uma série de Sequéncia Didatica elaboradas a partir dos dados coletados e das
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lacunas identificadas nas praticas pedagodgicas relatadas pelos docentes. Essa
sequéncia teve como objetivo oferecer uma proposta de intervenc¢éo didatica voltada a
insercdo da Educacdo Patrimonial nas aulas de Ciéncias Humanas, priorizando
abordagens interdisciplinares e metodologias ativas. A aplicacdo ocorreu de forma
colaborativa e reflexiva, durante um quarto encontro com o grupo de professores
participantes, foi lido e explicado a ideia de cada proposta, em cima do que eles
responderam no Forms. A pesquisadora apresentou a sequéncia didatica em formato
de oficina pedagogica, promovendo um espaco de didlogo em que os docentes
puderam analisar, discutir e sugerir adaptacdes conforme as realidades de suas
escolas. Essa abordagem permitiu uma analise aprofundada do fenbmeno em seu
contexto natural — o ambiente escolar —, possibilitando compreender as percepcoes
individuais e coletivas dos professores, bem como as condi¢des institucionais e

pedagogicas que influenciam a implementacao da Educacdo Patrimonial no curriculo.

A andlise qualitativa evidenciou, ainda, que a maior parte dos professores
associa a Educacdo Patrimonial a contextos festivos e culturais, demonstrando uma
compreensao parcial do conceito. Esse achado reforca a importancia de acdes
formativas continuadas e da insercdo de praticas pedagdgicas contextualizadas,
capazes de promover a valorizacao da histéria, das memorias e da identidade local.

Assim, a Sequéncia Didatica proposta consolidou-se como um produto de
carater interventivo e formativo, alinhado aos principios da pesquisa qualitativa e da
pesquisa-acdo, permitindo ndo apenas compreender o fenbmeno estudado, mas
também propor caminhos pedagogicos viaveis para o fortalecimento da Educacéo

Patrimonial na escola publica.

7.5 Procedimento de analise de dados

A anadlise dos dados obtidos nesta pesquisa foi conduzida a partir dos
principios da Analise de Conteudo, conforme proposta por Bardin (2016), articulada a
metodologia do Estudo de Caso, segundo Peres e Santos (2005). Essa combinacao
metodoldgica permitiu compreender de forma ampla, profunda e contextualizada as
percepcdes dos docentes acerca da Educacéo Patrimonial e os desafios enfrentados

em sua implementag¢ao no contexto escolar. Os dados foram coletados por meio da
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aplicacdo de um questionario estruturado, composto por dez perguntas abertas,
elaborado na plataforma Google Forms e aplicado presencialmente durante um
encontro realizado na Secretaria Municipal de Educacgéo de Sao Vicente (SEDUC). O
processo incluiu uma roda de conversa inicial entre a pesquisadora e os professores
participantes, seguida da aplicacdo do questionario e do registro das respostas. Todas
as informacdes foram coletadas de maneira anonima e confidencial, garantindo o
sigilo dos participantes e o cumprimento dos preceitos éticos da pesquisa (CAAE n°
80422924.1.0000.5509).

A Andlise de Conteudo foi escolhida por sua capacidade de sistematizar e
interpretar dados qualitativos, transformando discursos em categorias analiticas que
possibilitam a identificacdo de padrdes e significados. Esse procedimento foi dividido

em trés etapas principais:

A Pré-andlise: consistiu na leitura flutuante e organizacdo do material obtido a
partir das respostas dos questionarios e das anotacfes da roda de conversa. Nesse
momento, foi realizada a sele¢ao dos trechos mais representativos e a formulagao das

categorias iniciais de analise.

Exploracdo do material: nesta fase, as respostas foram classificadas e
codificadas, permitindo a criacdo de categorias teméticas que refletissem as ideias
recorrentes entre os docentes. As categorias emergentes incluiram: formacédo docente
e preparo para trabalhar a Educacédo Patrimonial, escassez de recursos didaticos,
percepcdes sobre o patrimdnio cultural, relagdo com a identidade local e propostas de
praticas pedagogicas. Tratamento, inferéncia e interpretagdo: por fim, os dados
categorizados foram interpretados a luz do referencial tedrico e dos documentos
orientadores da educacéo em especial, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Essa triangulacédo entre teoria, documentos oficiais e respostas empiricas permitiu
aprofundar a compreensao sobre a presenca (ou auséncia) da Educacao Patrimonial
nas praticas escolares e nas concepcdes docentes.

A adocdo do Estudo de Caso como metodologia complementou a analise
gualitativa, uma vez que possibilitou examinar o fenémeno — a insergcéo da Educacéo
Patrimonial em seu contexto real: o0 ambiente educacional da rede publica municipal

de S&o Vicente. Essa abordagem, conforme defendem Peres e Santos (2005),
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favorece a compreensdo holistica e contextualizada de situacdes especificas,
considerando fatores culturais, institucionais e pedagodgicos que influenciam o

processo educativo.



98

8 RESULTADOS, ANALISE E DISCUSSAO

A andlise das respostas revelou que a maioria dos professores reconhece a
relevancia da Educacédo Patrimonial na formacéo integral dos alunos, mas aponta
dificuldades préticas para implementa-la no cotidiano escolar. Entre os principais
desafios destacados estdo: A falta de formacéo especifica sobre o tema; a escassez
de materiais didaticos e de recursos institucionais; a auséncia de apoio pedagdgico
para o desenvolvimento de projetos interdisciplinares; e a burocracia e limitagdes

orcamentarias que dificultam saidas de campo e parcerias com instituicées culturais.

Além disso, observou-se que parte dos docentes associa a Educacdo
Patrimonial a eventos culturais e festivos, revelando uma compreenséao restrita do
conceito. Essa percepcdo reforca a necessidade de formac&o continuada e de
praticas pedagogicas contextualizadas que articulem o patriménio cultural a realidade
local e a vivéncia dos alunos. Alguns professores também relataram o desinteresse
dos alunos pelo tema, atribuindo-o a falta de conexao entre os contetdos escolares e
as experiéncias cotidianas. Nesse sentido, destacaram a importancia de utilizar
metodologias ativas, como projetos interdisciplinares, gamificacdo e o uso de
tecnologias digitais, que podem tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
atrativo e significativo.

Outro ponto enfatizado nas falas foi a falta de dialogo entre as escolas e
instituicdes culturais, como museus e centros historicos, que poderiam colaborar na
promocdo de experiéncias concretas de valorizacdo do patrimbnio. Os docentes
sugeriram a ampliacao dessas parcerias, bem como o envolvimento das familias e da
comunidade em ac¢des educativas, como exposicdes, rodas de conversa e projetos de
resgate da memoria local. Dessa forma, a andlise dos dados revelou um cenario em
que a Educacdo Patrimonial € reconhecida, mas pouco aplicada nas praticas
escolares, em virtude de limitacdes estruturais, pedagogicas e formativas. O processo
analitico permitiu identificar necessidades e possibilidades de intervengéo,
contribuindo para a construcdo da Sequéncia Didatica proposta neste trabalho, que
visa oferecer subsidios pedagdgicos e metodolégicos para fortalecer a abordagem da

Educacao Patrimonial na rede publica de ensino
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9 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional desenvolvido nesta pesquisa, intitulado “Guia — A
Educacdo Patrimonial nas Escolas da Baixada Santista”, constitui-se como uma
proposta formativa e pedagogica voltada a professores e educadores do Ensino
Fundamental, com o objetivo de fortalecer a presenca da Educacédo Patrimonial nas
praticas escolares da regido. O Guia foi elaborado como resultado direto das reflexdes
tedricas, das analises bibliograficas e documentais, e das contribuicbes empiricas
oriundas das respostas dos docentes participantes desta pesquisa, configurando-se

como um material aplicavel, reflexivo e contextualizado.

A Baixada Santista, situada no litoral do estado de S&o Paulo, é uma regido de
singular relevancia historica, social e cultural, marcada pela pluralidade de seus bens
patrimoniais materiais e imateriais. Desde 0s vestigios das comunidades indigenas
originarias até as transformacfes trazidas pela colonizacdo portuguesa, a
industrializacdo, o porto de Santos e o desenvolvimento urbano contemporaneo, a
regido guarda um vasto repertorio de memorias, saberes e praticas culturais. Nesse
sentido, torna-se um campo fértil para o desenvolvimento de experiéncias educativas
gue favorecam o reconhecimento, a valorizagéo e a preservagao do patriménio local,

aproximando os estudantes de suas identidades e de suas histérias coletivas.

O Guia nasce, portanto, do desejo de transformar a Educacao Patrimonial em
uma pratica cotidiana das escolas publicas da Baixada Santista, promovendo um
ensino interdisciplinar, contextualizado e critico. Ele foi construido com base nas
concepcdes de Paulo Freire (2020a; 2020b), que defende a educagcdo como pratica
libertadora e transformadora, e nos principios da Educac¢do Patrimonial enquanto
processo de formacgédo de sujeitos conscientes de seu papel histérico e social. Assim, 0
material busca ndo apenas oferecer orientacdes metodologicas, mas também
provocar reflexbes acerca da funcdo da escola como espaco de producdo e de

ressignificacao de saberes culturais.

O desenvolvimento do Guia foi um processo continuo, articulando as minhas
experiéncias em seu estagio na Pinacoteca Benedicto Calixto, no PIBID e no

Residéncia Pedagdgica, programas os quais fiz parte em minhas graduacdes em
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Santos, foi nesse territério que viveu suas primeiras experiéncias educacionais e
culturais, e onde percebeu a urgéncia de que a escola se reconecte com o patrimonio
gue a cerca. Assim, o produto ndo se apresenta apenas como resultado de uma
pesquisa académica, mas como manifestacdo de um compromisso ético e afetivo com
a regido e com a formacdo de cidadaos conscientes, criticos e atuantes, utilizei
também com as contribui¢des tedricas e metodoldgicas adquiridas durante o Mestrado
Profissional em Préaticas Docentes do Ensino Fundamental da Universidade
Metropolitana de Santos. Essa vivéncia pratica e formativa permitiu compreender a
necessidade de que a Educacdo Patrimonial seja trabalhada n&o apenas como
contetudo isolado, mas como eixo articulador de aprendizagens interdisciplinares,
capaz de integrar areas como Historia, Arte, Geografia, Ciéncias e Lingua Portuguesa.

O “Guia — A Educacéo Patrimonial nas Escolas da Baixada Santista” apresenta
um conjunto de orientacdes tedricas e préaticas que auxiliam o professor a planejar
atividades relacionadas ao patriménio local, articulando-as com os componentes
curriculares e com as competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e seu conteudo esta organizado em se¢des que contemplam: uma introdugéo
conceitual sobre Educacao Patrimonial e sua relevancia no contexto escolar; uma
contextualizag&o histérica da Baixada Santista e seus bens culturais; sugestfes de
sequéncias didaticas e planos de aula interdisciplinares; propostas de atividades
praticas e oficinas voltadas a valorizagdo da memoéria e do patrimdénio local; e
orientacdes metodoldgicas sobre como promover projetos colaborativos entre escolas
e instituicbes culturais (museus, arquivos, centros de memoria, comunidades
tradicionais). A construcdo do Guia também teve como principio norteador o carater
libertador e participativo da educagao, conforme propde Freire (2020b), valorizando o
dialogo, a escuta e a participacao ativa dos sujeitos envolvidos no processo educativo.
Nesse sentido, 0 material convida o professor a se tornar mediador de aprendizagens
significativas, promovendo praticas que estimulem a observacéo critica do entorno, o
reconhecimento da diversidade cultural e o fortalecimento do sentimento de
pertencimento dos alunos as suas comunidades. Além de seu carater formativo, o
produto também assume uma dimensao interventiva e transformadora, na medida em
gue oferece subsidios concretos para a insercdo da Educacdo Patrimonial no

cotidiano escolar. A intencdo é que o Guia sirva como instrumento de apoio



101

pedagogico, mas também como ferramenta de sensibilizacdo e empoderamento
docente, fomentando o0 engajamento dos professores em acdes voltadas a

preservacao e valorizacdo da memaria coletiva.

Por fim, o “Guia — A Educacao Patrimonial nas Escolas da Baixada Santista”
pretende contribuir para a consolidagdo de uma préatica docente que reconheca o valor
educativo do patriménio, favorecendo o didlogo entre escola, comunidade e territério.
O material estimula o professor a perceber o patrimdnio ndo como um objeto distante,
mas como fonte viva de conhecimento, memdéria e identidade, capaz de gerar
aprendizagens transformadoras. Dessa forma, o produto educacional se insere no
campo da Educacao Patrimonial como uma proposta concreta e sensivel, que busca
reaproximar o ensino da realidade cultural local, ampliando as possibilidades de

construcdo de saberes significativos e socialmente comprometidos.



102

UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM
PRATICAS DOCENTES NO ENSINO FUNDAMENTAL

GUIA EDUCACIONAL: A EDUCAGAO PATRIMONIAL NAS ESCOLAS
DA BAIXADA SANTISTA: SANTOS E SAO VICENTE.

Maria Vitoria de Moura Opasso Pequefio

Orientador Prof. Dr. Alberto Schneider

PRODUTO EDUCACIONAL

SANTOS - 2025



103

RESUMO

O Guia da Educacao Patrimonial nas Escolas foi desenvolvido para auxiliar
professores do ensino fundamental | na inser¢cdo da educacao patrimonial em suas
praticas pedagodgicas. O material tem como objetivo nortear o trabalho docente por
meio de estratégias interdisciplinares e vivéncias que possibilitem a aproximacao
dos estudantes com o patriménio cultural. Além disso, busca promover a interacéo
entre os diferentes agentes sociais envolvidos no processo educativo, como
professores, alunos e a comunidade local, destacando a importancia da diversidade
cultural e da memoria coletiva na formacdo da identidade regional. O guia é
resultado de uma pesquisa de mestrado que enfatiza a necessidade de um
processo educativo continuo e integrado, visando a disseminagéo do conhecimento
sobre o patrimonio cultural no ambiente escolar. A proposta considera a educacao
patrimonial como uma ferramenta essencial para ampliar o acesso dos estudantes
a essa tematica, promovendo a valorizagédo do patriménio material e imaterial. Ao
trazer o patrimoénio cultural para a sala de aula, o guia propée uma abordagem que
favorece a acessibilidade ao conhecimento e ao desenvolvimento da consciéncia
critica dos estudantes. Dessa forma, a educacéo patrimonial € apresentada como
um meio de construcdo de cidadania, permitindo que os alunos compreendam a
relevancia de preservar a historia e os bens culturais de sua regido. O material
também reforca o papel da escola na difusédo do conhecimento sobre a identidade
regional, contribuindo para que os estudantes reconhecam a importancia da
memoaria coletiva na valorizacéo do territdrio em que estéo inseridos. Assim, o guia
se configura como um instrumento pedagdgico fundamental para a formacéo de
cidaddos mais conscientes sobre seu papel na preservacao e valorizacdo do

patriménio cultural.

Palavras-chave: Educacdo patrimonial; Interdisciplinaridade; Identidade

cultural; Comunidade escolar; Acessibilidade.
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Apresentacao

O Guia da Educacao Patrimonial nas Escolas foi desenvolvido para o acesso
dos professores do fundamental I, como recurso norteador para instrui-los sobre
como desenvolver a educacdo de patrimbnios através da interdisciplinaridade,
estratégias e vivéncias. Este material é o resultado de uma pesquisa do Mestrado
Profissional Praticas Docentes no Ensino Fundamental, e tem o intuito de manter em
suas pesquisas a importancia de um processo continuo na construcdo e

disseminacgéo do conhecimento sobre o patrimonio cultural dentro das escolas.

Pautado na interacéo entre professores, estudantes e a comunidade local, o
guia considera esses agentes sociais fundamentais para a formagéo da diversidade
cultural, da identidade regional e da memoéria da Baixada Santista. Ao trazer o
patriménio cultural para o ambiente escolar, a proposta busca fortalecer a

valorizacao da historia e dos bens culturais por meio da pratica pedagodgica.

O Guia da Educagdo Patrimonial traduz uma acdo educativa que visa a
acessibilidade, ao desenvolvimento e ao acesso de todos os professores e
estudantes do ensino fundamental, promovendo a insercdo dessa tematica no

cotidiano escolar.
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Introducao

A educacao patrimonial desempenha um papel essencial na valorizagao da
memoria e identidade cultural, especialmente no contexto escolar, onde pode ser
trabalhada de forma interdisciplinar. Nesse sentido, o Guia da Educacdo
Patrimonial nas Escolas foi elaborado como um recurso pedagdgico voltado para
professores do ensino fundamental |, visando oferecer estratégias e vivéncias que

possibilitem a insergcéo do patrimdnio cultural no cotidiano escolar.

O guia busca contribuir diretamente para a pratica docente ao fornecer
subsidios teoricos e metodolégicos que auxiliam os professores na abordagem
dessa tematica em sala de aula. Ao promover a interacdo entre professores,
estudantes e a comunidade local, a proposta refor¢ca a importancia dos agentes
sociais na preservacdao da diversidade cultural, na construcdo da identidade
regional e no fortalecimento da memaoaria coletiva da Baixada Santista. Dessa forma,
a escola torna-se um espago essencial para o desenvolvimento da consciéncia
patrimonial, incentivando a participacdo ativa dos estudantes na valorizacéo e

preservacao do patriménio.

Além de sua relevancia pedagogica, o guia também se destaca como um
instrumento de transformacao social, pois permite que a educacgdo patrimonial
alcance um publico mais amplo, democratizando o acesso ao conhecimento e
fortalecendo o vinculo entre a escola e a comunidade. Ao integrar essa tematica ao
ensino fundamental, o material possibilita que os estudantes desenvolvam um olhar
critico sobre sua prépria cultura, compreendendo a importancia de sua preservagao

e ressignificacdo no contexto contemporaneo.

Objetivo geral

Desenvolver e disponibilizar um material pedagégico que auxilie
professores do ensino fundamental | na insercéo da educacao patrimonial em suas

praticas docentes, promovendo a valorizacdo do patrimdnio cultural por meio da
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interdisciplinaridade, da interacdo com a comunidade e da construgcdo da
identidade regional, contribuindo para a formacéo critica e cidada dos estudantes.

Sequéncias didaticas patrimonias: Conhecendo, Preservando e

Valorizando

Objetivo do médulo

Tem o objetivo de introduzir no¢cdes basicas sobre educacao patrimonial e

traz exemplos de patrimonios da regido da Baixada Santista.

Conteudo do médulo
Guia da Educacéo Patrimonial nas Escolas: O que é?

O Guia de Educacao Patrimonial nas Escolas apresenta orientagdes,
procedimentos, estratégias e vivéncias para a realizacao da educacéo patrimonial
no ensino fundamental | de uma forma interativa e significativa com o objetivo de
introduzir nogbes basicas sobre educagdo patrimonial e traz exemplos de

patrimonios da regido da Baixada Santista.

Importancia da Educagao Patrimonial na escola

A Educacao Patrimonial promove a consciéncia historica e cultural,
incentivando a valorizacdo e preservagao do patrimoénio, além de contribuir para

uma educacdo mais completa e significativa.

Métodos e estratégias para a educacao patrimonial

Conheca diferentes métodos e estratégias para ensinar Educacao
Patrimonial de forma envolvente, como visitas a museus, entrevistas com

moradores locais e pesquisa em documentos historicos.
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Atividades praticas para a educacao patrimoniais.

Através do Guia descubra atividades praticas que podem ser realizadas em
sala de aula para despertar o interesse dos estudantes pelo patriménio cultural,

como a criacdo de maquetes e apresentacoes teatrais.

Recursos para a educacgéao patrimonial

Conheca os recursos disponiveis para auxiliar professores e alunos na
Educacgéo Patrimonial, como livros didaticos, materiais multimidia e plataformas

educacionais.

Desafios da educacédo patrimonial na escola e como adaptar

Explore os desafios enfrentados na implementacdo da Educacdo
Patrimonial, como a falta de recursos e a necessidade de conscientizagao sobre a

importancia do patrimoénio cultural.

O que é a Educagédo Patrimonial?

A Educacédo Patrimonial € um instrumento de “alfabetizacdo cultural” que
possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a
compreensao do universo sociocultural e da trajetoria histérico-temporal em que
esta inserido. Este processo leva ao reforco da auto-estima dos individuos e
comunidades e a valorizacéo da cultura brasileira, compreendida como mdltipla e

plural. (IPHAN)

E uma tematica que qualifica tudo que foi produzido por nossa sociedade,
trazendo suas marcas e influéncias locais e regionais. A Educacdo Patrimonial
desenvolvida em processos educativos, € direcionada em torno das histérias,
memorias, identidades das comunidades locais, lendas, mitos, patrimodnios

materiais e que tem como foco principal as diversas expressées do patriménio
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cultural, como por exemplo: os saberes das antigas gera¢des, marcas historicas,

linguas, museus, edificacdes, paisagens.

Patrimbnios e seus tipos:

Dentro do conceito do que €é considerado patrimdnio, existem diversos tipos,
dentro desses tipos de patriménios temos: 0 patriménio ambiental ou natural pode
usar esses dois termos para referir- se a ele, que agrupa os bens naturais que
possuem uma importancia ecolégica em nossa sociedade, o0s paisagistica que em
muitas situacdes se tornam pontos turisticos, histéricos que traz algum caso
histérico marcado para a cidade e seus cidaddos, o cultural algo especifico da
regido, social e até mesmo o0 nosso econdmica, uma vez que este patrimodnio pode
trazer beneficios financeiros para uma regido através do turismo que é o que
acontece aqui na nossa regido da Baixada Santista, por termos uma das vilas mais

antigas do Brasil, virou simbolo e atragéo turistica.

Tombamento: o que é?

O tombamento é um ato administrativo dos poderes publicos , nas
instancias municipais, estaduais ou federal e o seu objetivo principal é evitar a
destruicdo dessas arquiteturas antigas, cedendo o terreno para novas construgoes,

como nha nossa regido edificios altos com

muitos andares.

Termos que utilizamos de forma errada: reforma e restauro

Reforma é tudo aquilo que faz alteracdo em um ambiente, como por
exemplo feita na edificacdo ja existente, que tem como objetivo recuperar, ampliar

ou melhorar as condi¢des deste local, visando a seguranca ou uso.

Ja4 0 Restauro termo muito utilizado nesse meio de patrimdnios € um

processo de revitalizag&o, ou seja, SO vai consertar e reparar aquilo que o tempo
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desgastou, visando sempre manter e respeitar as caracteristicas originais do local,

nao fazendo nenhuma modificag&do na originalidade do patriménio.

Termos que utilizamos errado: passeio ou saida de campo?

As “saidas de campo” permitem ao estudante 0 momento de investigar em
uma dimenséo interdisciplinar, a observacéao, a organizacao do espaco geografico,

histérico e suas contribuicdes.

Essas vivéncias fora da sala de aula déo significado aos contetdos

programaticos trabalhados

A contextualizacdo, o didlogo do conhecimento prévio do estudante, o
contetdo abordado é o “Pré-campo” que sdo posteriormente conhecidos com a

vivéncia na “Saida de Campo”.

Por que a Educagé&o Patrimonial dentro da sala de aula?

A Educacao Patrimonial promove a consciéncia historica e cultural,
incentivando a valorizacdo e preservagao do patrimoénio, além de contribuir para

uma educacdo mais completa e significativa.

Uma tematica que trabalhada através de uma educacdao dialdgica, cria um
espaco de didlogo de modo que desenvolva em sala de aula um processo
educativo de construcdo coletiva a partir do qual todos se apropriam, ou seja, sua

realidade local.

A Educacéo Patrimonial dentro da sala de aula, estimula o pensar a partir da
propria comunidade, na medida em que os estudantes passam a conhecer melhor
0s bens culturais que os identificam, tornando possivel entender a importante
relacdo de presente e 0 passado-futuro e a ligacao que esse estudo tem com suas

vidas pessoais.

As sequéncias didaticas patrimdniais:
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Dentro do guia sdo apresentadas 3 sequéncias didaticas, cada qual com
seu tempo de duracéo, variando de 6 a 8 aulas, trabalhando em cada sequéncia

um patriménio histérico da cidade.

A primeira sequéncia didatica patrimonial, trabalha os seguinte tema:
Descobrindo o Centro Histérico de Santos; Ano/Série: 2° e 3° ano do Ensino
Fundamental I, a duragdo:Aproximadamente 2 semanas (8 aulas). Os objetivos
desta sequéncia patrimonial sdo: Reconhecer a importancia historica e cultural do
Centro de Santos; Estimular a observacéo e valoriza¢éo do patriménio histérico e
artistico local; Desenvolver habilidades de localizacdo espacial e temporal e

Incentivar a expressao oral, escrita e artistica.
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SEQUENCIA DIDATICA 1 - DESCOBRINDO O CENTRO HISTORICO DE
SANTOS

Aula 1: Levantamento de conhecimentos prévios (50 min)

Objetivo: Descobrir o que os alunos ja sabem sobre o Centro de Santos.
Atividades:

e Roda de conversa: “Vocé ja foi ao Centro de Santos? O que viu la?”

e Exibicdo de imagens do Centro (Bondinho, Igreja do Valongo, Museu do

Cafe, etc.)

e Registro em cartaz coletivo com o titulo: “O que sabemos sobre o Centro

Historico de Santos?
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Aula 2: Explorando o mapa (50 min)

Objetivo: Trabalhar localizagdo espacial e leitura de mapas.

Atividades:

e Apresentar um mapa simples da cidade de Santos.

e Localizar a escola, a casa dos alunos e o Centro Historico.

e Atividade pratica: colorir e ligar pontos no mapa.

Componente: Geografia
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Aula 3: Linha do tempo de Santos (50 min)

Objetivo: Compreender que a cidade tem uma histéria e que ela muda com

0 tempo.

Atividade:

e Apresentacao de imagens do "antes e depois" do Centro de Santos.

e Montagem de uma linha do tempo com marcos histéricos (fundacéo,

chegada do café, bondinho etc.)

Componente: Histéria
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Aula 4: Visita guiada ao Centro Histérico (ou passeio virtual)

Objetivo: Observar de perto o patriménio historico e relaciona-lo as aulas.

Atividade:

e Roteiro com paradas no Museu do Café, Bondinho, Igreja do Valongo e

Rua do Comércio.

e Registros em foto ou desenhos.

e (Caso a visita presencial ndo seja possivel, utilizar videos e passeios

virtuais.

Componentes: Historia / Geografia / Artes
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Aula 5: Producao de texto - “Minha visita ao Centro Histérico” (50 min)

Objetivo: Trabalhar a expressao escrita com base na experiéncia da visita.

Atividades:

e Planejamento coletivo do texto.

e Escrita individual com apoio de palavras no quadro.

Componente curricular: Lingua Portuguesa
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Aula 6: Oficina de maquetes ou desenhos (50 min)

Objetivo: Representar artisticamente o que foi aprendido.

Atividade:

e Construcdo de maquetes ou desenhos dos pontos visitados.

e Materiais: papelao, tinta, sucata, etc.

Componente curricular: Artes
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Aula 7: Exposicao na escola (50 min)

Objetivo: Compartilhar o aprendizado com outras turmas e familias.

Atividade:

e Montar uma exposicdo com textos, desenhos, fotos e maquetes.

e Apresentacao oral dos alunos sobre o que aprenderam.

Componentes curriculares: Interdisciplinar
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Aula 8: Avaliacao final e roda de conversa (50 min)

Objetivo: Refletir sobre o que foi aprendido.

Atividade:

¢ Roda de conversa: “O que mais gostamos?”

e Registro em desenho ou escrita do que foi mais marcante.

e Avaliacdo do processo pelo professor com base na participacdo e

producdes dos alunos.
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SEQUENCIA DIDATICA 2 - EXPLORANDO A PINACOTECA
BENEDICTO CALIXTO

A Segunda sequéncia didatica patrimonial, trabalha os seguinte tema:
Explorando a Pinacoteca Benedicto Calixto; Ano/Série: 2° e 3° ano do Ensino
Fundamental | com a duracdo de aproximadamente 2 semanas (8 aulas). Os
objetivos desta sequéncia patrimonial sdo: Reconhecer a importancia historica e
cultural do Centro de Santos; Estimular a observacao e valorizacéo do patriménio
histérico e artistico local; Desenvolver habilidades de localizacdo espacial e

temporal e Incentivar a expressao oral, escrita e artistica.

Aula 1: Quem foi Benedicto Calixto?

Objetivo: Conhecer o artista e sua importancia histérica e cultural.

Atividades:

e Roda de conversa: “Vocé ja ouviu falar em Benedicto Calixto?”

e Apresentagdo em slides com imagens de obras do pintor e curiosidades

sobre sua vida.

e Linha do tempo simplificada da vida do artista.

Componentes curriculares: Historia / Lingua Portuguesa.
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Aula 2: O que é uma pinacoteca?

Objetivo: Entender o conceito de pinacoteca e sua funcédo na sociedade.

Atividade:

e Explicacéo dialogada sobre museus, pinacotecas e centros culturais.

e Apresentacdo da fachada e dos ambientes internos da Pinacoteca
Benedicto Calixto (fotos e/ou video).

e Comparacao com outros espacos culturais conhecidos pelos alunos.

Componente curriulares: Geografia / Histéria
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Aula 3: Visita (presencial ou virtual) a Pinacoteca Benedicto

Calixto.

Objetivo: Conhecer o espaco cultural e suas obras de forma
direta.

Atividade:

Visita monitorada presencial ou tour virtual pelo site da pinacoteca.

Registro da visita: desenhos, fotos ou anotacdes no caderno.

Conversa pos-visita: “O que mais chamou atencao?”

Componentes curriculares: Artes / Histéria / Lingua Portuguesa
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Aula 4: Interpretando imagens e paisagens

Objetivo: Desenvolver a leitura de imagens e identificar

elementos nas obras de Calixto.

Atividade:

Observagao coletiva de uma pintura (ex: Porto de Santos).

Atividade em dupla: identificar personagens, cores, paisagens.

Producao de frases sobre a imagem observada.

Componentes curriculares: Artes / Lingua Portuguesa
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Aula 5: Criando como Benedicto Calixto

Objetivo: Estimular a producao artistica a partir da observacéo

das obras.

Atividade:

Producdo de uma pintura ou desenho inspirado nas paisagens da

cidade, como o artista fazia.

Técnicas sugeridas: aquarela, lapis de cor, guache.

Montagem de uma “mini galeria” na sala ou corredor da escola.

Componente curricular: Artes
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Aula 6: Producao de texto - “Minha visita a pinacoteca”

Objetivo: Desenvolver a escrita a partir da experiéncia vivida.

Atividade:

¢ Planejamento coletivo do texto.

e Producéo individual do relato.

e Compartilhamento dos textos com os colegas.

Componente Curricular: Lingua Portuguesa
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SEQUENCIA DIDATICA 3 - CONHECENDO OS PATRIMONIOS
HISTORICOS DE SAO VICENTE

A Terceira sequéncia didatica patrimonial, trabalha os seguinte tema:
Conhecendo os Patriménios Historicos de S&o Vicente; Ano/Série: 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental |, com a duracao de 2 semanas (aproximadamente 8 aulas de
50 minutos). Os objetivos desta sequéncia patrimonial sdo: Identificar e valorizar os
principais patrimonios historicos de S&o Vicente; Compreender a importancia da
preservacao do patriménio cultural local; Relacionar os patriménios com a histéria
da cidade e com a identidade vicentina e estimular a expresséo oral e escrita a

partir de experiéncias com o territério.

Aula 1 - Introducao: O que é patrimonio histérico?

Objetivo: Compreender o conceito de patrimonio historico e cultural.

Atividade:

e Roda de conversa inicial: “O que € patriménio? O que faz parte da

historia da nossa cidade?”

e Apresentacao de imagens de patrimoénios do Brasil e de Sao Vicente.

e Registro coletivo em cartaz: “Patrimbnios que conhecemos em S&o

Vicente”.

Componente curriculares: Histéria / Geografia
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Aula 2 - Mapa patrimonial de Sao Vicente

Objetivo: Localizar os patriménios histéricos no mapa da cidade.

Atividade:

e Apresentacdo de um mapa da cidade com pontos como: Igreja Matriz,
Marco Padrao, Ponte Pénsil, Parque Cultural Vila de Séo Vicente, entre
outros.

e Atividade pratica: montar um “mapa turistico” com o0s principais pontos
histéricos.

Componentes curriculares: Geografia / Historia
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Aula 3 - Tour histérico virtual ou presencial

Objetivo: Conhecer os patriménios por meio da observacgao direta ou de
videos e fotos.

Atividade:

Visita guiada presencial (ou video tour) por pontos como: Igreja Matriz de

Séo Vicente, Parque Cultural Vila de Sao Vicente, Biquinha de Anchieta,
Marco Padrédo e a Ponte Pénsil

e Roteiro de observacdo com perguntas sobre cada local.

Componentes curriculares: Historia / Artes
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Aula 4 - Relato de experiéncia: “O que eu vi no meu passeio histérico”

Objetivo: Desenvolver a escrita a partir da vivéncia com o patriménio.

Atividade:

e Planejamento coletivo: partes do texto (inicio, meio e fim).

* Producéo de relato individual.

e Leitura para os colegas ou producéo de um mural com os textos.

Componente curricular: Lingua Portuguesa
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Aula 5 - Jogo do Patriménio

Objetivo: Reforcar o contetdo de forma ludica e colaborativa.

Atividade:

Jogo de perguntas e respostas sobre os patriménios de Sao Vicente

(pode ser em formato de tabuleiro, bingo ou quiz digital).

Divisdo da turma em grupos: Premiacdo simbdlica: “Guardido(a) do

Patriménio Vicentino”.

Componentes Curriculares: Histéria / Geografia
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Aula 6 - Producao artistica: Meu olhar sobre Sao Vicente

Objetivo: Estimular a representacdo artistica dos patrimdénios
locais.

Atividades:

Atividade:
Cada aluno escolhe um patriménio e o representa por meio de desenho,
pintura ou colagem.

Montagem de uma exposi¢do com legenda explicativa.

Componente curricular: Artes



131

Aula 7 - Debate: Como podemos cuidar dos nossos

patriménios?
Objetivo: Refletir sobre a preservacédo do patrimonio historico.
Atividade:

Exibicao de video ou leitura de reportagem sobre descuido com espacos

histoéricos.

Roda de conversa com perguntas: “Quem cuida do patrimdénio?”, “Como

podemos ajudar?”

Criacdo de cartazes com mensagens de preservacao.

Componentes curriculares: Historia / Lingua Portuguesa.
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Aula 8 - Avaliacao e encerramento

Objetivo: Avaliar aprendizagens e encerrar com significado.

Atividade:

e Revisdo do que foi aprendido com jogo ou quiz interativo.

e Entrega de certificados simbdlicos: “Explorador(a) da Histéria de Séo

Vicente”.

e Feedback dos alunos: “O que eu mais gostei?”, “O que eu aprendi?”

Componentes: Interdisciplinar
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9.1 Validacado do Produto Educacional

Relato, feedback dos beneficiarios do produto. Ao longo da pesquisa de
mestrado e com o aprofundamento tedrico proporcionado pelos estudos, tornou-se
evidente a necessidade de criar um material que pudesse auxiliar os docentes nao
apenas na preparacao das visitas pedagogicas, mas também no desenvolvimento
de atividades posteriores a essas saidas. Nesse sentido, o guia foi concebido como
uma ferramenta para apoiar praticas pedagdgicas dindmicas e contextualizadas,
favorecendo a consolidacédo dos conteudos trabalhados em sala de aula por meio

da articulagdo com os espacos educativos visitados.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, e por estar atuando no setor de
Formacédo de Docentes da rede municipal de ensino, tive a oportunidade de
dialogar diretamente com professores das séries iniciais do ensino fundamental,
tanto pedagogos quanto docentes especialistas em Lingua Portuguesa. Esse
contato, que se estendeu por aproximadamente um ano e meio, permitiu
apresentar o produto educacional em sua fase inicial, por meio da exposicao de
seu sumario provisorio e estrutura basica. A partir disso, os professores puderam
oferecer sugestdes visando tornar o guia mais pertinente e aplicavel a realidade
escolar. Entre as contribui¢cdes recebidas, destacam-se a inclusdo de patrimonios
especificos da cidade de Séo Vicente que dialogam com os contetdos curriculares
do 1° ao 5° ano, além de propostas como gamificacbes, producdes textuais
voltadas ao desenvolvimento da escrita e sequéncias didaticas interdisciplinares
com foco nas areas de Histéria, Geografia e Lingua Portuguesa. Essas sugestdes
foram fundamentais para a elaboracdo de sequéncias pedagogicas adaptaveis e
coerentes com as necessidades docentes, permitindo sua personalizacao

conforme o contexto de cada escola.

A apresentacao final do Guia da Educacao Patrimonial aos professores da
rede municipal de Sao Vicente ocorreu por meio do grupo de WhatsApp criado
durante o processo de pesquisa, que serviu como canal de comunicacao e
acompanhamento do desenvolvimento do material. Esse momento representou
um importante marco na consolidagéo do vinculo entre os docentes e a pesquisa,
ao permitir que os professores visualizassem a incorporagao de suas sugestdes no

produto. Além disso, o0 encontro virtual possibilitou um espaco de dialogo e troca de
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experiéncias entre os educadores, nos quais foram compartilhadas praticas
pedagdgicas ja realizadas, bem como ideias para a aplicacdo do guia em sala de

aula.

A receptividade dos docentes ao produto educacional evidenciou o interesse
em adotar praticas que valorizem a histéria viva da cidade, utilizando os espacos
patrimoniais como recursos pedagogicos. Muitos manifestaram a intencdo de
aplicar as atividades propostas no guia a partir do segundo semestre de 2025,
considerando a intensa rotina escolar do primeiro semestre. Essa perspectiva
demonstra o potencial do guia como ferramenta de apoio ao ensino, contribuindo
para a formacéo de estudantes mais conscientes de sua identidade e do valor do

patrimdnio histérico-cultural de sua cidade.

Durante os encontros com os professores, foi ressaltada a relevancia do
guia fortalecimento da identidade vicentina. Os docentes foram convidados a
refletir sobre o papel da escola na preservacdo do patriménio cultural,
compreendendo que a educagéao patrimonial ultrapassa a simples transmissao de
conhecimentos. Ela promove, sobretudo, a constru¢cdo de um sentimento de
pertencimento entre os estudantes e o territério em que vivem, fortalecendo os

vinculos com a histéria e a cultura local.

A apresentacao final do Guia da Educacéo Patrimonial aos professores da
rede municipal de Sao Vicente ocorreu por meio do grupo de WhatsApp criado
durante o processo de pesquisa, que serviu como canal de comunicagao e
acompanhamento do desenvolvimento do material. Esse momento representou
um importante marco na consolidagéo do vinculo entre os docentes e a pesquisa,
ao permitir que os professores visualizassem a incorporagao de suas sugestdes no
produto. Além disso, o0 encontro virtual possibilitou um espaco de dialogo e troca de
experiéncias entre os educadores, nos quais foram compartilihadas préaticas
pedagogicas ja realizadas, bem como ideias para a aplicacdo do guia em sala de
aula. A receptividade dos docentes ao produto educacional evidenciou o interesse
em adotar praticas que valorizem a historia viva da cidade, utilizando os espagos
patrimoniais como recursos pedagoégicos. Muitos manifestaram a intencédo de
aplicar as atividades propostas no guia a partir do segundo semestre de 2025, e
outro grupo para inicio do ano letivo de 2026, ap6s o planejamento do ano,

considerando a intensa rotina escolar do primeiro semestre. Essa perspectiva
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demonstra o potencial do guia como ferramenta de apoio ao ensino, contribuindo
para a formacgéo de estudantes mais conscientes de sua identidade e do valor do

patrimdnio histérico-cultural de sua cidade.



137

10 CONSIDERACOES FINAIS

As contribuicdes da Educacdo Patrimonial enquanto pratica pedagogica
libertadora revelam-se amplas e fundamentais para a consolidacado de uma escola
mais critica, reflexiva e interdisciplinar. Ao longo desta pesquisa, por meio da
andlise de documentos normativos nacionais, de estudos académicos e da leitura
das obras de Paulo Freire (2020a; 2020b), foi possivel compreender que a insercao
dessa tematica na educacao basica ndo se limita ao exercicio da cidadania, mas
amplia-se como instrumento de transformacao social e emancipacao intelectual. A
Educacao Patrimonial, quando desenvolvida desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental, fomenta a curiosidade critica, a autonomia do pensamento e o
reconhecimento do sujeito como agente historico em sua propria realidade. A
reflexdo que propus trazer com o estudo sobre o ensino do patrimdnio, portanto, é
também uma reflex@o sobre o papel da escola na formacao de consciéncias sociais
ativas e criticas. Trata-se de um tema que atravessa tempos e contextos, sendo
constantemente revisitado sob novas perspectivas.

O dialogo entre as praticas do passado e as demandas contemporaneas do
ensino nos mostra que a Educacdo Patrimonial € um campo em constante
construcdo, que se alimenta do encontro entre teoria, pratica e experiéncia
docente. Assim, este estudo reforca a necessidade de repensar as metodologias
tradicionais, valorizando praticas interdisciplinares e criativas que aproximem o
aluno de sua historia, de sua cultura e de sua comunidade. Inspirada nas
concepcdes freireanas, esta pesquisa reafirma que ensinar exige reflexdo critica
sobre a pratica. A educacao, para Freire, € um processo dinamico e transformador,
gue se renova com o tempo e com as vivéncias humanas. Nessa perspectiva,
compreender o valor da Educacao Patrimonial € compreender que ela ndo apenas
preserva a memobria coletiva, mas também constréi consciéncia historica
contemporanea, fortalecendo o pertencimento e a responsabilidade social dos
estudantes. A partir dessa viséo, o trabalho com o patriménio deve ser entendido
como uma prética de liberdade — um exercicio de escuta, didlogo e reconstrucao
simbdlica do mundo vivido.

As séries iniciais do Ensino Fundamental constituem o momento ideal para o
desenvolvimento dessas aprendizagens, pois é nesse periodo que o aluno forma

sua visao de mundo, seus valores e sua percepc¢ao sobre o lugar que ocupa na
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sociedade. Trabalhar o patrimbnio cultural a partir de experiéncias ladicas,
interativas e contextualizadas permite que o conhecimento se torne significativo e
prazeroso, estimulando a sensibilidade estética e o pensamento critico. Dessa
forma, o ensino sobre o patrimbénio ultrapassa a simples transmissdo de
informagdes e transforma-se em vivéncia formadora, na qual o aluno reconhece-se
como sujeito participante da histéria e da cultura local.

Esta pesquisa teve, portanto, como propdsito fundamental provocar uma
reflexdo coletiva entre educadores sobre o papel da Educacédo Patrimonial na
escola contemporanea e sobre o0s caminhos possiveis para sua efetiva
implementagdo nos curriculos. O estudo buscou dialogar com os professores,
compreender suas percepcdes e desafios, e propor estratégias que tornem o
ensino patrimonial uma pratica viva, integrada e libertadora. Como resultado
concreto desse percurso investigativo, foi desenvolvido o produto educacional
“Guia — A Educacédo Patrimonial nas Escolas da Baixada Santista”, instrumento
gue visa auxiliar professores das redes municipais de Santos e Sao Vicente na
articulacdo entre o curriculo e as praticas educativas voltadas a valorizacdo do
patriménio local. O Guia propfe atividades, sequéncias didaticas e reflexdes
metodoldgicas que incentivam a abordagem interdisciplinar do tema, promovendo
uma maior aproximacao entre escola, comunidade e territorio.

Assim, o produto ndo se apresenta apenas como uma compilacdo de
estratégias pedagodgicas, mas como uma ferramenta formativa e reflexiva,
construida a partir da vivéncia, da escuta e da observacédo dos contextos reais da
pratica docente. O Guia € também uma extensao da identidade da autora com a
regido da Baixada Santista, traduzindo um compromisso ético e afetivo com a
valorizacdo da memoaria local e com o fortalecimento da educagédo publica como
espaco de transformacdo social. Conclui-se que a Educacdo Patrimonial,
compreendida em uma perspectiva libertadora, € um caminho potente para o
desenvolvimento integral dos alunos e para a construcdo de uma escola que forma
cidadaos conscientes, criticos e participativos. Mais do que ensinar sobre o
passado, trata-se de educar para o presente e para o futuro, estimulando o
reconhecimento da histéria como parte viva do cotidiano. Espera-se que este
estudo e o produto educacional que dele se origina inspirem outros educadores a
repensarem suas préaticas, valorizando os patrimoénios locais como fontes de

conhecimento, identidade e emancipagéo.
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Entrevistado 1:

1. Vocé conhece o que é Educagao Patrimonial?

Nenhuma resposta fornecida.

2. O que vocé entende sobre Educacdo Patrimonial?

Conhecer a cultura patrimonial de uma determinada localidade .

3. Quais sa@o algumas tradi¢des ou festividades culturais importantes
na nossa regiao?

Nao sei .
.. S
patriménio cultural? . )
4. VVocé ja trabalhou Educacao Patrimonial em sala de aula? Se

sim, como vocé tem feito educacao patrimonial dentro da sala de

aula?
6. Como podemos criar um projeto para valorizar e divulgar o patrimdnio cultural da nossa
comunidade?

Insira sua resposta

7. A educacdo patrimonial contribui para o processo educativo regional, nacional ou global?

5. Insira sua resposta

8. Como o patrimédnio cultural nos ajuda a entender a diversidade cultural no Brasil e no
mundo?

Insira sua resposta
9. Qual é a metodologia utilizada para desenvolver a educacdo patrimonial dentro da escola?
Insira sua resposta
10. Para finalizar, quais os possiveis resultados e sistematizacdo com os estudantes através da

experiéncia vivencial da educacdo patrimonial no ensino fundamental?

Insira sua resposta
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7. A educacao patrimonial contribui para o processo educativo
regional, nacional ou global?

Total.
8. Como o patrimoénio cultural nos ajuda a entender a diversidade
cultural no Brasil e no mundo?
O aluno conhecer sua historia, seu meio.

9. Qual é a metodologia utilizada para desenvolver a educacao
patrimonial dentro da escola?

Metodologias ativas , pesquisas , porém muitos alunos ndo tem acesso a internet. E
nao hd materiais nas escolas.

10. Para finalizar, quais os possiveis resultados e sistematizacdo com
os estudantes através da experiéncia vivencial da educacao
patrimonial no ensino fundamental?

Uma ampliacdo de mundo, saber sobre a histdria da localidade ..

Entrevistado 2:
1. Vocé conhece o que é Educacdo Patrimonial?

Nenhuma resposta fornecida.

2. O que vocé entende sobre Educacdo Patrimonial?

Proporcionar as geracdes futuras a importancia do patriménio cultural

3. Quais sao algumas tradi¢Ges ou festividades culturais importantes
na nossa regiao?
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4. Vocé ja trabalhou Educacao Patrimonial em sala de aula? Se

sim, como vocé tem feito educacao patrimonial dentro da sala de
aula?

5. Que tipo de atividades podemos realizar na escola para aprender
mais sobre o nosso patrimonio cultural?

Visitas aos museus

6. Como podemos criar um projeto para valorizar e divulgar o
patrimonio cultural da nossa comunidade?
Juntando iniciativa privada, poder publico e comunidade escolar
7. A educacao patrimonial contribui para o processo educativo

regional, nacional ou global?

Global

Entrevistado 3 _ S
8. Como o patrimonio cultural nos ajuda a entender a diversidade

1. Vocé conhece o que é Educacao Patrimonial?

Nenhuma resposta fornecida.

2. O que voceé entende sobre Educacao Patrimonial?

A partir do patriménio cultural da cidade e entorno,pode-se criar uma
aprendizagem significativa

3. Quais sao algumas tradicdes ou festividades culturais importantes
na nossa regiao?

Encenacdo da Vila de Sao Vicente, Festival de quadrilhas
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Acredito que abrange todos

8. Como o patrimonio cultural nos ajuda a entender a diversidade
cultural no Brasil e no mundo?

O patriménio cultural de um pafs conta um pouco da histéria daquele local,
apresentando personagens que fizeram historia

9. Qual é a metodologia utilizada para desenvolver a educacao
patrimonial dentro da escola?

*sondagem de conhecimento prévio * apresentacdo do conteddo através de
imagens, videos disponiveis do patriménio * visitagdo * producdo de maquetes,
cartazes...

10. Para finalizar, quais os possiveis resultados e sistematizacao com
os estudantes através da experiéncia vivencial da educacao
patrimonial no ensino fundamental?

Uma aprendizagem com resultados baseado no conhecimento a partir de cada
vivéncia

a pC,II LIl UTOa viIVEL v 1caicaraintl < neci ICH.S-CIU LT ITIHIUad ivivivi ieads HUC 1AL FJ'C,II (Rwy
da historia da cidade

5. Que tipo de atividades podemos realizar na escola para aprender
mais sobre o nosso patrimonio cultural?

Atividade envolvendo apresentacdo teatral

6. Como podemos criar um projeto para valorizar e divulgar o
patrimonio cultural da nossa comunidade?

Podera realizar um turismo pedagdgico no entorno da escola, explorando a
comunidade
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Entrevistado 4:

1. Vocé conhece o que é Educacao Patrimonial?

Sim

2. O que vocé entende sobre Educacao Patrimonial?

No componente Arte faz parte do curriculo Patriménio Cultural. A aprendizagem a

3. Quais sao algumas tradicoes ou festividades culturais importantes
na nossa regiao?

Na regido da baixada santista temos a Encenacdo da Vila de Sao Vicente

4. Vocé ja trabalhou Educacgao Patrimonial em sala de aula? Se

sim, como vocé tem feito educacao patrimonial dentro da sala de
aula?

Sim, dramatizacdo de lendas da cidade como o lpupiara e a Feiticeira
5. Que tipo de atividades podemos realizar na escola para aprender
mais sobre o nosso patriménio cultural?
Turismo pedagogico pela regido
6. Como podemos criar um projeto para valorizar e divulgar o
patrimonio cultural da nossa comunidade?

Entrevistas com familiares e moradores mais antigos da regido

9. Qual é a metodologia utilizada para desenvolver a educacao
patrimonial dentro da escola?

Apresentar o patriménio para reconhecimento e observacdo, explorar se possivel e
registro das consideracoes
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Entrevistado 5:

10. Para finalizar, quais os possiveis resultados e sistematizacdo com

0s estudantes através da experiéncia vivencial da educacao
patrimonial no ensino fundamental?

Melhor aproveitamento de aprendizagem

Entrevistado 5:

1. Vocé conhece o que é Educacao Patrimonial?

Sim

2. O que vocé entende sobre Educacgdo Patrimonial?
4. Vocé ja trabalhou Educacao Patrimonial em sala de aula? Se

sim, como vocé tem feito educacao patrimonial dentro da sala de
aula?

5. Que tipo de atividades podemos realizar na escola para aprender
mais sobre o nosso patrimonio cultural?

Caminhada cultural no bairro, percorrendo bens culturais: pragas, igrejas,
monumentos...
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6. Como podemos criar um projeto para valorizar e divulgar o

patrimonio cultural da nossa comunidade?

Vocé conhece a sua cidade? Despertar no estudante o interesse pelo patriménio
cultural, apresentado fotos antigas e atuais da cidade, além de promover um
passeio cultural pelos monumentos historicos.

7. A educacéao patrimonial contribui para o processo educativo
regional, nacional ou global?

Sim, pois um povo gue ndo valoriza o patriménio, ndo preserva a sua memoria. E
preciso apresentar aos estudantes ainda na tenra idade que cuidar do patriménio e
cuidar da prépria casa.

8. Como o patrimoénio cultural nos ajuda a entender a diversidade
cultural no Brasil e no mundo?

Por meio do patriménio histarico cultural podemos conhecer a historia e tudo que a
envolve, preservando e valorizando a arte, as tradicdes e os saberes de um povo.

9. Qual é a metodologia utilizada para desenvolver a educacao
patrimonial dentro da escola?

Observacao, exploracao.
10. Para finalizar, quais os possiveis resultados e sistematizacado com

os estudantes através da experiéncia vivencial da educacao
patrimonial no ensino fundamental?

Um melhor conhecimento sobre o patriménio historico e cultural e necessidade de
preservacdo.

Entrevistado 6:
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1. Vocé conhece o que é Educacao Patrimonial?

Sim

2. O que vocé entende sobre Educacdo Patrimonial?

Processo primordial para a preservacdo do patriménio cultural e histérico do nosso
povo.

3. Quais sao algumas tradi¢des ou festividades culturais importantes
na nossa regiao?

Festa Junina, Carnaval, etc.

4. Voce ja trabalhou Educacao Patrimonial em sala de aula? Se
sim, como vocé tem feito educacdo patrimonial dentro da sala de
aula?

Disponibilizando materiais que enriquecem os conhecimentos prévios dos alunos.

5. Que tipo de atividades podemos realizar na escola para aprender
mais sobre o nosso patrimonio cultural?

Pesquisa, apresentacoes e visitas.

6. Como podemos criar um projeto para valorizar e divulgar o
patrimonio cultural da nossa comunidade?

Producdo de exposicoes e apresentacoes.
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7. A educacao patrimonial contribui para o processo educativo
regional, nacional ou global?

Com certeza!

8. Como o patriménio cultural nos ajuda a entender a diversidade
cultural no Brasil e no mundo?

Passamos a compreender a origem e razdo da permanéncia de tais movimentos
culturais.

9. Qual é a metodologia utilizada para desenvolver a educagdo
patrimonial dentro da escola?

Pesquisas, apresentacOes, seminarios, rodas de conversa, etc.

10. Para finalizar, quais os possiveis resultados e sistematizacdo com
os estudantes através da experiéncia vivencial da educacao
patrimonial no ensino fundamental?

Motivacdo, pertencimento, respeito, etc...

Entrevistado 7:

1. Vocé conhece o que é Educacao Patrimonial?

Sim

2. O que vocé entende sobre Educacdo Patrimonial?

Uma forma de peservar materialmente a historia para entender o presente no qual
vivernos, como exploracdes arqueoldgicas e preservacao de itens do passado
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3. Quais sd@o algumas tradicoes ou festividades culturais importantes
na nossa regiao?

Citando algumas, tem a Festa do Indio (Bertioga), Encenacio da Fundacdo da Vila
de S&o Vicente (Sdo Vicente) e festivais de café no Centro Historico de Santos,
Carnabonde (Santos)

4. Voce ja trabalhou Educacao Patrimonial em sala de aula? Se
sim, como voce tem feito educacao patrimonial dentro da sala de
aula?

Nao

5. Que tipo de atividades podemos realizar na escola para aprender
mais sobre 0 nosso patrimdnio cultural?

CapacitagOes sdo uma alternativa

6. Como podemos criar um projeto para valorizar e divulgar o
patrimonio cultural da nossa comunidade?

Acredito que partindo do micro para o macro. No caso da educacdo, buscar o que o
entorno da escola de patriménio cultural (por vezes a prorpia escola esta neste rol)
e levar ao entendimento da importancia de valorizar o passado para compreender o

presente

7. A educacao patrimonial contribui para o processo educativo
regional, nacional ou global?

Nas trés esferas. Partindo do regional, & passivel criar conexdes para o processo
eductivo mais amplo. Tracando um paralelo, como ocorre em olimpiadas de
matematica, que parte das escola uma selecdo preliminar e vai-se avancando até as
etapas nacionais e mundiais

8. Como o patrimonio cultural nos ajuda a entender a diversidade
cultural no Brasil e no mundo?

Acredito que o patrominio cultural € justamente o responsavel por este movimento
aue leva a tal compreensao. Trata-se da mola propulsora aue permite a exploracao



9. Qual é a metodologia utilizada para desenvolver a educacéo
patrimonial dentro da escola?

Desconheco. Também sou formado em sociologia e acredito que o trabalho de
observacao, como dorma de descontrucdo, seja o primeiro passo para esse
processo

10. Para finalizar, quais os possiveis resultados e sistematizacdo com
os estudantes através da experiéncia vivencial da educacao
patrimonial no ensino fundamental?

Acredito em um ganho grande no desempenho escolar, uma vez que sai dos livros
(conhecimento abstrato para os alunos - e todos ja fomos alunos) para a pratica € o
entimentos de protagonizar nesta exploracao
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ANEXO B - TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

e ——

muﬂl Universidade Metropolitana de Santos - UNIMES
Comité de Etica em Pesquisa
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TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL (TAI)

e ———
_-_‘_\_'_'—'—\_.___\_____ —

TE
RMO pg ANUENCIA INSTITUCIONAL (TAI)

Declarampg
Projelo de pesquisa mm::'m 0% devidos fins que estamos de acordo com a execugdo do
:”’ AS contribuicdes da Educagdo Patimonial em processos
n '
damental | Contexto @scolar, orentagdes e guia’, sob a
Pesquisadona) Prof{a). Maria Vitoria de Moura
Ponn o . Compromisso de apoiar o desenvolvi ento da refenda
2 realizada  ness - 75 (b 1.
A instituicio, no periodo de .. 100 12 a
o no Sistema CEP/CONER.

e
2 a0 L : I -
C YL 30 g0 Maia 49 22K

Deepise Micene Sifyg
RO:42.554 784
Assessorg Pedagdgica

Nome — cargefuncio

Tesmio de Anwdncia Institucsomal
Pag. 171
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
e B BB e ———— .

g Universidade Metropolitana de Santos - UNIMES

UNIMES Comité de Etica em Pesquisa
L=

P . T

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO — (TCLE)
i

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

OCESS0S

AS CONTRIBUI NIAL EM PR
GOES DA EDUCAGAOD PATRIMO ONTEXTO

EDUCATIVOS FORMATIVOS DO ENSINO FUNDAMENTAL I: C

ESCOLAR, ORIENTAGOES E GUIA.
Mimero do CAAE:
Vock esta sendo convidado a participar como voluntarno de ums FBSQI.IIS& :;f;;lﬂ:‘::
€, As confribuiches da Educagdo Patrimonial am processos educatives form P
fundamental |: Contexto escalar, orientagdes e guia, Este documento, chamada Termo ¢2
Consenfimento Livie e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participanie & &
elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé @ outra com o pesquisador. 3
For favor, leia com atencdo e calma, Se houver perguntas antes ou mesmo dql:lms e
assindlo, vock poders esclarecé-las com o pesquisador. MN&o hsm:f_ﬁ nanhum fipo de
penalizasao ou prejulze se vord ndo aceilar participar ou relirar sua autorizagdo em qualquer
momento.

Justificativa e objetivos: )

As contribuiges da Educacio Patrimonial exercida no contexio escolar no ensing
fundamental |, auxilia no desenvalvimento dos estudanies com habikdades de analizse &
reflexdo erfitica, contribuinde para a fermagdo de cdadfes mais conscient@s qué presenam
e respeitam & histdria que nos precede, valorizando nossas raizes, identidade cultural e
participativos em acies sociais.

Os objetives desta pesquisa & construir reflexfes das contribuigies da Educacio
Patrimonial coma uma temdtica interdisciplinar e integradora no contexto escolar, buscando
através das analises a adaptagio dessa lemalica para fuluramente toma-se um companente

curmicular,

Procedimentos:

Ma sua participacio vocd responderd um quesilionano pela plataforma do google
farma com um fotal de 10 perguntas, sendo 1 pergunta fechada (assinalar uma afternativa) e
as demais perguntas abertas visando a reflexdo das praticas.

7 O PSR LA

Desconforios @ riscos:

O nsco nesta pesquisa poders ser considerado minimo, no sentido de vooé s sentir
cansado quando estver respondando o questionano sobre a Educacdo Patrimaonial, podera
parar & combinar com o pesquisadorentrevisiador o retomo, Compreenderemos caso queira
deixar de participar da pesquisa a qualquer momeanto sem nenhum prejuizo ou COacan.

A 5 PTG AN

-
e |

gy

n ?._,_)}; e

Termao de Consentimento Livre e Esclarecido Pag. 112
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Universidade Metropolitana de Santos - UNIMES

QUNIMES Comité de Etica em Pesquisa
._'_-ﬂl-ﬂ

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - (TCLE)

Beneficios. 2
A sua participacao contribuira para a construgao do conhecimento e as contribuigoes
da Educacaa Palimonial dentro do contexto escolar do ensine fundamental | e puscando ne

cendrio escolar a adaptacio dessa temética para futuramente forma-se um companente
curmcular.

Acompanhamento e assisténcla:
A gualquer momento, antes, durante ou aé o rmino da pesquisa, nos colocamas 8
disposicaa para o esclareciments de qualquer divida sobre a pesquisa.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo Os dados
colstados serdio uliizados exclusivaments para fins da pesquisa, & Gue poderdo sef
apresentados em eventos de natureza cientifica efou publicados, sem revelar identidade
dos parlcipantes.

Termo de Consentimento Livre & Esclarecido Pag. 112 LA
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Universidade Metropolitana de Santos - UNIMES

Comité de E i
mu—N-!_M._E..S. omité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - (TCLE)

Ressarcimento e Indenizagio:

Cusu wsla pesquiss Cause, COMPrOVadaments, qualjuer cUsto vu dano procure o
pesquisador responsavel a fim de ressardmento ou possivel indenizagdo.
Contato: (13) 981809046
Em caso de dividas sabre a pesquisa, se precisar consullar esse reqistro de wconsentimeno
U quaISqUEr cutras questdes, vool poderd entrar em contato com oS pesquisadores:

Mome do pesquisado responsdvel:
Endarags:
E-mail:

Hnma do discants pesquisador Maria Vitdria de Moura Opasse Pequefio
Endereco: Avenida Senadar Pinheiro Machado 957

Telefone: (13) 981803046

E-mail: vitoriapequano@hoimail.com

Em caso de denincias ou reclamagdes sobre sua pariicipacio e sobre quesioes Ebcas o
estido, vock podera entrar em contato com a secretara do Comité de Etica em Pesquisa da
| Iniversidade Metrooolitana de Santos (das 08n30 as 11h30 e das 13h00 as 17h) na Avenida
Conselheiro Nébias, 536 - 2. andar, Santos- 5P, E-mail: cpunifes bl

Consentimento Livre e Esclarecido: \
Apos Gm euebide eaclercamontes sdbre @ msturaza da Desquisa, Seus objetivos,

procedimentes, beneficios previstos, potenciais nscos & 0 incomodo gue este esludo pode
acametar, aceito participar

P

Nome do{a) participante: ' beav L TR P VT

N ¥ et
Wl g Detac =+ &

{.ﬂ.!!il’lﬂll—lm dim Fgrﬁgipanh- el pnma A assinatura do sey RE:SPDNSA.VEL LEML]'

.."r_';.,*:lf

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter explicado e fomecido ufi A8 D858 BOCUMENLD HU prlidpante. niwin yue o
estuda foi aprovada pelo CEP perante o qual o projeta foi apresentado. Comprometo-me a
utilizar o matenal & os dades oblides nesta pesquisa exclusivamente para as finslidades
provisiog neste desuments i ranfarma a conseatimentn dado pelo particinante.

y reies o v Y
AT T~ Data: T U5 4 Y
{Assinalua do pesquisado

Termo de Consentimento Livra e Esclarecido Pag. 212
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ANEXO C - FICHA DE AVALIACAO DO PRODUTO

UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS
PROGRAMA DE MESTRADOC PRCFISSIONAL PRATICAS DOCENTES NO
ENSINO FUNDAMENT AL

Mestrandofa): Marla Vitora de Moura Opasso Pagueafio

Titulo da Diessrtacio: Ensino e patimdnio: As contribuiches da educacio patimonial
em abordagens educativas com uma perspectiva da pedagogia lbertadors &

interdissiplingr.

Produte Educacional: Guia educacional: A educagio petrimonial nas escolas da

baixada santista: santos & sio vicenta.

Qrientador{a): Prof. Dr. Alberte Schneider

FICHA DE AVALIACAD E VALIDAGAD DE PRODUTO EDUCACIONAL (PE)

Ragistro — refere-se & uma catalogacsio
do PE.

('} & PE possui informachas acema de
ficha cataiografica da Universidade.

{ 1 0 PE possui registro da licenga
Creative Commons ou equivalente.

{ o PE possyi ISSH ou ISBN.

{ )} o PE possui DO

Complexidads — compresnce-se como
uma propriedade do PE relacionada as
atapas de elaboracéo, desenvolvimento
afou validagdo do produts educacional,
mais de urm item pode ser marcade,

(=) o PE & concebido a partir da
observacio  efou  da  pratca  do
profissional e estd atrelado 2 guestio de
pesquisa da dissertacdo ou tese.

fja melodologia apresenta & forma de
aplicagéo e analise do PE.

(.} ha uma reflex3o sobre o PE com base
fios referencigis  tedricos e kedrico-
metodolbgicos empregados na respectiva
dissartacso.

{ 1 ha apontamentos sobre os limites de
utilizagdo do PE.

Impacte — considera-se a forma come o
PE foi utiizedo efou aplicade nos
sistemas  educacionais, culturaiz, de

) PE n&o utilizado durante a pesguisa
relecionada 4 pratica profissional do
discente.
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salde ou CT&L E importante destacar =e
a demanda foi ezpontanea ou contratada.

() PE aplicado durarte a8 pesquisa
relacionado & pratica profizsional do
discente.

Aplicabilidade - relaciona-s2  ao

comparilhamento que o PE possui, para
que sgja acessado e utilizado de forma
integral  afou  parcial em  diferentes
sistemas.

potencial de facilidade de acesso e

{1 PE tem caracteristicas de
aplicabilidade a partir de seus objetivos e
metodaologia, mas ndo foi aplicado
durante a pesquisa.

(£ ) PE tem caracteristicas de
aplicabilidade a partir a parir de ssus
obletivos & metadologia & ful aplicade
durante a pesguisa.

{ 1 PE foi aplicado em  diferentes
ambientes/imomentos & tem potenclal de
replicabilidade face a possibilidade de
acessn & descrcao.

Acesso — relaciona-se a forma de acesso
an PE.

{ ) PE sem acesso.

{ ) PE com acesso via rede fechada.

{ ) PE com acesso publico e graiuito.
) PE wom acesso pablico e gratuite pela

pagina do Programa

{ ) PE com acesso por Repositdrio
institucional nacional cu intarnacional —
com acesso publico e gratuito.

Aderénela — compreende-se como a3
arigem do PE apresenta origens nas
atividades oriundas das inhas g projetos
de pesquiza do PPG em avaliagdo,

i} Sem clara ader2ncia az linhas de
pesquisa ou projstos de pesquisa do FRG
strictn sensy ao qual esta filiado,
(. Com evidents aderéncia s linhas de
pesquisa ou projetos de pesquisa do PPG
stricto sensy ao qual esta filiado.

Inovagao — considera-se que o PE &ffoi
criadoe a partir de algo novo ou da reflexao
e maodificacds de algo j& existente
ravistando de forma ingvadora e anginal.

{}Q}n PE de alto teor inovador
[desenvolvimente com basa  em
conhecimento inedito).

{ ) PE com médio teor inovador
{combinagdc  efou compilacio de
conhecimentos pré-estabelacidos.

[ Y PE com baixo teor inovador
[adaptagdc de conhecimentos existentes.

Observagies:

Assinatura dos membros da banca:

s l‘.- 3
Universidate Metropolitaria de Santos - UNIMES
Crientador{a) e Presiderte da Banca Examinadora

Py
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Universidade Metropolitana de Santos - UNIMES
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Prof Oir. Breno Ampare Alvares Freire
PUC-5F
Membro Externo da Banca Examinadora

Data da defesa: 28 05 /2025,
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