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RESUMO

Hé& necessidade de superar praticas no Ensino de Histdria baseadas na mera memorizacao de
datas e eventos. O objetivo da pesquisa foi discutir a relevancia da teoria da aprendizagem
significativa como recurso para um aprendizado significativo nas aulas de Historia com
estudantes do 5°. ano do Ensino Fundamental. Para tanto foi elaborado e aplicado um produto
educacional - uma sequéncia didatica sobre “A Origem da Escrita” voltada para estudantes do
5° ano do Ensino Fundamental. Participaram de 14 criancas do 5° ano do ensino fundamental
em uma escola do municipio de Guaruja, na Baixada Santista - SP, que vivenciaram uma
sequéncia didatica de 8 encontros sobre “A origem da Escrita” trabalhadas, segundo os
preceitos da aprendizagem significativa, durante as aulas de Historia. A analise dos registros
obtidos ao longo das atividades indicou que a abordagem adotada favoreceu o estabelecimento
de conexdes entre diferentes periodos e formas de escrita, ampliando a compreenséo historica
e a contextualizacdo dos temas abordados. Foi evidenciada, também, a participacdo ativa dos
educandos por meio da formulacdo de questionamentos, a mobilizacdo de conhecimentos
prévios e o estabelecimento de relacfes entre 0s sistemas de escrita e seus respectivos contextos
histéricos e sociais. O produto educacional ofereceu recursos tedricos e metodoldgicos
destinados aos educadores dos anos iniciais do ensino fundamental que favorecem uma

aprendizagem mais contextualizada e significativa.
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significativa; anos iniciais do ensino Fundamental.
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ABSTRACT

There is a need to overcome practices in History Teaching based on the mere memorization of
dates and events. The objective of the research was to discuss the relevance of the theory of
meaningful learning as a resource for meaningful learning in History classes with 5th grade
elementary school students. To this end, an educational product was developed and
implemented - a didactic sequence on “The Origin of Writing” aimed at 5th grade elementary
school students. Fourteen 5th grade elementary school children from a school in the city of
Guaruja, Baixada Santista - SP, participated in a didactic sequence of 8 meetings on “The Origin
of Writing” worked according to the precepts of meaningful learning during History classes.
The analysis of the records obtained throughout the activities indicated that the adopted
approach favored the establishment of connections between different periods and forms of
writing, expanding historical understanding and contextualization of the topics covered. The
active participation of students was also evidenced through the formulation of questions, the
mobilization of prior knowledge and the establishment of relationships between writing systems
and their respective historical and social contexts. The educational product offered theoretical
and methodological resources for educators in the early years of elementary school that favor

more contextualized and meaningful learning.

Keywords: Teaching of History; teaching practice; didactic sequence; meaningful learning;

early years of elementary school.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Histdria, ao longo do tempo, tem sido amplamente marcado por abordagens
tradicionais que enfatizam a memorizacdo de datas e fatos, muitas vezes dissociados das
vivéncias e do contexto sociocultural dos estudantes. Essa perspectiva didatica, centrada na
transmissdo de informagdes, contribui para uma visao fragmentada e pouco significativa do
conhecimento historico, reduzindo a disciplina a uma sequéncia linear de acontecimentos
desconectados da realidade dos discentes. Como consequéncia, a Historia pode ser percebida
como um conjunto de informacBes estdticas e descontextualizadas, dificultando o
desenvolvimento de habilidades reflexivas e a formac&o de cidad&os criticos e participativos.

Diante desse panorama, torna-se imprescindivel a adocdo de metodologias que
promovam uma aprendizagem significativa e contextualizada. A Teoria da Aprendizagem
Significativa, proposta por David Ausubel (1968; 2002), oferece uma base teorica relevante
para essa transformagdo no ensino de Historia. Segundo essa teoria, o aprendizado ocorre de
maneira mais eficaz quando 0s novos conhecimentos se relacionam aos conceitos prévios dos
estudantes, permitindo que atribuam significados proprios as informacGes adquiridas. No
campo do ensino de Historia, essa abordagem possibilita (re)significar os conceitos historicos,
aproximando-os da realidade dos estudantes e tornando-os mais compreensiveis e relevantes
para suas experiéncias individuais e coletivas.

No entanto, a implementacdo de praticas pedagogicas que favorecam a aprendizagem
significativa no ensino de Histdria ainda enfrenta desafios. Muitas escolas continuam a
reproduzir modelos de ensino pautados na transmissao mecanica de conteudos, dificultando o
envolvimento ativo dos estudantes no processo de constru¢do do conhecimento. A desconexao
entre os conteudos histéricos e as vivéncias dos estudantes limita o potencial formativo do
Componente Curricular Historia, comprometendo sua contribuicdo para a construcdo de
identidades, o fortalecimento do pensamento critico e a compreensdo das dindmicas sociais ao
longo do tempo.

O objetivo dessa pesquisa é discutir a relevancia da teoria da aprendizagem significativa
como recurso para um aprendizado significativo nas aulas de Histéria com estudantes do 5°.
ano do Ensino Fundamental | em uma unidade na Baixada Santista — SP. Tem como os objetivos
especificos sdo: a) aprofundar o referencial teorico sobre a teoria da aprendizagem significativa
e 0 ensino de histdria; b) descrever a participagdo de estudantes do 5 °. ano do ensino

fundamental, que participaram de uma sequéncia didatica sobre a origem da escrita, segundo
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0s pressupostos da aprendizagem significativa; c) aplicar e propor como produto educacional,
uma sequéncia didatica sobre ‘A origem da escrita’, enquanto um recurso propositivo, que
contribua para a aprendizagem significativa dos estudantes.

Nesse contexto, a pesquisa buscou responder a seguinte questdo norteadora: Como a
Teoria da Aprendizagem Significativa pode contribuir para o ensino e aprendizagem de Historia
no 5° ano do Ensino Fundamental? A partir dessa problematica, analisou-se as possibilidades e
desafios da aplicacdo dessa abordagem no ensino da Historia, por meio de um produto
educacional - uma sequéncia didatica sobre “A Origem da Escrita” voltada para estudantes do
5° ano do Ensino Fundamental em uma escola localizada no municipio de Guaruja, na Baixada
Santista, litoral do estado de S&o Paulo.

A elaboracdo e aplicacdo do produto se justificou por sua relevancia no contexto
histérico e educacional dos estudantes do 5°. ano, que permitiu explorar a evolucdo dos
sistemas de comunicacdo — desde a escrita rupestre até a digital - e suas implicac@es sociais,
relacionando o conhecimento histérico ao cotidiano dos estudantes. Ao longo da sequéncia
didatica e ao término, os depoimentos dos participantes e da professora — regente da sala - que
acompanhou as aulas evidenciaram a construcdo do conhecimento histdrico de forma critica,
significativa e contextualizada, alinhando-se as demandas contemporaneas da educacao e ao
papel da Historia na formacéo cidada.

Esta dissertacdo esta estruturado por capitulos, inicia-se com essa introducdo. No
segundo capitulo, Com a Palavra, a Educadora, compartilno minha trajetéria profissional e
académica, destacando as experiéncias que influenciaram o desenvolvimento desta pesquisa e
as escolhas metodolégicas adotadas.

O terceiro capitulo, Falando Sobre Aprendizagem Significativa, discuto os fundamentos
da Teoria da Aprendizagem Significativa, evidenciando suas implicacdes no processo de
ensino-aprendizagem e sua relevancia para praticas pedagadgicas que conectem os conteidos ao
cotidiano dos estudantes.

No quarto capitulo, O Ensino de Historia na Busca pela Aprendizagem Significativa,
analiso o papel do ensino de Histdria nos anos iniciais e como ele pode contribuir para o
desenvolvimento de aprendizagens criticas e engajadoras.

O quinto capitulo, Percurso Metodoldgico, descrevo os procedimentos adotados na
pesquisa, incluindo o contexto escolar, os participantes, os instrumentos de coleta de dados e as

etapas de desenvolvimento e aplicacdo da sequéncia didética.
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O sexto capitulo, Resultados, Andlise e Discussdo, apresento as evidéncias coletadas
durante a pesquisa, avaliando como a sequéncia didatica contribuiu para o engajamento e a
compreensdo dos estudantes, além de refletir sobre as percepcbes dos professores e as
producdes dos aprendizes.

No sétimo capitulo, Produto Educacional, apresento a sequéncia didatica desenvolvida,
intitulada “Da Escrita Rupestre a Digital — para além do seu tempo — Uma proposta de sequéncia
didatica no Ensino de Histéria”, destacando sua estrutura, aplicabilidade, validagdo e potencial
nas praticas pedagogicas.

Em seguida, nas Consideragdes Finais, trago as principais contribuigdes da pesquisa
para o campo educacional, apontando avangos e limitacoes, e indicando caminhos para futuras
investigacOes e aplicacdes do produto educacional. Finalizo com as Referéncias das obras
citadas, os Apéndices e Anexos. Assim, esta dissertacdo busca contribuir para a promocao de
praticas docentes que favorecam aprendizagens significativas e engajadoras no ensino de
historia.
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2 COM A PALAVRA, A EDUCADORA

Minha trajetoria como educadora € marcada por desafios, superacfes e uma busca
constante pelo sentido do ato de ensinar. Ao longo dos anos, enfrentei momentos de duvida
sobre minha pratica pedagodgica, mas foi nesses periodos que encontrei, nas reflexdes de
tedricos como Paulo Freire, José Carlos Libaneo, José Gimeno Sacristan, Nilma Lino Gomes e
Jagueline Moll, o alicerce para reafirmar minha missdo como professora. Esses autores ndo
apenas influenciaram meu olhar sobre a educacdo, mas também me ajudaram a compreender
que ensinar € um ato politico, um processo de emancipacao e transformacéo social. Inspirada
por essas referéncias e impulsionada pelos exemplos de meus professores, aprendi que a

educacdo deve ser significativa, critica e conectada a realidade dos estudantes.

Minha pratica pedagdgica baseia-se na convicgao de que ensinar Historia vai muito além
da memorizacdo de datas e fatos; trata-se de um processo de construcdo do pensamento critico
e da identidade dos estudantes. Como destaca José Carlos Libaneo (2013), a educacéo escolar
deve ir além da simples transmissdo de conteidos, proporcionando um ensino que estimule o
estudante a refletir sobre o mundo ao seu redor. Assim, meu compromisso como educadora é
desenvolver metodologias que estabelecam conexdes entre os contetidos histéricos e as

experiéncias dos estudantes, promovendo uma aprendizagem dialdgica, ativa e significativa.

Minha histéria na educacdo comecga com o exemplo de minha mae, uma mulher preta e
nordestina, que encontrou na educagdo um caminho de emancipacdo e resisténcia ainda no
interior da Bahia. Com esfor¢o e determinacdo, formou-se no magistério e, em busca de
melhores condicdes de vida, mudou-se para Sdo Paulo ao lado do marido, acreditando em novas
possibilidades. No entanto, enfrentou o abandono conjugal e a dificil realidade de criar sozinha

quatro filhas, em um cenério de desafios estruturais e escassez de oportunidades.

Mesmo diante dessas adversidades, sua resiliéncia e compromisso com a educacéo
tornaram-se um exemplo de superacdo. O magisterio ndo foi apenas sua profisséo, mas também
sua ferramenta para garantir a dignidade e o futuro de suas filhas. Sua trajetdria ndo apenas
moldou minha percep¢do sobre a importancia transformadora da educacdo, mas também
fortaleceu em mim a certeza de que a escola deve ser um espaco de pertencimento e

possibilidade para todas as criancas, independentemente de sua origem ou condi¢éo social.
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Minha relagcdo com a escola, no entanto, ndo foi isenta de desafios. Como menina preta
e de origem humilde, muitas vezes experimentei a excluséo e a invisibilidade, sentindo que
aquele espaco ndo me acolhia plenamente. O ambiente escolar, que deveria ser um lugar de
crescimento e estimulo, por vezes, fazia-me duvidar do meu proprio potencial. Mas foi
justamente essa vivéncia que despertou em mim um desejo de ser professora. Queria que outras
criancas e jovens, especialmente aqueles historicamente marginalizados, pudessem enxergar na

escola um lugar de pertencimento, reconhecimento e possibilidade.

Esse compromisso com a educagdo como um ato politico e de resisténcia tornou-se o
alicerce da minha trajetéria como educadora. A busca por um ensino de Histdria que vé além
da memorizacdo de datas e fatos esta diretamente ligada ao desejo de proporcionar uma
aprendizagem que faca sentido, que dialogue com as realidades dos estudantes e que fortaleca
suas identidades. Essa visao, que me acompanha até hoje, tem raizes na historia da minha mae,
que me ensinou, pelo exemplo, que a educacéo é a chave para abrir caminhos e transformar

vidas.

O ingresso no Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAM), em 2000, representou o primeiro passo dessa jornada. Durante esse periodo, fui
apresentada a concepcdes pedagdgicas que valorizavam a construcdo do conhecimento e a
participacdo ativa dos estudantes. Em 2012, ao ingressar no curso de Histdria, na Faculdade
Don Doménico, aprofundou-se minha compreensao sobre a importancia da representatividade,
da identidade e do pertencimento no ensino da disciplina, elementos fundamentais para um
aprendizado significativo. Foi nesse contexto que as reflexdes de Paulo Freire passaram a

ocupar um papel central em minha préatica docente.

Para Freire (1996), a educacdo deve ser libertadora e dialogica, partindo da realidade
dos educandos para promover uma aprendizagem transformadora. Esse principio guiou minha
atuacdo em diferentes contextos, especialmente quando lecionei na Fundacdo Casa, entre 2014
e 2015. Trabalhar com adolescentes em conflito com a lei exigiu uma abordagem pedagdgica
sensivel e comprometida com a valorizagdo das suas historias e experiéncias. Os conteudos
sobre a histéria do negro no Brasil, escraviddo e formacdo das favelas despertavam nos
estudantes um senso de reconhecimento, mas também evidenciavam o quanto suas identidades
haviam sido historicamente apagadas ou desvalorizadas. Essa experiéncia reforcou minha

conviccao de que o ensino de Histdria deve contribuir para a construgdo da consciéncia critica
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e identitaria dos estudantes, possibilitando que se vejam como sujeitos histéricos e agentes de

transformacéo social.

Minha atuacdo na rede publica de Santos, iniciada em 2015, ampliou minha percepc¢éo
sobre os desafios da educacdo publica e sobre a necessidade de metodologias que contemplem
as diversidades dos estudantes. Entre 2016 e 2019, como mediadora de incluséo escolar, tive
contato com estudantes que, muitas vezes, eram considerados desinteressados ou incapazes de
aprender. No entanto, percebi que o problema ndo estava nos estudantes, mas sim nas
metodologias utilizadas, que ndo consideravam seus saberes prévios e suas vivéncias. Essa
observacdo reforcou minha busca por praticas pedagdgicas que valorizem a participacdo ativa
dos discentes no processo de ensino-aprendizagem, perspectiva também defendida por Libaneo
(2013), quando argumenta que o professor deve atuar como mediador do conhecimento, criando

situacdes didaticas que favorecam a apropriacao critica dos conteudos.

O ingresso no mestrado, em 2020, representou a realizacdo de um sonho e, a0 mesmo
tempo, um grande desafio. A pandemia de COVID-19 trouxe novas dificuldades, exigindo
adaptacGes ao ensino remoto e intensificando as demandas familiares. Em meio a esse cenario,
enfrentei questdes de salde que me afastaram temporariamente da pesquisa. Esse periodo foi
marcado por reflexdes profundas sobre minha trajetéria e minha identidade como educadora.
Encontrei na leitura de José Gimeno Sacristan (1998) um novo félego para seguir adiante. Para
o0 autor, o curriculo escolar ndo deve ser um instrumento neutro, mas sim um meio para a
construcdo de conhecimentos criticos e socialmente situados. Compreender essa perspectiva
ajudou-me a (re)significar minha préatica pedagdgica, reforcando a necessidade de conectar o0s

conteudos escolares as vivéncias dos estudantes.

A crise emocional vivida em 2022 representou um momento de ruptura e transformacéo.
Afastada temporariamente da docéncia, mergulhei nos escritos de Freire e Sacristan, buscando
sentido e direcdo para minha préatica. Freire (1996) ensina que educar é um ato de amor e
coragem, e essa concepcao renovou minha determinacdo em seguir lutando por uma educagéo
comprometida com a justica social. O ensino de Histdria, nesse contexto, assume um papel
fundamental na construgdo do pensamento critico e da identidade dos estudantes. Como afirma
Libaneo (2013), a escola deve ser um espaco onde 0s sujeitos possam compreender suas

realidades e intervir sobre elas.



18

Atualmente, minha atuacdo na coordenacdo da educacdo integral, na Prefeitura de
Santos, no nucleo de Jornada Ampliada, tem sido guiada por esses principios. O trabalho que
desenvolvo reforca minha conviccdo de que a educacdo € um processo coletivo, envolvendo
escola, familia e comunidade. A proposta de territérios educativos, defendida por Jaqueline
Moll (2012), tem sido um referencial essencial para minha préatica, pois destaca a importancia
de articular diferentes espacos e saberes para ampliar as oportunidades de aprendizagem dos

estudantes.

Ao longo dessa trajetoria, compreendi que a educacdo é um caminho de resisténcia e
transformagio. Como diz um provérbio africano: “E preciso uma aldeia inteira para educar uma
crianc¢a”. Essa visdo orienta meu compromisso com uma pratica pedagogica dialogica, inclusiva
e significativa. No ensino de Historia, isso se traduz na busca por metodologias que reconhecam
as vivéncias dos estudantes como ponto de partida para a construgdo do conhecimento,
promovendo o pertencimento e o protagonismo juvenil. Afinal, ensinar Historia ndo é apenas
transmitir informacdes sobre o passado, mas possibilitar que os estudantes compreendam seu

lugar no mundo, e se reconhecam como sujeitos histdricos capazes de transformar a realidade.
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3 FALANDO SOBRE APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

No campo pedagogico, diversas teorias abordam o desenvolvimento cognitivo
humano. Uma dessas teorias, desenvolvida na decada de 1960 pelo psicologo norte-americano
D. P. Ausubel, visa compreender como o conhecimento pré-existente se relaciona com novos
conhecimentos, criando o que ele denominou de aprendizagem significativa (Ausubel, 2000).

Este conceito desafia os paradigmas da escola tradicional, baseada em principios
behavioristas (estimulo-resposta), e introduz uma das primeiras abordagens psicoeducativas
para a aprendizagem escolar com uma perspectiva cognitiva. Do ponto de vista da
aprendizagem, o conhecimento esta sujeito a modificagdes, partindo do pressuposto de que é
necessario um certo dinamismo neste comportamento, o qual ndo é um processo meramente
externo e observavel. De acordo com Ausubel (2000, p. 16): “Devido a estrutura cognitiva Ginica
de cada aprendiz, todos os novos significados adquiridos sdo, também, necessariamente
unicos”.

Segundo esse autor (2000), este processo cognitivo é categorizado em
conhecimentos de natureza conceitual, sugerindo que existe uma organizagdo cognitiva que se
assemelha a uma rede de conceitos, hierarquizada em termos de abstracédo e generalizacéo.

Neste contexto, podemos identificar trés caracteristicas da Aprendizagem
Significativa. Para diferencia-la da aprendizagem mecanica, baseada apenas na memorizacao,
Ausubel (2000) emprega um conceito especifico para demonstrar como a incorporacdo de
novos conteudos ocorre de forma estruturada na mente do aprendiz. De acordo com Ausubel,
Novak e Hanesian (1980, p. 137), “o fator singular mais importante que influencia a
aprendizagem € aquilo que o aprendiz ja conhece. Descubra o que ele sabe e baseie nisso os
seus ensinamentos”.

Isso significa que a aprendizagem significativa ocorre quando novas informagoes
sdo integradas de maneira ndo arbitraria e substantiva aos conhecimentos preexistentes na
estrutura cognitiva do aprendiz, promovendo uma compreensdao mais profunda e duradoura.
Esse processo garante que o novo contetdo seja relacionado de forma légica e coerente com
ideias previamente adquiridas, evitando uma memorizacdo superficial e contribuindo para a
construcdo de um conhecimento mais solido e estruturado.

Dentro dessa perspectiva, segundo Salvador (2000, p. 234), os conceitos preexistentes,
que servem de base para novas aprendizagens, sao denominados “conceitos inclusores”, pois
representam pontos de referéncia para a assimilacdo de novos conceitos ou informagoes. Uma

etapa desse processo de aprendizagem é denominada inclusdo obliteradora, que Salvador
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descreve como “o processo de interagdo entre o material de aprendizagem e os conceitos
inclusores”, destacando que ha uma atividade de relagcdo significativa neste processo. Isso
implica que tanto a estrutura preexistente quanto a nova sofrem modificagfes. Conforme
Salvador explica: “O resultado dos processos de inclusdo obliteradora ¢ uma auténtica
assimilacdo entre os significados antigos e 0s novos, resultando em uma estrutura mais rica e
diferenciada do que a original” (Salvador, 2000, p. 234).

A terceira caracteristica da aprendizagem significativa decorre do conceito de inclusdo
obliteradora no ambito cognitivo humano. Neste ponto, abre-se espaco para a Teoria da
Assimilacdo, proposta por Ausubel (2000), que explica como 0 processo cognitivo seleciona,
durante a fase de aprendizagem, determinados conceitos de maneira seletiva.

Embora esse conceito proposto por Ausubel seja essencial para entender a aprendizagem
significativa, Moreira (2013) sugere que esse processo pode ocorrer de trés maneiras: por
subordinacdo, por superordenacédo e de modo combinatério.

. Aprendizagem por subordinagdo ocorre quando novas informagfes sdo
incorporadas a conceitos mais abrangentes e ja estabelecidos, resultando na diferenciacéo
progressiva. Por exemplo, se um estudante ja& compreende o conceito de civilizacdo antiga, ele
pode ampliar seu conhecimento ao aprender sobre sociedades especificas, como Egito,
Mesopotamia e Grécia Antiga, aprofundando sua compreensdo dentro de um quadro maior.

. Aprendizagem superordenada acontece quando um estudante aprende conceitos
especificos antes de compreender um conceito mais amplo que os engloba. Por exemplo, um
estudante pode estudar a Revolucdo Francesa, a Revolucdo Industrial e a Revolugdo Russa antes
de formar um conceito mais geral sobre revolucdes como fendmenos sociais e historicos. Nesse
caso, ele reorganiza sua estrutura cognitiva para integrar esses eventos individuais dentro de
um quadro conceitual mais amplo.

. Aprendizagem combinatdéria ocorre quando um novo conceito ndo esta
diretamente subordinado nem superordenado a conhecimentos prévios, mas pode ser assimilado
por meio de associacdes e conexdes analdgicas (Moreira, 2013). No ensino de Histdria isso
pode ser observado quando os estudantes comparam o feudalismo europeu e 0 japonés,
identificando semelhancgas estruturais, mesmo que ndo haja uma relacdo direta entre os dois
contextos historicos.

De acordo com Salvador (2000, p. 235), essas trés formas de aprendizagem garantem
que os conhecimentos sejam integrados de maneira significativa, promovendo a retengédo de

longo prazo e o desenvolvimento do pensamento critico.
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Dessa forma, ao compreender a importancia dos conceitos preexistentes e de sua
interacdo com novos conteudos, os professores podem criar estratégias pedagogicas que
favorecam a aprendizagem significativa, evitando a simples memorizacdo mecanica e

estimulando, nos estudantes, uma compreensdo contextualizada da Histéria.

3.1 Organizadores prévios — Preparando o Terreno para o Conhecimento

Ausubel (2000) refere-se a este conceito como “organizador avangado”, também
conhecido como “organizador prévio”. Este ¢ um recurso pedagogico destinado a estabelecer
uma conexao entre o novo material de aprendizagem e um subsuncor j& existente na estrutura
cognitiva do aprendiz. Moreira (2013) destaca que este recurso se caracteriza por um alto nivel
de abstracdo, generalidade e inclusividade, e ndo deve ser confundido com um sumario ou
resumo. O uso de organizadores prévios pode ser iniciado com uma pergunta, uma situacao-
problema, uma leitura introdutéria, uma simulacdo ou até a exibicdo de um filme. Salvador
(2000) enfatiza que os organizadores prévios devem ser termos familiares aos estudantes,
oferecendo-lhes a oportunidade de criar um contexto assimilativo significativo e motivador.

Para compreender este conceito, segundo o autor, dentro da Teoria da Aprendizagem
Significativa aplicada ao ensino, deve-se considerar uma hierarquia conceitual que resulte de
uma aprendizagem subordinada e dos processos de diferenciagcdo progressiva. E para
implementar essa préatica, existem dois tipos de organizadores prévios. Segundo Moreira (2011,
p. 5): “Os organizadores prévios sdo recursos instrucionais propostos para facilitar a
aprendizagem significativa, atuando como pontes entre o que o aprendiz ja sabe e 0 que precisa
aprender. Eles podem ser classificados em dois tipos principais”.

. Organizadores expositivos: utilizados quando o material a ser aprendido ¢é
desconhecido ou pouco familiar ao estudante. Nesse caso, 0 organizador expositivo introduz
conceitos gerais e inclusivos que fornecem uma base para a assimilagcdo do novo contetdo.

. Organizadores comparativos: empregados quando o novo material € relativamente
familiar para o aprendiz. “Esses organizadores ajudam a integrar o novo conhecimento a
estrutura cognitiva existente, destacando semelhancas e diferencas em relagdo ao que ja se
sabe, prevenindo possiveis confusdes € promovendo uma compreensao mais refinada”

(Moreira, 2011, p. 5).

Dito de outra forma, é pertinente que o educador compreenda qual organizador prévio é

adequado para cada situagdo. Quando o conteudo a ser aprendido ndo possui relacdo direta com



22

0s conhecimentos prévios do estudante, o organizador expositivo desempenha um papel
essencial ao fornecer uma estrutura inicial que permite a assimilagdo do novo conhecimento. Ja
no caso de conteddos relativamente familiares, o organizador comparativo auxilia na
discriminacdo e diferenciacdo de conceitos, evitando confusdes e ampliando a compreensao do
estudante.

Salvador (2000) menciona que o organizador prévio estd intrinsecamente ligado ao
material que sera lecionado. A andlise da estrutura metodologica da Teoria da Aprendizagem
Significativa, de Ausubel (2000), leva-nos a uma abordagem que sustenta a construcdo do
conhecimento de forma estruturada e significativa, garantindo que o aprendizado ndo seja
reduzido a uma simples memorizagdo mecanica, mas seja sim um processo cognitivo ativo e

interligado.

3.2 Mapa Conceitual

Para empregar esta técnica metodoldgica, é essencial compreender sua origem,
desenvolvimento e os motivos de sua concepcdo. Este dispositivo foi criado na década de 70,
por Joseph D. Novak, e aplicado em 1972, em um projeto na Universidade de Cornell,
baseando-se na aprendizagem significativa de Ausubel, com o proposito de entender como as
criangas assimilavam a ciéncia (Novak; Gowin, 1984).

Moreira (2013) afirma que estudos tém mostrado que o Mapa Conceitual facilita a
avaliacdo do conhecimento prévio e apresenta de forma hierdrquica os conceitos, além de
refletir a organizacdo e reorganizacdo das estruturas cognitivas. Para validar as praticas a serem
implementadas dentro da metodologia proposta, também recorreremos as observacoes de Lopes
(2010) sobre os Mapas Conceituais, que sdo ferramentas avaliativas capazes de identificar
potenciais e desafios no processo de aprendizagem.

Novak e Cafas (2010) descrevem o Mapa Conceitual como uma ferramenta visual
destinada a organizar e representar conhecimento. Os conceitos sdo apresentados dentro de
formas geométricas como circulos ou quadrados, variando conforme a criatividade do
facilitador. Estes conceitos sdo conectados por linhas acompanhadas de palavras ou frases
explicativas, permitindo que, ao examinar 0 mapa, identifiguemos as conexdes entre dois ou
mais conceitos: “Outra caracteristica dos mapas conceituais € que 0s conceitos sio
representados de maneira hierarquica, com 0s conceitos mais inclusivos e gerais no topo e 0s

mais especificos € menos gerais dispostos hierarquicamente abaixo” (Novak; Cafias, 2010, p.
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10).

Ademais, a formacédo da estrutura hierarquica de um Mapa Conceitual é condicionada
pelo contexto em que um determinado conceito € aplicado. Portanto, para que esse processo
ocorra, € essencial definir uma questéo especifica a ser respondida, ou seja, uma "questao focal”
(Novak; Caias, 2010, p. 10).

Considerando que o Mapa Conceitual pode apresentar diversos formatos e estruturas,
dependendo de como é elaborado, Moreira (2006) apresenta um exemplo de um modelo

simplificado:

Figura 1 - Modelo para mapa conceitual, segundo Ausubel:

Conceitos superordenados;

muito germs ¢ inclusivos

Concentos subordinados:

intermedidnios

Conceilos especificos, I

pouco inclusivos; exemplos

Fonte: Moreira (2006, p. 11).

Moreira (2006, p. 10) descreve:

Neste modelo, os conceitos mais gerais e inclusivos aparecem na parte superior do
mapa. Prosseguindo, de cima para baixo no eixo vertical, outros conceitos aparecem
em ordem descendente de generalidade e inclusividade até que, ao pé do mapa,
chegasse aos conceitos mais especificos.

Moreira (2012) explica que a diferenciacéo progressiva e a reconciliacdo integrativa

sdo componentes essenciais do processo de construcdo da aprendizagem significativa. Estes
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conceitos ndo sao estaticos; eles oscilam ao longo do processo de aprendizagem, alterando

sua posicdo na hierarquia enquanto permanecem inter-relacionados.

Figura 2 - llustragdo para exemplificar a diferenciacéo progressiva e a reconciliagio integradora

conceitos, proposicoes, A
ideias, procedimentos,
mais gerais, mais organizadores,
mais inclusivos

diferenciacdo / \ \ reconciliagdo

progresgiva .. mais intermediarios

. mais mtermedlanos integradora

77 3

.. mais .. Mais .. Mais ... mais
especificos, especificos, especificos, especificos,
 J exemplos exemplos exemplos exemplos

Fonte: Moreira (2012, p. 11).

Podemos observar que essas relagdes séo interdependentes e ocorrem simultaneamente
dentro de sua estrutura e na maneira como esses conceitos sao ensinados. Novak e Gowin
(1999) descrevem a reconciliacdo integradora como 0 processo que evidencia uma
transformacéo na aprendizagem significativa, na qual o estudante é capaz de identificar novas

relagOes conceituais entre diferentes conjuntos ou proposicoes.

Para Novak e Gowin (1999), diferenciacdo progressiva é

O principio de Ausubel da diferenciacdo progressiva estabelece que a aprendizagem
significativa é um processo continuo, no qual novos conceitos adquirem maior
significado & medida que sdo alcancadas novas relacdes (ligagdes preposicionais).
Assim, os conceitos nunca sdo “finalmente aprendidos”, mas sim permanentemente
enriquecidos, modificados e tornados mais explicitos e inclusivos a medida que se
forem progressivamente diferenciando. A aprendizagem €é o resultado de uma
mudanca do significado da experiéncia, € 0s mapas conceptuais sdéo um método de
mostrar, tanto ao estudante como ao professor, que ocorreu realmente uma
reorganizacdo cognitiva. (Novak; Gowin, 1999, p. 115).
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Existe uma maneira de avaliar a elaboragdo de um mapa conceitual? Essa pergunta
provavelmente j& passou pela cabeca de muitos, e em resposta a isso, Novak e Gowin (1999,
p. 52) desenvolveram os "Critérios de Classificacdo dos Mapas Conceituais™.

Novak e Gowin (1999) ressaltam a importancia de aplicar uma escala de pontuacgéo
que hierarquize os conceitos no mapa de forma escalonada. O uso do mapa conceitual, como
ferramenta de avaliacéo pelo docente, carrega um alto grau de subjetividade, similar a outras
ferramentas avaliativas. Por isso, a ado¢do de uma numeracdo que estabeleca parametros
permite que a avaliacdo incorpore elementos tanto subjetivos quanto de pontuacédo
"objetiva", pois "essa aparente arbitrariedade ndo prejudica nenhum estudante nem nenhuma
disciplina” (Novak; Gowin, 1999, p. 121). Os autores enfatizam a relevancia desse tipo de

avaliacdo tanto no contexto epistemoldgico quanto psicologico dos estudantes.

Existe uma correspondéncia entre a avaliagdo do desempenho cognitivo e aquilo que
a nossa teoria prevé acerca do que deve ser a organizacdo cognitiva que resulta da
aprendizagem significativa. Além disso, e tal como referimos anteriormente,
acreditamos que 0s mapas conceptuais tém uma validade epistemoldgica e
psicolégica como ferramentas para avaliacdo da aprendizagem. (Novak; Gowin,
1999, p. 121).

Para compreender melhor a aplicacdo dessa pontuacdo, é util referir-se a Novak e
Gowin (1999), que ilustram um exemplo na Figura abaixo. Inicialmente, deve-se numerar e
contar os niveis de hierarquia para, em seguida, pontuar o nivel "X" vezes mais que as
relaces ou preposicdes. Os autores reconhecem que o valor de "X" pode parecer arbitrario;
no entanto, explicam que, na elaboracdo de um mapa, é comum que o numero de relagdes
(linhas ou palavras conectivas) supere o de hierarquias. Isso ocorre porque as hierarquias
validas refletem a diferenciacédo progressiva e a reconciliacdo integradora dos conceitos. Por
essa razdo, optaram por atribuir uma pontuacdo maior aos niveis hierarquicos do que as

relagdes, conforme explicado por Novak e Gowin (1999).
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Figura 3 - Esquema exemplo de Mapa Conceitual para pontuacdo em seus niveis

Modelo de pontuacio

Hierarquia
Conceito
chave
hgacdo
\'l‘vel l conceito conceito conceito
= geral geral geral

higagao ligagdao

Nivel 2 ligagdo ligagdo ligagao
l:galcao hizagao
'_ @ exexlnplo exenlxpl conceito conceito
Niv: Sconfectnnig menos geral menos geral
ligagdo ligagdo ligacao
conceito conceito conceito
especifico, especifico especifico

ligacdo transversal

cxcmplo exemplo

Nivel 4

Ob_l ecto objecto

Pontuacao para este modelo:

Relacoes (quando validas) =14
Hierarquia (quando valida) 4 x 5 = 20
Ligacoes transversais (se forem
validas e significativas) 10 x 2 =20
Exemplos (se validos) 4 < 1 = 4

58 pontos no total

Fonte: Novak e Gowin (1999, p.53).

Os autores sugerem varias perguntas e afirmacgdes Uteis para a analise de um mapa

conceitual, que devem ser respondidas e avaliadas com uma pontuacéo especifica:

1. Proposicoes. A relacdo de significado entre dois conceitos € indicada pela linha
que os une e pela(s) palavra(s) de ligacdo correspondentes? A relacdo é valida?

2. Hierarquia. O mapa revela uma hierarquia? Cada um dos conceitos subordinados
é mais especifico e menos geral que o conceito escrito por cima dele (do ponto de
vista do contexto no qual se constrdi 0 mapa conceptual.

3. LigagOes cruzadas. O mapa revela ligagdes significativas entre um segmento da
hierarquia conceptual e outro segmento? Sera que a relacdo que se mostra é
significativa e valida. As ligagdes cruzadas podem indicar capacidade criativa e ha
que prestar uma atencdo especial para as identificar e reconhecer. As ligagdes
cruzadas criativas ou peculiares podem ser alvo de um reconhecimento especial ou
receber uma pontuacgéo adicional.

4. Exemplos: Os acontecimentos ou objetos concretos que sejam exemplos validos
do que designam os termos conceptuais podem valer cada um 1 ponto. (Estes
exemplos ndo se rodeiam com um circulo, uma vez que ndo séo conceitos.) (Novak;
Gowin, 1999, p. 52).

Outra forma para analisar os mapas esta nas categorias propostas por Novak e Gowin
(1999) e Mendonca (et al., 2011). Essa forma simplificou o conceito e agrupou 0s resultados

em trés categorias distintas, como discriminado na figura 4.
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Figura 4 - Categoria de agrupamentos para analise de mapas conceituais

Categorias

Caracteristicas

Informacoes relevantes

MC Bom (MB): indica
maior compreensio do
tema.

MC Regular (MR):
indica pouca
compreensao do tema

MC Deficiente (MD):
indica auséncia de
compreensao do tema

Contém informagbes conceituais relevantes,
estd bem hierarquizado com o conceito inclusor
no topo, em seguida os intermedidrios e
posteriormente os mais especificos.

Apresenta (alguns) conceitos centrais do tema,
mas, ainda assim, com uma hierarquia
aprecidvel.

Nio apresenta os conceitos centrais do tema,
muito pobre em conceitos sobre o contetido
trabalhado.

Palavras de ligacdo adequadas; com
ligacOes cruzadas; auséncia de repeticido de
conceitos e  informagdes  supérfluas:
proposicdes corretas.

As palavras de ligacdo e os conceitos nio
estdo claros. Realiza ligagoes cruzadas ou
ndo. Muitas informagdes detalhistas e a
repeti¢do de conceitos.

Hierarquia bésica, demonstrando sequéncias
lineares e conhecimentos muito simples.
Faltam relacoes cruzadas, com palavras de
ligacdo; sao muito simples.

Fonte: Mendonga et al. (2011).

Com base no que foi discutido, consideramos o Mapa Conceitual uma ferramenta

valiosa para auxiliar na avaliacdo da aprendizagem de maneira significativa. Embora a revisdo

bibliogréfica tenha revelado a existéncia de diversos formatos de mapas conceituais, optamos,

nesta pesquisa, por utilizar o modelo exemplificado anteriormente. Esta escolha visa delimitar

as reflexdes com base na premissa de que o Mapa Conceitual serve como um instrumento eficaz

para a coleta de dados, de acordo com os estudos de Mendongca et al. (2011).
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4 O ENSINO EM HISTORIA NA BUSCA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Admitimos que o ensino de histdria seja catalisador do interesse dos estudantes, uma
vez que a disciplina detém a singularidade de remeter a histéria pessoal, e as criancas, no geral,
tém uma curiosidade intrinseca por narrativas. No entanto, na pratica, persiste um contetdo
pedagogico atrelado a datas, fatos e nomes congelados nos livros. Essa forma linear ndo tem
real sentido para os estudantes. Como aponta Abud (2003), “o ensino de Histdéria nos anos
iniciais é frequentemente marcado por uma visao tradicional e descontextualizada, voltada para
a memorizagdo de datas e fatos, o que limita a constru¢do de saberes historicos criticos” (p.
421). Quando os estudantes ndo encontram eco no repertério apresentado, ndo se reconhecem
naquela sequéncia de acontecimentos e, consequentemente, tornam-se passivos diante do
conteddo. Podemos observar que muitos professores também nédo se dedicam a tecer um tapete
coerente e significativo para os estudantes. A coeréncia ocorreria ao se vincular os
acontecimentos passados com a realidade que constitui a vida dos aprendizes. Entretanto, essa
dificuldade estd diretamente relacionada a formacdo docente. Segundo Abud (2003), “a
formacédo inicial do pedagogo ndo contempla a especificidade da disciplina, o que limita sua
capacidade de promover uma abordagem critica e reflexiva no ensino de Historia” (p. 428).
Assim, a maioria dos profissionais escolhe uma metodologia de ensino que ndo trabalha a
necessidade do estudante entender os fatos historicos, de modo engajado, tampouco como esses
fatos alteram sua situacdo no mundo contemporaneo.

Entendemos a necessidade de se desenvolver um trabalho cotidiano, em sala de aula,
centrado na proposta da aprendizagem significativa critica, que é a de orientar os estudantes em
um caminho pelo qual eles possam se inscrever como sujeitos criticos (Moreira, 2000), de
raciocinio independente de ideologias, de modo a se tornarem capazes de entender que o0s dados
historicos sustentam uma vertente ideoldgica totalmente parcial, com objetivos mercantilistas
bem acentuados. Como observa Abud (2003), “os conteudos, frequentemente centrados em
narrativas hegemaonicas, ndo favorecem a valorizacéo das historias e identidades dos estudantes,
perpetuando a exclusdo de grupos historicamente marginalizados” (p. 430).

E preciso considerar que a préatica docente na aprendizagem significativa deve se dar a
partir do conhecimento préevio do estudante na sua relagdo com o conhecimento novo (Ausubel,
2000). Esse conhecimento deve ter um significado 16gico e psicologico para quem aprende, ou
seja, deve ser contextualizado, fugindo de uma aprendizagem mecanica (Moreira, 2020).

N&o raro, o0 ensino de Histdria assume uma perspectiva que parece celebrar datas em um
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desfile linear, sem relacionar causa e efeito. Conforme Bergamaschi explicita (2002):

Néo raro, 0 ensino de histéria assume uma perspectiva que parece celebrar datas num
desfile linear, sem relacionar causa e efeito, atendo-se aos fatos do passado de forma
descontextualizada e sob um Unico viés, decorrente da atuagao épica de personagens,
muitas vezes reverenciados como herois (Bergamaschi, 2002, p. 66)

Acreditamos que o desinteresse de muitos estudantes e a falta de motivagéo por parte

de alguns professores reside nas bases ideoldgicas da educacao brasileira. Segundo Lastéria e

Fernandes (2012):

A énfase das préaticas escolares nos anos iniciais est4 no processo de alfabetizagéo
(ou letramento) e das operacdes matematicas bésicas, o ensino de Lingua Portuguesa
e Matemética sdo equivocadamente mais valorizados. As demais &reas do
conhecimento escolar, dentre elas a Geografia e a Histdria, as Ciéncias Naturais, as
Artes e a Educacdo Fisica, acabam reduzidas ou mesmo excluidas (tanto dos
processos de formacdo continuada de professores quanto dos préprios curriculos
escolares (Lastoria; Fernandes, 2012, p. 103).

Essa limitacdo curricular reflete uma viséo que prioriza disciplinas tecnicistas e relega

a Historia a um papel secundario. A falta de identificacdo dos estudantes com a propria historia,

reforcada pela formacéo pedagdgica tradicional, perpetua um distanciamento critico em relacao

aos processos historicos. Como argumenta Fonseca (2010):

[...] o estudo da Histdria desde os primeiros anos de escolaridade é fundamental para
que o individuo possa conhecer-se, conhecer 0s grupos, perceber a diversidade,
possibilitando comparacdes entre grupos e sociedades nos diversos tempos e
espacos. Por isso, a Historia ensina a ter respeito pela diferenca, contribuindo para o
entendimento dos modos de leitura e escrita do mundo em que vivemos e também
do mundo em que gostariamos de viver (Fonseca, 2009, p. 252).

A falta de identificacdo com a propria historia pode ser explicada a partir de uma leitura

discursiva que Orlandi (2008a) apresenta ao abordar o discurso fundador. Segundo esse tedrico,

0 sujeito brasileiro ndo foi chamado ao processo de construcéo da sua terra. Esta ficou sob os

cuidados do sujeito colonizador, o ‘“descobridor”, enquanto ele, o “brasileiro nativo”

permanecia como mero expectador, subjugado, escravizado e alienado de suas proprias

matrizes identitarias. Professores e aprendizes sdo herdeiros de um legado colonizador que Ihes

é comum. Essa heranga historica de escravidao e alienagdo os coloca na mesma posi¢do, pois

se instaurou um discurso dominante que excluiu os sujeitos estudantes e professores da

composicao das narrativas escolares. A educacéo so pode ser bem sucedida quando consegue

fazer com que cada individuo se sinta acolhido, respeitado, e tenha suas necessidades

contempladas pelo ambiente escolar, bem como seu conhecimento valorizado. Conhecimento
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este que é adquirido através da propria experiéncia humana:

Trata-se de acolher as populacdes negra, indigena, LGBT e garantir a elas a
possibilidade de serem como sdo, combatendo as discriminacBes, acolhendo
diferencas corporais, utilizando nomes sociais, cuidando para a promocéo e a
manutenc¢do da salde mental, em especial de adolescentes, impedindo que a cor, a
classe ou 0 género sejam critérios subliminares e estruturais para a manutencéo das
desigualdades e para a exclusdo de parcelas da populagdo ao direito a educagao
(Unicef, 2021, p. 53).

Diante dos desafios apresentados, torna-se evidente que o ensino de Historia precisa ser
repensado para transcender a mera transmissao de conteidos descontextualizados. A disciplina
deve assumir um papel mais ativo na formacdo dos estudantes, valorizando suas vivéncias e
promovendo uma compreensdo critica dos processos histéricos. Esse movimento é
especialmente importante nos primeiros anos da educacdo béasica, quando os estudantes estdo
construindo as bases de sua percepcao sobre o0 mundo e sobre si mesmos. E nesse contexto que
se insere a discussdo sobre o papel da Histdria escolar nos anos iniciais, tema que sera

aprofundado a sequir.

4.1 O papel da historia escolar nos primeiros anos da educacao béasica

Nos primeiros anos da educacdo basica, o ensino de Histéria desempenha um papel
importante, ou deveria, no desenvolvimento das criangas, ao fomentar habilidades relacionadas
a compreensdo das relaces temporais, a valorizacdo da diversidade cultural e ao fortalecimento
do sentimento de pertencimento a contextos historicos e sociais. Segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), essa etapa deve transcender a simples transmissao de informacdes,
priorizando préaticas que promovam uma consciéncia histrica critica e conectem o aprendizado
ao cotidiano dos estudantes. No entanto, apesar de sua relevancia, as diretrizes da BNCC
enfrentam desafios em termos de implementacdo e impacto real no cotidiano das escolas,
especialmente em contextos marcados por desigualdades estruturais. Baseados em nossa
analise, compreendemos que a Historia escolar € fundamental para promover o pensamento
critico, permitindo que os individuos se vejam como participantes ativos na historia. Dessa
forma, o ensino de Histdria, nos anos iniciais, é essencial para que o estudante possa "conhecer-
se, conhecer os grupos, perceber a diversidade, possibilitando comparagdes entre grupos e
sociedades nos diversos tempos e espacos” (Fonseca, 2009, p. 252).

Ao falar sobre a Historia, a BNCC entende que:
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A histéria ndo emerge como um dado ou um acidente que tudo explica: ela é a
correlacdo de forcas, de enfrentamentos e da batalha para a producéo de sentidos e
significados, que sdo constantemente reinterpretados por diferentes grupos sociais e
suas demandas — 0 que, consequentemente, suscita outras questdes e discussdes. O
exercicio do “fazer historia”, de indagar, ¢ marcado, inicialmente, pela constituicao
de um sujeito. Em seguida, amplia-se para o conhecimento de um “Outro”, as vezes
semelhante, muitas vezes diferente. Depois, alarga-se ainda mais em direcdo a outros
pOVOS, com seus usos e costumes especificos. Por fim, parte-se para o mundo, sempre
em movimento e transformagdo. Em meio a inimeras combinagdes dessas variaveis
—do Eu, do Outro e do N6s —, inseridas em tempos e espacos especificos, individuos
produzem saberes que 0s tornam mais aptos para enfrentar situacbes marcadas pelo
conflito ou pela conciliacéo (Brasil, 2017, p. 395-396).

Para alcancar seus objetivos em Historia, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) considera essencial a utilizacdo de diversas fontes e tipos de documentos, incluindo
materiais escritos, iconograficos, materiais e imateriais, para facilitar o entendimento da
relacdo entre tempo e espaco. Conforme a BNCC, "o objeto historico transforma-se em
exercicio, em laboratério da memdria voltado para a producdo de um saber especifico da
histéria” (Brasil, 2017, p. 396). O documento destaca que o uso de objetos materiais
incentiva a geracdo de conhecimento histérico nas escolas, auxiliando professores e alunos
a questionar o significado das coisas no mundo. Paraa BNCC, essa abordagem permite que
tanto o professor quanto o aluno "desempenhem o papel de agentes do processo de ensino
e aprendizagem, adotando, ambos, uma 'atitude historiadora™ (Brasil, 2017, p. 396).

A BNCC valoriza os processos de identificacdo, comparacdo, contextualizacdo,
interpretacdo e analise como fundamentais para fomentar o pensamento critico. O
documento enfatiza que a identificacdo € crucial ao analisar questdes ou objetos de estudo.
Nesse contexto, perguntas como "Como é produzido?", "Para que serve?" e "Seu significado
se alterou no tempo e no espaco?" sao basilares para facilitar o processo de identificacao.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), a comparagédo
possibilita questionamentos sobre o funcionamento de diversas sociedades, permitindo a
identificacdo de semelhancas e diferencas entre elas.

A contextualizacdo é descrita no documento como essencial para 0 conhecimento
histérico. E importante que os alunos sejam encorajados a aprender a contextualizar, para
que possam identificar as circunstancias em que certos eventos ocorreram, com o objetivo

de compreender os significados e sentidos pertinentes a época analisada.

Distinguir contextos e localizar processos, sem deixar de lado o que € particular em
uma dada circunstancia, € uma habilidade necesséria e enriquecedora. Ela estimula
a percepcdo de que povos e sociedades, em tempos e espagos diferentes, ndo séo
tributarios dos mesmos valores e principios da atualidade (Brasil, 2017, p. 397).
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O processo de interpretacdo é fundamental para o desenvolvimento do pensamento
critico. Ele requer que o aluno observe e entenda a estrutura do objeto de estudo, bem como

suas relacdes no tempo e no espaco. Segundo a Base:

O exercicio da interpretacdo também permite compreender o significado histérico
de uma cronologia e realizar o exercicio da composicdo de outras ordens
cronoldgicas. Essa pratica explicita a dialética da inclusdo e da exclusdo e da
visibilidade ao seguinte questionamento: “O que torna um determinado evento um
marco historico?” Entre os debates que merecem ser enunciados, destacam-Se as
dicotomias entre Ocidente e Oriente e 0s modelos baseados na sequéncia temporal
de surgimento, auge e declinio. Ambos pretendem dar conta de explicacBes para
questbes historicas complexas. De um lado, a longa existéncia de tensbes (sociais,
culturais, religiosas, politicas e econdmicas) entre sociedades ocidentais e orientais;
de outro, a busca pela compreensdo dos modos de organizacdo das varias sociedades
que se sucederam ao longo da histéria (Brasil, 2017, p. 398).

No que diz respeito a anélise, a BNCC reconhece que se trata de uma habilidade
complexa, envolvendo a problematizacdo da escrita da Histéria. Conforme descrito, "apesar
do esfor¢co de organizacdo e de busca de sentido, trata-se de uma atividade em que algo

sempre escapa” (Brasil, 2017, p. 398).

Segundo Hannah Arendt, trata-se de um saber lidar com o mundo, fruto de um
processo iniciado ao nascer e que s6 se completa com a morte. Nesse sentido, ele é
impossivel de ser concluido e incapaz de produzir resultados finais, exigindo do
sujeito uma compreensdo estética e, principalmente, ética do objeto em questao
(Brasil, 2017, p. 398).

Tendo destacado 0s processos importantes para o entendimento da Historia, o
documento salienta que um dos principais objetivos do ensino histérico é fomentar a
autonomia do pensamento e reconhecer que os individuos da sociedade agem conforme a
época e o local em que vivem. Conforme a BNCC, "a percepcdo de que existe uma grande
diversidade de sujeitos e histdrias fomenta o pensamento critico, a autonomia e a formacao
cidad&" (Brasil, 2017, p. 398).

De acordo com Fonseca (2018):

O texto do documento seleciona e indica os processos considerados imperativos na
formac&o dos estudantes: identificacdo, comparacdo, contextualizacdo, interpretacdo
e analise de um objeto. Reforga que tais processos estimulam o pensamento. No
entanto, o texto € discreto em relacdo a estimular a problematizacdo. Lembramos
Karnal (2004) ao defender que ensinar a construir conceitos e situacdes problema
contribuem no processo de interpretacdo, na construcdo de argumentos que
permitam explicar a si préprios e aos outros, de maneira convincente, potencializa a
apreensdo da situacdo historica e desenvolve uma percepcdo mais abrangente da
condicdo humana nas mais diferentes culturas e diante dos mais variados problemas
(p. 1020).
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Para a Base é importante reconhecer a natureza compartilhada do sujeito e do objeto
de conhecimento, o conceito de tempo histérico, a concepg¢do de documento como suporte
das relaces sociais, as linguagens da qual o ser humano se apropria da sociedade.

Segundo o documento:

Todas essas considerag@es de ordem tedrica devem considerar a experiéncia dos
alunos e professores, tendo em vista a realidade social e o universo da comunidade
escolar, bem como seus referenciais histéricos, sociais e culturais. Ao promover a
diversidade de analises e proposicoes, espera-se que 0s alunos construam as proprias
interpretacdes, de forma fundamentada e rigorosa. Convém destacar as tematicas
voltadas para a diversidade cultural e para as multiplas configuragdes identitarias,
destacando-se as abordagens relacionadas a histdria dos povos indigenas originarios
e africanos. Ressalta-se, também, na formag&o da sociedade brasileira, a presenca de
diferentes povos e culturas, suas contradi¢@es sociais e culturais e suas articulagdes
com outros povos e sociedades (Brasil, 2017, p. 399).

Desse modo, a BNCC compreende que o conhecimento histdrico seja tratado como
uma forma de pensar, de indagar o passado e o presente, de construir explicac6es, descobrir
significado, compor e decompor interpretacdes, ao longo do tempo e do espago, podendo
assim, fazer da Historia uma ferramenta a servico de “um discernimento maior sobre as
experiéncias humanas e as sociedades em que se vive” (Brasil, 2017, p. 399).

No que diz respeito aos anos iniciais, a Base considera que o ensino de Historia deve
favorecer a formacéo do sujeito a partir do momento em que a crianga comega a perceber a
existéncia de um 'Eu’ e de um 'Outro’. Segundo o documento, o processo de constituicdo do
sujeito é extenso e complexo, pois 0s estudantes desses anos iniciais desenvolvem suas
percepcdes de si mesmos e dos outros através das experiéncias do dia a dia, reconhecendo
seu lugar na sociedade e compreendendo que cada individuo interpreta 0 mundo de maneira

Unica.

A percepcédo da distancia entre objeto e pensamento é um passo necessario para a
autonomia do sujeito, tomado como produtor de diferentes linguagens. E ela que
funda a relacdo do sujeito com a sociedade. Nesse sentido, a Histéria depende das
linguagens com as quais 0s seres humanos se comunicam, entram em conflito e
negociam (Brasil, 2017, p. 401).

Portanto, € crucial aprender a identificar diversas linguagens, pois isso é fundamental
para o desenvolvimento da cogni¢éo, comunicacéo e socializagcdo, competéncias que a Base
destaca como necessarias. Em continuidade, a Base reitera o objetivo principal da Histéria,

facilitar o reconhecimento do "Eu", do "Outro" e do "N6s". O documento compreende que:
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Ha uma ampliacdo de escala e de percepgdo, mas o que se busca, de inicio, é o
conhecimento de si, das referéncias imediatas do circulo pessoal, da nocdo de
comunidade e da vida em sociedade. Em seguida, por meio da relacdo diferenciada
entre sujeitos e objetos, ¢ possivel separar o “Eu” do “Outro”. Esse ¢ o ponto de
partida (Brasil, 2017, p. 402).

A Histdria é priorizada a partir do 3° ano do ensino fundamental. Nesse estagio, é
destacada a importancia de compreender o lugar em que se vive e as dindmicas da cidade,
diferenciando a vida privada da pablica, e a rural da urbana. Além disso, analisam-se processos
de escala temporal, como o estudo dos primeiros grupos humanos nos 3° e 4° anos.

No 5° ano, a BNCC destaca a importancia de reconhecer as diversidades entre povos e
culturas e suas formas de organizacao. Neste ponto, a Base salienta que "a nocdo de cidadania,
com direitos e deveres, e 0 reconhecimento da diversidade das sociedades pressupdem uma
educacdo que estimule o convivio e o respeito entre os povos" (Brasil, 2017, p. 402).

Desde o 1° ano do Ensino Fundamental, as Unidades Tematicas, Objetivos de
Conhecimento e Habilidades sdo estruturadas conforme a BNCC orienta para elaboracdo dos
curriculos escolares.

As Unidades Tematicas incluem: "Mundo pessoal: meu lugar no mundo"; "Mundo
pessoal: eu, meu grupo social e meu tempo"; "A comunidade e seus registros"; "Formas de
registrar as experiéncias da comunidade"; "Trabalho e sustentabilidade na comunidade™;
"Pessoas e grupos que compdem a cidade e o municipio”; "O lugar em que se vive"; "Nocdo de
espaco publico e privado"; "Transformacfes e permanéncias nas trajetorias dos grupos
humanos"; "Circulagdo de pessoas, produtos e culturas"; "Questdes historicas relativas as
migracdes"; "Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social”; e "Registros da
historia: linguagens e culturas".

Nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, as habilidades propostas apresentam
objetivos educativos especificos, conforme detalhado no Quadro abaixo.

Os verbos presentes nas habilidades sugerem uma abordagem da Histdria que enfatiza

a memorizagéo de fatos e datas.
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Quadro - Verbo(s) que explicitam o(s) processo(s) cognitivo(s) envolvido(s) nas habilidades da Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).

Verbo(s) que explicita(m) 1° ano 2° ano 3° ano 4° ano 5% ano
o(s) processo(s) cognitivo(s)
envolvido(s) na habilidade.

Descrever 1 2

Identificar 5 6 9 7 4

Conhecer 1

Reconhecer 1 1 1

Selecionar 3 1

Compilar 1

Mapear 1

Comparar 1 2

Relacionar 1

Analisar 2 1

Associar 2

Inventariar 1

Fonte: Brasil (2017).

Buscamos identificar os verbos que delineiam 0s processos cognitivos envolvidos
nas habilidades para entender o que a Base propde e quais competéncias sdo valorizadas.
Observamos que os verbos utilizados na area das Ciéncias Humanas, de modo geral, sdo
limitantes para os anos iniciais. Verbos como "descrever”, "identificar" e "reconhecer”,
frequentemente repetidos, favorecem a memorizacdo de informacGes e conteudos, tais como
fatos, datas, palavras, teorias, métodos, classificacdes, lugares, regras e procedimentos (Ferraz;
Belhot, 2010). Nota-se a auséncia do verbo "criar" - crucial para estimular a criatividade na

infancia, e essencial para o processo de aprendizagem.

4.1.2 O Ensino de Histériae a BNCC

A BNCC (Brasil, 2017) apresenta objetivos importantes para o ensino de Historia nos
anos iniciais, entre os quais se destacam:
*Compreender o tempo histdrico: trabalhar conceitos como mudancga, permanéncia e

causalidade, favorecendo uma visdo ampla dos processos histéricos.
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*Valorizar a diversidade cultural e historica: reconhecer e respeitar diferentes grupos
sociais e suas contribuicOes para a formacao da sociedade.

*Promover o pensamento critico: incentivar a analise de narrativas histdricas sob
multiplas perspectivas, conectando-as com as realidades dos estudantes.

*Relacionar historia e vivéncia: propor atividades que estabelecam vinculos concretos
entre os fatos historicos e o cotidiano das criancas.

Embora esses objetivos sejam essenciais, a pratica nem sempre reflete a proposta. Um
exemplo ¢ a énfase frequente da BNCC em habilidades superficiais, como “reconhecer” e
“identificar”, que, apesar de importantes, podem limitar a profundidade do ensino quando nao
articuladas a préticas mais analiticas e criativas. Além disso, a auséncia de politicas publicas,
que garantam formacdo docente de qualidade e infraestrutura adequada, compromete a
efetividade das diretrizes.

Kaétia Abud (2012) argumenta que o ensino de Historia nos anos iniciais deve superar a
visdo reducionista e descontextualizada do passado, frequentemente limitada a narrativas
moralizantes ou datas isoladas. Para a autora, é fundamental construir o pensamento historico,
conectando passado, presente e futuro, de forma que as criangas compreendam 0S processos
historicos em relacdo as suas vivéncias. Essa perspectiva é ampliada por Selva Guimaraes
(2014), que enfatiza préaticas pedagdgicas que promovam o protagonismo dos estudantes,
permitindo que eles desenvolvam conceitos como temporalidade e causalidade a partir de suas
experiéncias.

Ao relacionar essas ideias as contribuicdes de Piaget (1972), destaca-se que criancas,
nos anos iniciais, estdo no estdgio do pensamento operatdrio concreto, que favorece a
compreensdo de conceitos temporais e sequenciais quando apresentados de forma
contextualizada e tangivel. Contudo, implementar préaticas que dialoguem com essa teoria exige
um planejamento pedagdgico consistente e recursos que nem sempre estdo disponiveis nas
escolas.

Zaia e Saravali (2011) complementam essa viséo ao salientar o papel do professor como
mediador, responsavel por criar condi¢des que possibilitem aos estudantes estabelecer conexdes
significativas entre o contelddo histérico e suas proprias vivéncias. No entanto, o desafio de
formar professores preparados para atuar como mediadores ainda é uma barreira em muitas

realidades educacionais.



37

4.1.3 Integracdo entre Diretrizes e Teorias na Pratica Pedagogica

A articulacéo entre as diretrizes da BNCC e as contribuicdes tedricas discutidas aponta
para a necessidade de um ensino de Historia que seja:

. Significativo: Conectando o conteudo historico a realidade e aos conhecimentos
prévios dos estudantes.

. Respeitoso ao desenvolvimento cognitivo: Adaptando atividades as
caracteristicas do pensamento operatorio concreto, como sugerido por Piaget.

. Critico e reflexivo: Promovendo a analise de narrativas historicas e incentivando
0 questionamento de perspectivas dominantes.

. Inclusivo e diverso: Valorizando a pluralidade cultural e histérica, em
alinhamento as propostas de Zaia, Saravali e Guimardes (2020).

Por exemplo, ao propor a construgdo de linhas do tempo pessoais e familiares, o
professor possibilita que os aprendentes compreendam sequéncias temporais de forma concreta
e conectada as suas experiéncias. Contudo, praticas como essas exigem tempo e recursos que,
em um curriculo fragmentado e sobrecarregado, podem ser dificeis de implementar.

O papel da historia escolar nos primeiros anos da educacéao basica transcende a simples
memorizacdo de fatos, concentrando-se no desenvolvimento de uma consciéncia historica
critica e na formacdo de sujeitos capazes de compreender sua inser¢ao no tempo e na sociedade.
A integracdo entre as diretrizes da BNCC e as contribuicGes teoricas reforca a importancia de
praticas pedagogicas que respeitem o desenvolvimento cognitivo das criancas, valorizem suas
experiéncias e possibilitem a diversidade cultural. Ao conectar as teorias de Piaget, Guimarées
e Abud a pratica docente, o ensino de Historia se torna uma ferramenta transformadora para
formar cidaddos criticos e atuantes. Entretanto, é essencial adotar um olhar reflexivo sobre a
BNCC. Embora o documento proponha diretrizes relevantes e destaque a valorizagéo da
diversidade e do pensamento critico, sua implementacdo enfrenta desafios significativos.

A distancia entre as intencdes propostas e a realidade das escolas brasileiras ainda é
evidente, especialmente em contextos marcados por desigualdades estruturais. A formagéo
inicial e continuada de professores, por exemplo, nem sempre oferece as condi¢fes necessarias
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras e contextualizadas. Além disso, a
falta de recursos e a fragmentacdo curricular podem comprometer a execucdo plena das

propostas.
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Outro ponto que merece atencdo é o foco da BNCC em competéncias e habilidades, o
que, em algumas situac@es, pode simplificar contetidos complexos e limitar a reflex&o critica
esperada. Verbos como “reconhecer” e “identificar” aparecem com frequéncia e, embora
importantes, podem restringir 0 ensino a a¢es pontuais, deixando em segundo plano praticas
que estimulem a criatividade e a analise critica. Assim, apesar dos avangos conceituais que a
BNCC representa, sua efetividade depende de politicas publicas que fortalecam as condigdes
de ensino e promovam a equidade entre as escolas brasileiras.

Essas contradicbes apontam para os desafios de promover um ensino de Historia
significativo nos anos iniciais. No proximo item, serdo analisadas essas dificuldades, com
énfase na formacdo docente, na articulacdo curricular e na necessidade de recursos que

viabilizem uma pratica transformadora.

4.2 Os Desafios do Ensino de Historia nos Anos Iniciais

O ensino de Histéria nos anos iniciais da educacdo basica enfrenta desafios
significativos que comprometem seu potencial formativo e transformador. Embora a BNCC
estabeleca objetivos claros para a construcdo de uma consciéncia historica critica, as praticas
pedagogicas em sala de aula frequentemente revelam uma desconexdo entre teoria e pratica.
Problemas relacionados a formacdo docente, a selecdo de conteludos e a adequacdo das
metodologias as especificidades dos aprendizes sdo recorrentes, contribuindo para que o ensino
de Historia se limite, muitas vezes, a abordagens fragmentadas e descontextualizadas.

Um dos principais desafios para o ensino de Historia nos anos iniciais é a formag&o dos
professores. Muitos profissionais que atuam nessa etapa possuem uma formacédo inicial
generalista, sem uma preparacdo especifica para o ensino de Historia. Essa lacuna dificulta a
compreensdo de aspectos fundamentais da disciplina, como a construgdo do pensamento
historico e a mediagéo de conceitos como tempo, causalidade e transformacao.

Como destaca Guimardes (2014), a formacdo docente deve ir além do dominio do
conteddo, incluindo o desenvolvimento de estratégias pedagOgicas que propiciem a
aprendizagem e a reflexdo critica. Sem essa preparacgéo, o ensino de Historia tende a se restringir
a praticas tradicionais, centradas na memorizacao de datas e eventos, que pouco contribuem
para o envolvimento dos estudantes.

Outro obstaculo importante é a inadequacdo dos materiais didaticos. Muitos livros e

recursos amplamente utilizados no ensino de Histdria apresentam narrativas simplistas, que
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frequentemente desconsideram as especificidades culturais e sociais dos discentes. Segundo
Bittencourt (2008), os livros didaticos de Histdria no Brasil, historicamente, tém privilegiado
narrativas lineares, com foco em eventos marcantes e personagens heroicos, o que pode levar a
cristalizacdo de visdes unilaterais do passado. Além disso, materiais que priorizam abordagens
moralizantes ou heroicas tendem a deixar de lado andlises criticas e reflexivas, essenciais para
a construcao do pensamento histérico. Para superar esse desafio, & necessario que 0s materiais
didaticos incorporem multiplas perspectivas e abordagens mais contextualizadas, que
dialoguem com as vivéncias dos estudantes e promovam o desenvolvimento de habilidades
criticas. Embora a BNCC enfatize a valorizacdo da pluralidade cultural e historica, a produgéo
e a disseminacdo de materiais que reflitam essas diretrizes ainda sdo insuficientes em muitos
contextos escolares. Como aponta Guimaraes (2014), os materiais didaticos frequentemente
reproduzem narrativas simplistas ou descontextualizadas, ignorando a riqueza e a complexidade
das experiéncias humanas. Essa limitacdo reflete o desafio de construir um ensino de Histdria
que dialogue com as diversidades culturais e sociais dos estudantes.

Bittencourt (2008) reforca essa perspectiva ao destacar que os materiais didaticos de
Histdria, em sua maioria, ainda priorizam abordagens lineares e heroicas, que pouco contribuem
para o desenvolvimento de uma andlise critica dos acontecimentos histéricos. Além disso,
segundo Silva e Santos (2021), a BNCC apresenta diretrizes que buscam promover uma
abordagem mais critica e reflexiva, mas sua implementacéo enfrenta barreiras. Entre elas, esta
a necessidade de formacéo docente continuada e de materiais pedagogicos que dialoguem com
as realidades locais, elementos importantes para que o ensino de Historia cumpra seu papel
formativo.

Outro desafio é alinhar os contetidos as capacidades cognitivas das criancas. Piaget
(1972) aponta que, nessa faixa etaria, os estudantes estdo no estagio do pensamento operatorio
concreto, o que significa que aprendem melhor por meio de exemplos tangiveis e situacdes que
conectem o conteudo ao cotidiano. No entanto, praticas pedagogicas excessivamente abstratas
ou descontextualizadas dificultam a internalizacdo dos conceitos histéricos. Nesse sentido, Zaia
e Saravali (2011) destacam o papel do professor como mediador, planejando atividades que
respeitem as limitagOes cognitivas dos estudantes e estimulem o desenvolvimento de
habilidades analiticas e interpretativas.

Além disso, préaticas tradicionais, como aulas expositivas e avaliacbes focadas na
memorizagdo, permanecem comuns no ensino de Histdria. Katia Abud (2012) argumenta que é

essencial articular os contetdos historicos ao cotidiano dos estudantes, tornando as aulas mais
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dindmicas e capazes de despertar o interesse e a curiosidade. Essa articulagao, no entanto, requer
tempo de planejamento e formagéo docente adequada.

Por fim, é importante considerar as diferencas entre os contextos escolares no Brasil.
Escolas localizadas em areas urbanas, rurais ou periféricas enfrentam desafios especificos,
como a falta de recursos materiais, a heterogeneidade das turmas e 0 acesso limitado a formagéo
continuada. Essas condicGes exigem flexibilidade e sensibilidade por parte dos professores, que
precisam adaptar as praticas as realidades de suas comunidades escolares.

Superar os desafios do ensino de Histdria nos anos iniciais requer a¢fes coordenadas
que incluam o fortalecimento da formacgdo docente, a producdo de materiais didaticos
contextualizados e a valorizacdo da disciplina enquanto componente essencial do curriculo.
Apesar de seu potencial, o ensino de Historia ainda enfrenta dificuldades que limitam sua
consolidacdo como uma préatica efetivamente transformadora. Ao avancar nesse sentido, é
possivel que a disciplina se torne uma ferramenta poderosa para a formacdo de sujeitos
historicos criticos, participativos e conscientes de seu papel na sociedade.

Nesse processo, a construcdo do pensamento histérico emerge como um elemento
central, capaz de conectar os contetidos ao desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas,

tema que seré abordado no préximo item.

4.3 A Importancia da Construgdo do Pensamento Histdrico

A construcdo do pensamento historico nos anos iniciais requer a aplicacéo de estratégias
didaticas que aproximem os contetidos histdricos do cotidiano dos discentes e promovam a
reflexdo critica. De acordo com Selva Guimaraes (2014) e a Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2017), préaticas pedagogicas diversificadas podem contribuir para esse objetivo, desde
que estejam alinhadas as capacidades cognitivas das criancas e as especificidades do contexto
escolar.

Jorn Rusen (2015) destaca que o pensamento historico se desenvolve a partir de
atividades que conectem o conhecimento do passado a realidade do presente, enfatizando a
importancia de estratégias que estimulem a interpretacdo de fontes, a problematizacdo de
eventos historicos e a analise de suas multiplas narrativas. Essas praticas ajudam os discentes a
perceberem a Historia como um campo dindmico, reflexivo e relevante para suas vidas.

O professor desempenha um papel crucial nesse processo, ao criar condigdes que

estimulem a reflex&o e a problematizagé&o. Segundo Piaget (1972), as criangas, nos anos iniciais,
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encontram-se no estagio operatorio concreto, o que significa que aprendem melhor a partir de
exemplos tangiveis e situacdes contextualizadas. Estratégias como a construgdo de linhas do
tempo, dramatizacOes e analise de objetos historicos ajudam a traduzir conceitos abstratos de
forma acessivel e significativa.

Complementando essa perspectiva, Vygotsky (1978) destaca o papel da mediacdo no
processo de aprendizagem. A interacdo entre o estudante, o professor e os materiais historicos
cria oportunidades de aprendizagem, permitindo que as criangas avancem em sua compreensao
com o suporte adequado. Assim, o ensino de Histdria deve equilibrar o uso de materiais
concretos e a interagdo social, colaborando tanto com a internalizacdo de conceitos quanto com
o desenvolvimento de habilidades criticas.

Com base nessas perspectivas, algumas estratégias para promover o pensamento
historico nos anos iniciais incluem:

. Historias locais e narrativas familiares: trabalhar com temas proximos a vivéncia
dos estudantes, como a historia da escola, da familia ou do bairro, criando um vinculo
emocional e contextual entre os estudantes e os contetidos historicos (Guimaraes, 2014).

. Dramatizac@es: recriar eventos histéricos por meio do teatro ou dramatizacdes,
permitindo que os estudantes experimentem diferentes perspectivas e compreendam 0s
acontecimentos de forma mais imersiva (Abud, 2012).

. Atividades investigativas: estimular os estudantes a atuarem como “pequenos
historiadores”, analisando fontes historicas simples, como fotografias, objetos e relatos orais,
desenvolvendo habilidades de investigacdo e interpretacdo (Rusen, 2015).

. Projetos interdisciplinares: integrar a historia a disciplinas como geografia, artes
e literatura, promovendo uma visao mais ampla e contextualizada dos acontecimentos historicos
e suas complexidades (Brasil, 2017).

. Linhas do tempo coletivas: confeccionar linhas do tempo que incluam eventos
pessoais e histdricos, ajudando os estudantes a compreenderem conceitos de temporalidade e
causalidade de forma concreta (Piaget, 1972).

Essas estratégias ndo apenas auxiliam no desenvolvimento do pensamento histérico,
mas também favorecem a participacdo ativa dos estudantes no processo de construcdo do
conhecimento. Contudo, sua aplicacdo depende de fatores como a formacédo continuada dos
professores, 0 acesso a recursos pedagdgicos adequados e o planejamento pedagdgico
integrado, aspectos fundamentais para superar os desafios do ensino de Historia. Nesse

contexto, praticas pedagogicas que promovam a aprendizagem significativa tornam-se um
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caminho essencial para conectar os conteudos histéricos a vivéncia dos estudantes, e consolidar
0 ensino de Histdria como uma experiéncia enriquecedora, tema que sera aprofundado no

préximo item.

4.4 Préticas Pedagdgicas no Ensino de Histéria: um caminho para a Aprendizagem
Significativa

A busca pela aprendizagem significativa no ensino de Historia nos anos iniciais exige
praticas pedagdgicas que conectem os contetdos historicos as vivéncias dos estudantes,
respeitando suas capacidades cognitivas e emocionais. Segundo David Ausubel e Marco
Antbénio Moreira, a aprendizagem ocorre quando o estudante consegue relacionar 0s novos
conhecimentos aos seus conceitos prévios de forma ndo arbitraria e contextualizada.

Moreira (2011) define a aprendizagem significativa como “um processo no qual uma
nova informacéo se relaciona de maneira néo literal e substancial com aquilo que o estudante
jé sabe”. Para que isso aconteca, o professor precisa atuar como mediador, utilizando estratégias
que valorizem as experiéncias cotidianas das criancas e seus conhecimentos prévios, em
consonancia com os principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Nos anos iniciais, a ativacdo dos conhecimentos prévios é ainda mais relevante, pois é
a partir da realidade imediata e concreta das criancas que os conceitos histéricos mais amplos
podem ser introduzidos e compreendidos. Conforme Moreira (2020), “é¢ necessario que os
professores criem condi¢des para que os conteddos ganhem significado ao serem integrados a
conceitos ja existentes”. Listamos alguns exemplos praticos:

1. Historia Local e Familiar: trabalhar temas préximos a vivéncia das criancas,
como a historia da escola ou do bairro. O professor pode propor investigaces sobre objetos
antigos ou relatos familiares, ajudando os estudantes a perceberem conexdes entre 0 passado e
0 presente.

2. Organizadores Prévios Simples: utilizar recursos visuais, como desenhos ou
esquemas simples, para apresentar conceitos historicos. Por exemplo, criar uma linha do tempo
que inclua eventos cotidianos das criangas e grandes acontecimentos historicos.

3. Analise de Fontes Simples: promover o contato com fotografias antigas,
brinquedos ou utensilios domeésticos de diferentes épocas, incentivando os estudantes a

observarem mudangas e questionarem a causa dessas transformagoes.
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4. DramatizacOes: estimular encenagdes curtas que representem o cotidiano de
diferentes épocas ou grupos sociais, como criangas indigenas ou trabalhadores rurais, para
explorar perspectivas de forma ludica.

5. Projetos Interdisciplinares: conectar historia a outras disciplinas, como artes ou
geografia. Um exemplo seria criar maquetes que representem a evolucao do bairro ou da cidade
ao longo do tempo, utilizando materiais simples.

Além disso, a BNCC (Brasil, 2017) enfatiza que “¢ fundamental reconhecer as
contribuicdes de diferentes povos para a formacdo da sociedade brasileira, valorizando
narrativas plurais e reflexivas”. Nos anos iniciais, isso pode ser feito por meio da exploragdo de
historias de resisténcia, como as de quilombolas e povos indigenas, apresentadas de forma

acessivel e visual.

Exemplo Prético:

. Historias de Resisténcia: propor atividades em que os estudantes explorem a
histéria de comunidades locais ou regionais, como povos indigenas ou quilombolas, por meio
de historias em quadrinhos, videos curtos ou musicas, promovendo uma compreensdo mais

inclusiva e significativa.

Quando fundamentadas na teoria da aprendizagem significativa, as praticas pedagdgicas
no Ensino Fundamental tornam-se poderosas ferramentas para o desenvolvimento de
competéncias criticas e reflexivas. A articulacdo entre contetddos historicos, conhecimentos
prévios e experiéncias concretas favorece a construcao de significados duradouros, alinhando-
se aos objetivos formativos propostos pela BNCC (Brasil, 2017). Essa abordagem, ao
consolidar o ensino de Histéria como uma pratica enriquecedora, prepara as criancas para
interpretar o passado e compreender 0 presente de maneira critica. No préximo item, serdo
analisados os impactos dessas praticas na construcdo de competéncias nos anos iniciais, e seu

potencial para transformar o ensino de historia em uma experiéncia ainda mais significativa.
4.5 O Papel da Escola na Promogéo da Aprendizagem Significativa no Ensino de Histdria
A escola € um espaco especial para a promocdo da aprendizagem significativa,

especialmente no ensino de historia, ao mediar saberes culturais e conhecimentos formais.

Nesse processo, a instituicdo vai além da simples transmissdo de contetdos, assumindo a
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responsabilidade de formar sujeitos criticos, capazes de compreender o passado e refletir sobre
0 presente para construir o futuro.

Freire (2007) afirma que a educacdo deve ser um “ato de coragem”, um processo que
permita ao educando reconhecer-se como sujeito histérico. No ensino de historia, essa visao
exige praticas que estimulem os estudantes a questionarem narrativas tradicionais e
identificarem multiplas perspectivas. De forma complementar, Giroux (1997) aponta que o
professor deve atuar como um intelectual critico, promovendo a analise reflexiva e o
engajamento cidadé&o.

Essa abordagem pode ser aplicada ao propor debates sobre eventos histéricos
controversos, incentivando os aprendizes a analisar diferentes pontos de vista e identificar as
implicacdes sociais e culturais dessas narrativas.

A interdisciplinaridade é fundamental para conectar o ensino de historia as vivéncias
dos aprendizes. Para Fazenda (2002), ela promove a integragdo de saberes, ampliando a
compreensdo dos conteidos. No ensino de historia, isso pode ocorrer por meio de projetos que
relacionem o impacto histérico em areas como geografia e ciéncias, permitindo uma visdo mais
ampla e contextualizada. Por exemplo, ao discutir transformaces ambientais em contextos
historicos, os aprendizes podem relacionar a ocupacao de territdrios a degradacdo ambiental,
entendendo as interagfes entre sociedade e natureza.

A escola, como espaco democratico, deve garantir que o ensino de historia seja acessivel
a todos os aprendizes, promovendo narrativas inclusivas e valorizando a diversidade cultural.
Libaneo (2006) defende que a democratizacdo do ensino exige praticas pedagdgicas que tornem
0 conhecimento um instrumento de transformagéo social, enquanto Saviani (2008) enfatiza a
importancia de abordar desigualdades historicas e culturais.

Ao trabalhar a histéria local, por exemplo, os professores podem incentivar 0s
estudantes a investigarem a contribui¢cdo de grupos sociais marginalizados para a formacéo de
suas comunidades, conectando a analise historica a construcéo da identidade cultural.

Moreira e Silva (2002) destacam que o curriculo é um campo de disputas, no qual as
experiéncias dos estudantes devem ser valorizadas. No ensino de historia, isso significa
conectar os contetidos escolares a vivéncia cotidiana, fortalecendo o vinculo entre o global e 0
local. Por exemplo, ao construir uma linha do tempo que relacione eventos histéricos globais
as transformac6es na comunidade escolar, os estudantes podem perceber as interconexdes entre

diferentes escalas histéricas.
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Morin (2000) propGe que a educacgéo integre ética e pluralidade, promovendo o didlogo
entre culturas e a valorizagdo das diferencas. No ensino de historia, isso implica explorar temas
que favorecam a compreensdo mutua e o respeito as diferencas, como 0s movimentos de
resisténcia e luta por direitos de povos marginalizados.

Essas préaticas podem incluir a anélise de documentos historicos que relatam a luta por
igualdade e justica, incentivando os discentes a refletirem sobre os desafios contemporaneos
relacionados a esses temas.

A escola, como espaco de construcdo de saberes e mediacdo cultural, desempenha um
papel essencial no fortalecimento da aprendizagem significativa no ensino de histéria. Ao
conectar conhecimentos historicos as vivéncias dos discentes, valorizando a diversidade
cultural e adotando praticas interdisciplinares e criticas, a instituicdo se consolida como um
espaco formativo fundamental. Fundamentada em teéricos como Freire, Giroux, Morin,
Libaneo e Ausubel, a escola transforma o ensino de histéria em um caminho para o
desenvolvimento do pensamento critico e da consciéncia cidada.

O capitulo 4 buscou abordar as praticas e os desafios do ensino de histéria nos anos
iniciais, destacando a relevancia de estratégias pedagdgicas que favorecam uma aprendizagem
significativa e estejam alinhadas ao contexto dos discentes. Esse debate reafirma o papel central
da escola e dos professores como mediadores na formagdo de sujeitos histéricos, criticos e
participativos, capazes de compreender o passado, refletir sobre o presente e contribuir para a

construcdo de uma sociedade mais justa.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

5.1 A pesquisa e a metodologia

Essa pesquisa se caracteriza como uma pesquisa qualitativa, de intervencdo aplicada,
com o objetivo de compreender e transformar a realidade investigada por meio de agOes
planejadas e participativas. Esse método valoriza a relagdo entre teoria e pratica, promovendo
mudancas significativas no contexto educacional.

De acordo com Thiollent (1986), a pesquisa-intervencdo vai além da observacao e
andlise, propondo a implementacdo de estratégias que envolvem diretamente os participantes
da pesquisa, fomentando uma pratica reflexiva e colaborativa. Essa perspectiva é compartilhada
por Rocha e Aguiar (2003), que definem a pesquisa-intervencdo como um meétodo que permite
investigar coletividades em sua diversidade qualitativa, construindo solucdes de forma coletiva
e participativa.

No campo educacional, Franco (2005) destaca a relevancia da pesquisa-intervencéo
como uma pratica critica e colaborativa, que possibilita a reflexdo sobre a pratica pedagogica e
0 desenvolvimento de novas estratégias de ensino. Esse processo promove ndo apenas a
transformacédo do contexto escolar, mas também o aperfeicoamento dos educadores enquanto
protagonistas do processo.

Além disso, Fedatto e Franco (2013) enfatizam o carater dindmico e transformador da
pesquisa de intervencdo no ambiente educacional, permitindo a articulacdo entre a pratica
docente e a construcdo de conhecimento. Para Peduzzi et al. (2011), essa metodologia se destaca
pela interacdo continua entre os participantes, o que contribui para a identificagdo de problemas,
planejamento de agdes e avaliagdo dos resultados de forma coletiva.

Essa abordagem esta alinhada com a Teoria Historico-Cultural da Atividade, descrita
por Engestrom e Daniels (2000), que interpretam a pesquisa de intervengdo como uma pratica
que permite ascender do abstrato ao concreto, utilizando conceitos como a dupla estimulacéo,
para promover mudancas significativas no contexto de investigacao.

Ao integrar intervencdes planejadas com a coleta de dados qualitativos, a pesquisa de
intervencdo aplicada busca compreender e transformar o cenario investigado, oferecendo
subsidios para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais reflexivas e efetivas. Esse
processo dindmico e participativo busca, também, instigar novas questbes e ampliar as

possibilidades de transformacgéo no campo educacional.
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Diante desse quadro, essa pesquisa reafirma o papel da pesquisa de intervencao aplicada
como uma metodologia para compreender e intervir em préticas educativas, valorizando

aprendizagens significativas e buscando transformacdes no contexto escolar.

5.2 Contexto de realizacdo da pesquisa

A instituicdo em que a pesquisa foi realizada pertence a rede privada de ensino e esta
situada em um bairro no Municipio de Guaruja, na Baixada Santista, litoral do estado de S&o
Paulo. Situada no bairro Santa Rosa, com aproximadamente 11.966 habitantes, uma area
predominantemente residencial, a escola atende uma comunidade diversificada em termos
socioecondémicos. O bairro oferece uma infraestrutura organizada, com servi¢os bésicos
acessiveis, como postos de saude, escolas e comércio local, além de estar proximo a travessia
de balsas que conecta os municipios de Guaruja e Santos. Essa localizacao estratégica facilita
a mobilidade dos moradores e reforca a integracdo regional.

Além disso, o bairro conta com institui¢des religiosas e culturais que fortalecem os lagos
comunitarios, com destaque para uma igreja catOlica, amplamente frequentada pelos
moradores. Essa interacdo entre a escola e a comunidade promove maior engajamento dos pais
e responsaveis nas atividades escolares, fazendo da instituicdo um importante ponto de encontro
social e cultural.

A escola em questdo iniciou suas atividades em 2006, disponibilizando vagas desde a
educacdo infantil ao ensino fundamental Il. A instituicdo também oferece ensino integral de
forma opcional. Trata-se, portanto, de uma instituicdo com uma infraestrutura adequada. Possui
17 salas de aula, 52 funcionérios, laboratério de ciéncias, quadras de esportes coberta e
descoberta, cozinha, sala de leitura, parque infantil e refeitério. O material didatico utilizado
pela escola é apostilado e os discentes contam com diversas aulas especializadas, entre elas,
inglés, balé, futebol, educacdo fisica, artes e robotica.

A escolha dessa escola como local da pesquisa foi motivada por sua énfase em praticas
educacionais inovadoras, que favorecem a implementacdo de metodologias alinhadas a
aprendizagem significativa. A sequéncia didatica desenvolvida e aplicada durante a pesquisa
foi projetada para explorar como conteudos histéricos podem ser ensinados de maneira
reflexiva e transformadora. O foco foi investigar de que maneira as praticas pedagogicas,

fundamentadas em uma abordagem sociointeracionista, podem contribuir para uma educagéo
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que promova o engajamento dos estudantes e os prepare para atuar de forma critica e dindmica

na sociedade.

5.3 Participantes

A pesquisa envolveu 14 estudantes do 5° ano do ensino fundamental de uma escola
particular localizada no municipio de Guaruja, litoral do estado de Sdo Paulo. Todos 0s
participantes tinham 10 anos de idade. A escola foi selecionada devido a facilidade de acesso
para a pesquisadora. Quando esta esteve na unidade para falar sobre o projeto foi recebida com
acolhimento, e a proposta foi aceita pelos gestores e equipe técnica, 0 que viabilizou que a
pesquisa acontecesse. A ideia era desenvolver a sequéncia didatica em uma escola publica,
porém a burocracia, neste momento, fez com que a pesquisadora buscasse outra alternativa.
Dos participantes, 9 eram meninas e 5 meninos. Similarmente, a escolha dos participantes foi
baseada na acessibilidade. A escolha de uma sala especifica do 5° ano ocorreu por ser o Gltimo
ano do Ensino Fundamental I, um momento crucial de transigdo para o Ensino Fundamental 1.
As criancas nessa fase estdo em um periodo de desenvolvimento em que comecam a enfrentar
novos desafios académicos e sociais, 0 que torna essa etapa particularmente interessante para a
pesquisa. A transicdo para o Ensino Fundamental 1l marca uma mudanca significativa, tanto
nas demandas curriculares quanto no amadurecimento dos estudantes, o que oferece um
contexto rico para investigar suas experiéncias e adaptaces. Além disso, o 5° ano foi escolhido
pela acessibilidade proporcionada a pesquisadora, garantindo uma maior facilidade de
acompanhamento e imersdo no ambiente escolar.

Para participar da pesquisa, o estudante ndo poderia ter faltado mais de um dia durante
as atividades, que foram realizadas ao longo de 8 dias. Aqueles que participaram das atividades,
mas faltaram mais de uma vez, continuaram a frequentar os encontros, contudo, os dados

referentes a esses estudantes ndo foram incluidos nos resultados da pesquisa.

5.4 Instrumento e procedimento de coleta de dados

A coleta de dados ocorreu depois do envio da documentacéo e aceite do Comité de Etica
da Universidade — CAAE 75558923.0.0000.5509. Depois dessa etapa, a pesquisadora solicitou
autorizacdo ao gestor da escola para realizar este estudo (ANEXO A). Apds a autorizacgdo, a

pesquisadora enviou aos pais ou responsaveis, via agenda dos estudantes, o Termo de



49

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para a participacéo de seus filhos ou dependentes
nesta pesquisa (ANEXO B).

Posteriormente ao recolhimento do TCLE dos pais ou responsaveis, a pesquisadora
explicou os objetivos deste estudo aos participantes, e solicitou seu consentimento de
participacdo por meio do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (ANEXO C). A
pesquisadora explicou aos participantes que eles realizariam uma série de atividades ao longo

de sete aulas.

5.4.1 Por que sequéncia didatica de atividades?

Zabala (1998) destaca que a sequéncia didatica € uma metodologia com caracteristicas
especificas que a distingue de outras abordagens educacionais. Sua principal peculiaridade
reside na maneira como as atividades sdo estruturadas. Segundo ele, a ado¢cdo dessa
metodologia, no processo de ensino, justifica-se por dois motivos principais: a definicdo dos
contelidos e o papel que cada atividade desempenha para os estudantes.

Consequentemente, a organizacdo da sequéncia didatica deve alinhar-se a natureza do
contetdo abordado. Zabala (1998) sugere que uma sequéncia eficaz deve integrar trés tipos de
conteudo: conceitual, procedimental e atitudinal. Por exemplo, no tema ‘“componentes da
paisagem”, pode-se categorizar 'paisagem, vegetacao, hidrografia, entre outros' como contetdos
conceituais, e 'interpretacéo e realizacdo de planos e mapas' como procedimentais. Por sua vez,
as atividades que fomentam a 'cooperacao’, através de acdes cooperativas, visam desenvolver
habilidades atitudinais.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004), ao desenvolver uma sequéncia didatica, é
fundamental considerar as capacidades e desafios dos estudantes. Neste estudo, focado em
estudantes do 5° ano, essa abordagem € especialmente pertinente para ajustar as atividades as
suas necessidades e facilitar o processo de aprendizagem. As atividades foram complementadas

com registros de fotos, videos e rodas de conversa, procurando aumentar o repertorio dos dados.
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6 ANALISE, RESULTADOS E DISCUSSAO
6.1 Sequéncia Didatica

6.1.1 Aula 1: Roda de Leitura

Objetivos: apresentar e discutir a proposta da sequéncia didatica sobre “A Origem da Escrita”.
Promover uma roda de conversa sobre a evolucgdo que a escrita passou até chegar na forma que
a concebemos hoje, como o alfabeto fonético.

Evidéncias: em nosso primeiro encontro, foi realizada uma apresentacdo da pesquisadora e
uma introdug¢do ao tema central “A origem da escrita” que seria explorado ao longo dos
encontros subsequentes. Apds essas apresentacGes e a explicacdo das atividades futuras,
iniciamos uma sesséo de contacao de historias baseada na obra "O Livro da Escrita”, de Ruth
Rocha (1992).

A escolha dessa narrativa teve a intencdo de mobilizar os conhecimentos prévios dos
participantes, ou seja, 0S conceitos ja existentes em sua estrutura cognitiva relacionados ao
tema. Segundo Ausubel (1968), os subsuncores sdo estruturas cognitivas previamente
formadas, essenciais para a aprendizagem significativa, pois permitem que novos
conhecimentos sejam assimilados de forma ndo arbitraria e substancial. A narrativa atuou como
material potencialmente significativo, uma vez que apresentou informagdes que poderiam ser
conectadas a essas estruturas prévias.

Durante a aula, 0s questionamentos “Vocés sabem como as pessoas escreviam antes de
termos o alfabeto?” e “O que vocés acham que mudou na escrita ao longo do tempo?” tiveram
0 objetivo de identificar os saberes anteriores disponiveis e estimular sua ativacdo. Esses
questionamentos funcionaram como gatilhos cognitivos (ativacdo de conceitos preexistentes),
auxiliando os estudantes a acessar conhecimentos preexistentes e a estabelecer relacdes iniciais
com o conteudo que seria desenvolvido.

As respostas dos estudantes indicaram diferentes niveis de disponibilidade cognitiva.
Alguns ficaram pensativos e ndo conseguiram elaborar uma resposta, enquanto outros
demonstraram subsuncores parcialmente formados sobre a escrita rupestre. Entre as
manifestacoes, destacaram-se:

Participante 1: “Acho que comecgou nas cavernas, com desenhos que os homens faziam
nas paredes.”

Participante 2: “Eles usavam pedras para desenhar coisas, como animais e pessoas.”
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Essas falas indicam que os estudantes reconheciam a escrita rupestre como uma forma
inicial de comunicacdo, mas careciam de compreensdo sobre a continuidade histdrica e a
evolugcdo para sistemas mais complexos, como o alfabeto. Esse diagnostico inicial €
fundamental, pois, como destaca Ausubel (1968): “o fator mais importante que influencia a
aprendizagem ¢ aquilo que o estudante ja sabe” (p. 37). E a partir desse ponto que o professor
deve estruturar intervengdes para promover a subsuncao progressiva, integrando conceitos mais
elaborados a estrutura cognitiva dos aprendizes.

Participante 3: “Hoje a gente escreve mais no celular, mensagem de whatszapp.”

Participante 4: “Mudou porque agora a gente digita, ndo escreve mais tanto no
caderno.”

Essas respostas evidenciaram que, embora os estudantes reconhecessem mudancas
recentes na escrita, relacionadas ao uso da tecnologia, eles ndo estabeleceram conexfes com 0
desenvolvimento histérico e social dos sistemas de escrita. Isso reflete subsuncgores limitados,
restritos as suas experiéncias cotidianas e ao uso funcional da escrita, sem referéncias mais
amplas a seu papel como ferramenta de comunicacao, registro historico e preservacao cultural.

De acordo com Moreira (2011), a ampliacdo dos subsungores ocorre por meio de
processos de diferenciacdo progressiva e integracdo reconciliadora. A diferenciagéo progressiva
permite que conceitos mais especificos sejam incorporados ao conhecimento existente,
enquanto a integracdo reconciliadora conecta novos e antigos conhecimentos, de forma a torna-
los mais consistentes e organizados. A contacdo de histdrias e 0s questionamentos iniciais, ao
estimularem a reflexdo e a ativacdo dos subsuncores, criaram condi¢cdes para a reorganizacdo
cognitiva dos estudantes.

Diferente de uma leitura tradicional de um livro, essa atividade proporcionou uma
experiéncia interativa com a leitura, pois combinou elementos visuais e tateis que estimularam
a participacdo ativa dos estudantes e facilitaram a mobiliza¢do de subsuncores ja existentes em
suas estruturas cognitivas. A contacdo de histdrias, como pratica pedagogica, despertou a
curiosidade, a imaginacéo e o interesse dos estudantes pela escrita e pela leitura, utilizando o
ludico como elemento central no processo de aprendizagem. Essa abordagem dialoga com o
que Pennac (1993, p. 124) ressalta: “[...] ler em voz alta ndo € suficiente, ¢ preciso contar
também, oferecer nossos tesouros, desembrulha-los na praia ignorante. Escutem, escutem e
vejam como € bom ouvir uma historia.”

Na roda de leitura deste primeiro dia da sequéncia didatica, foi apresentada a “caixa

surpresa”, que continha objetos representativos de cada uma das fases da escrita mencionadas
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no livro. Essa estratégia permitiu criar uma conexdo concreta entre os objetos e 0s periodos
historicos abordados, facilitando a compreensao e apropriacgdo significativa dos conhecimentos
pelos estudantes. Segundo Ausubel (1968), a aprendizagem significativa ocorre quando novos
conteudos, apresentados de forma logica e contextualizada, conseguem ancorar-se em conceitos
ja existentes, promovendo uma reorganizagao hierarquica na estrutura cognitiva do aprendiz.

A presenga dos objetos da “caixa surpresa” — cOmMo uma pedra e carvado representando
a escrita rupestre, argila para a escrita cuneiforme, hieroglifos em uma folha plastificada, uma
imagem de pergaminho e um celular para simbolizar a escrita digital — proporcionou um
material potencialmente significativo. Esses elementos concretos facilitaram a subsuncéo
progressiva, conectando o que os estudantes ja sabiam sobre os sistemas de escrita com novos
conteddos, como os periodos historicos e os suportes utilizados.

Como destaca Moreira (2011), o uso de materiais concretos no ensino facilita a
aprendizagem significativa, pois possibilita a ligagdo entre o conhecimento prévio e 0s novos
conceitos de forma néo arbitréria.

Nos encontros subsequentes, a presenca desses objetos também desempenhou um papel
essencial ao permitir que os estudantes rapidamente estabelecessem associac@es significativas
entre os elementos fisicos e as fases da escrita discutidas, criando uma ponte entre o concreto e
0 abstrato. A repeticdo e 0 uso continuo desses objetos ajudaram a fortalecer os subsuncores,
promovendo uma melhor retencdo e compreensdo dos contetidos. Esse processo exemplifica a
integracdo reconciliadora, um conceito central na teoria de Ausubel, que possibilita que o
aprendiz relacione conhecimentos novos e antigos, de forma logica, favorecendo a construcédo
de um aprendizado mais coeso.

Dessa forma, a contagdo de historias aliada a “caixa surpresa” nao apenas despertou o
interesse dos estudantes, mas também tornou o aprendizado mais significativo, ao oferecer uma
abordagem rica em estimulos sensoriais e cognitivos. Como destaca Ausubel (1968), “o fator
mais importante que influencia a aprendizagem ¢ aquilo que o estudante j& sabe” (p. 37), e €
por meio da ativacdo e ampliacdo desses conhecimentos prévios que se constréi uma
aprendizagem efetiva e duradoura.

Com essa abordagem, a atividade inicial ndo apenas introduziu os participantes ao tema,
mas também lancou as bases para um engajamento continuo e significativo com os conceitos
que seriam explorados nas etapas seguintes da sequéncia didatica. 1sso ocorreu porque 0s
subsuncores, previamente mobilizados, foram ampliados e fortalecidos por meio da

combinacdo de narrativas e estimulos concretos. Segundo Ausubel (1968), a aprendizagem



53

significativa € favorecida quando as novas informagdes sdo apresentadas de forma
contextualizada e conectada aos conhecimentos prévios, promovendo uma reorganizacao
hierarquica na estrutura cognitiva do aprendiz.

Os objetos foram apresentados gradualmente, a medida que a histéria se desenrolava,
mantendo as criancas atentas e curiosas com cada detalhe exposto. A apresentacdo progressiva
contribuiu para a mobilizacdo dos subsuncores, evidenciada por perguntas esponténeas e
comentarios das criancas sobre os objetos, tais como: “Sera que eles escreviam sempre assim?”,
“Por que usavam pedras e nao papel?” e “Como isso virou as letras de hoje?”. Essas
manifestacOes demonstraram o interesse dos estudantes e indicaram que eles estavam iniciando
0 processo de diferenciacdo progressiva (Moreira, 2011), de acordo com o qual conceitos mais
especificos sdo conectados as estruturas cognitivas ja existentes.

Além disso, as criancas analisaram os objetos com curiosidade e interacao ativa, ao tocar
e manipular alguns itens, como a pedra e a argila, enquanto faziam associacfes entre 0s
elementos apresentados e 0s aspectos discutidos na narrativa. Essa interacdo evidenciou o
engajamento dos estudantes, confirmando que o uso de recursos concretos pode atuar como
materiais potencialmente significativos (Ausubel, 1968), favorecendo a construcao de conexdes
I6gicas entre os conceitos.

Ao concluir a narrativa, a pesquisadora finalizou a dindmica dialogando com as criangas
sobre 0 préximo encontro e 0s conceitos que seriam trabalhados. Essa abordagem néo apenas
gerou uma expectativa positiva para 0s proximos passos da sequéncia didatica, mas também
consolidou o envolvimento dos estudantes, permitindo que eles refletissem sobre o aprendizado
inicial e se preparassem para novas descobertas. De acordo com Ausubel (1968), a
aprendizagem significativa € um processo continuo, que se constréi progressivamente a medida
gue novas informacbes sdo integradas, de forma hierarquica, e diferenciada na estrutura

cognitiva do aprendiz.

Figura 5 - A historia da escrita - explorando o passado com objetos

O LIVRO DA

Fonte: acervo da pesquisadora (2024)
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6.1.2 Aula 2: Mapa Conceitual

Objetivo: construir um mapa conceitual sobre os sistemas de escrita.

Evidéncias: o objetivo desta aula foi apresentar a construcdo de um mapa conceitual e
demonstrar sua aplicagdo como recurso de aprendizagem. O tema escolhido para essa atividade
foi "Sistemas de Escrita”, por ser um conhecimento prévio que possui significatividade l6gica
para os participantes, a construcdo do mapa conceitual foi planejada como uma estratégia para
organizar 0s conhecimentos prévios dos estudantes e promover a construcdo de relacGes
significativas sobre os sistemas de escrita. Contudo, durante a aula, alguns estudantes
questionaram a relevancia de aprender sobre o mapa conceitual, demonstrando curiosidade
sobre seu propdsito. Esses questionamentos evidenciam a necessidade de dialogar com o0s
estudantes sobre a finalidade pedagogica da atividade, conectando o uso do mapa conceitual a
organizagdo do conhecimento e ao desenvolvimento de suas habilidades de pensamento.

O questionamento dos estudantes — “Por que estamos aprendendo a fazer um mapa
conceitual?” — foi um momento importante, pois revelou a necessidade de estabelecer um
vinculo explicito entre o objetivo da aula e sua aplicacdo pratica. Para responder a essa
curiosidade, a atividade foi contextualizada dentro da sequéncia didatica, explicando que o
mapa conceitual € uma ferramenta que facilita a visualizacdo e a compreensdo de relagdes entre
ideias, permitindo organizar o aprendizado de maneira clara e l6gica.

Segundo Ausubel (1968), a aprendizagem significativa depende de uma apresentacao
clara e estruturada dos conceitos, e 0s mapas conceituais sdo uma estratégia eficaz para alcancar
esse objetivo, pois promovem a diferenciagdo progressiva e a integragdo reconciliadora. A
explicacdo ajudou os estudantes a compreenderem que a construgdo do mapa conceitual néo
era um fim em si mesma, mas um meio de facilitar o entendimento sobre os sistemas de escrita
e sua evolucdo historica.

A aula comegou com perguntas problematizadoras: “Como vocé€ acha que as pessoas se
comunicavam antes de existir a escrita?”. Essas questdes tiveram o objetivo de mobilizar os
subsuncores dos estudantes. Suas respostas indicaram que eles possuiam conhecimentos
prévios fragmentados sobre a continuidade historica entre os diferentes sistemas de escrita. Por
exemplo:

’

Participante 1: “As pessoas desenhavam para contar historias.’

’

Participante 2: “A escrita chinesa é usada até hoje. Eu vejo nos mangds e em jogos.’
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Essas respostas revelaram que, embora alguns subsuncgores estivessem disponiveis,
outros estavam ausentes ou mal formados, especialmente sobre sistemas como a escrita
cuneiforme ou os hierdglifos egipcios. Essas lacunas impactaram a construcdo do mapa
conceitual, resultando em representacfes incompletas ou simplistas em algumas duplas. Por
exemplo, algumas subcategorias do mapa ndo foram detalhadas, e certos simbolos ou
caracteristicas foram omitidos.

Apesar das dificuldades, a mencédo espontanea a escrita chinesa, relacionada a mangas,
jogos e videos, destacou a relevancia cultural desse sistema para os estudantes. Esse vinculo
entre 0 tema da aula e o cotidiano dos estudantes reforgca a significancia psicoldgica do
aprendizado (mobilizacdo dos subsuncores), como proposto por Ausubel (1968). Esses
momentos oferecem uma oportunidade para o professor usar essas conexdes como ponte para
introduzir conceitos histéricos mais complexos, ampliando os subsuncores dos estudantes.

O mapa conceitual foi estruturado com o nucleo central “Origem da Escrita”, e os
estudantes trabalharam em duplas para preencher as ramificagOes relacionadas aos diferentes
sistemas de escrita, como cuneiforme, hierdglifos, escrita chinesa e alfabetos primitivos. No
entanto, devido as lacunas conceituais, algumas categorias foram preenchidas de forma
superficial ou com informagdes incompletas.

Apesar dessas limitagdes, a atividade colaborativa proporcionou um ambiente de troca
de ideias, no qual os estudantes discutiram entre si e comegaram a construir relacdes entre os
conceitos apresentados. Essa interacdo inicial é um passo fundamental para a subsuncdo
progressiva, permitindo que 0s conceitos gerais introduzidos na aula sejam detalhados e

ampliados em atividades futuras.

Durante a revisdo do mapa conceitual, os questionamentos sobre sua relevancia foram
retomados, e os estudantes foram encorajados a refletir sobre como a ferramenta pode ajuda-
los a organizar e visualizar o conhecimento. Foi explicado que o mapa conceitual € uma forma
de reorganizar hierarquicamente as informacdes, promovendo uma compreensao mais clara dos
sistemas de escrita e suas conexdes historicas. Essa explicacdo ajudou a engajar os estudantes,
demonstrando que a ferramenta ndo se limitava a aula em questdo, mas poderia ser util em
outros contextos de aprendizado.

Os questionamentos dos estudantes sobre a relevancia do mapa conceitual destacaram a
importancia de contextualizar o uso de ferramentas pedagdgicas, conectando-as a objetivos

claros e aplicaveis. A partir dessa aula, sera essencial aprofundar os conceitos relacionados aos
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sistemas de escrita, abordando de forma mais detalhada sua evolucdo e suas caracteristicas
especificas.

Atividades préaticas, como a simulacéo de escrita cuneiforme ou o uso de hierdglifos,
poderdo complementar o aprendizado, permitindo que os estudantes vivenciem a aplicacdo dos
conceitos e consolidem os subsuncores relacionados a cada sistema. Como destaca Ausubel
(1968), a aprendizagem significativa é construida progressivamente, a medida que novos
conceitos sao apresentados de forma Idgica e conectados a conhecimentos prévios. Os mapas
construidos mostraram a ligagéo das ideias-chave e conexao do que foi apresentado nas primeira

e segunda aulas.

Figura 6 — Fotos dos participantes na construgdo do mapa conceitual

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).
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6.1.3 Aula 3: A Escrita como Transmissao de Cultura

Objetivo: demonstrar a evolugédo da escrita pictografica para a escrita ideografica. Vivenciar
com as criangas 0 modo COmo NOSSOS ancestrais se comunicavam e registravam acontecimentos.
Inteirar-se da necessidade que o homem sentia de comunicar-se.

Evidéncias: a terceira aula foi planejada para demonstrar a evolucdo da escrita pictogréafica
para a ideografica, permitindo que os estudantes vivenciassem, de forma pratica, como nossos
ancestrais se comunicavam e registravam acontecimentos. Além de promover o aprendizado
sobre a funcéo dos registros visuais, a aula buscou proporcionar aos estudantes uma experiéncia
sensorial e ludica, criando condi¢Bes para uma aprendizagem significativa, conforme descrito
por Ausubel (1968). A aula foi iniciada com um momento de recordacgéo, no qual os estudantes
foram incentivados a resgatar conceitos das discussdes anteriores. Perguntas como “Como
vocés se comunicariam sem palavras ou escrita?” e “Por que vocés acham que nossos ancestrais
queriam deixar registros?”” mobilizaram os conhecimentos prévios dos estudantes, estimulando
reflexdes sobre a comunicacdo nao verbal e a fungdo dos registros ao longo do tempo. Essa
estratégia de revisdo ajudou a consolidar os conceitos discutidos nas aulas anteriores e preparou

0s estudantes para a introducdo de novas ideias.

Um dos momentos que mais chamou a atencdo foi a empolgacdo dos participantes
durante a vivéncia pratica na “caverna artificial”. Comentarios como “Nossa, é quente aqui
dentro”, “Dificil escrever nessa posi¢ao”, “O carvado é grande ndo da para segurar direito”,
demonstraram que os estudantes estavam envolvidos na experiéncia, conectados ao ambiente
recriado. Essa imersdo sensorial despertou a curiosidade, como ajudou a criar um vinculo
emocional com o conceito, reforcando a significancia psicoldgica do aprendizado. Como
destaca Ausubel (2000), atividades que envolvem elementos concretos e experiéncias diretas

tornam o0s novos conceitos mais atrativos e relevantes para o estudante.

A apresentacdo de imagens (de arte rupestre, escrita pictogréafica e ideogréafica) e a
interpretacdo coletiva foi um momento central da aula, pois possibilitou uma interacdo direta
com o contetdo visual. Essa abordagem permitiu aos estudantes construir uma compreensédo
pessoal e contextualizada sobre a evolugdo dos simbolos como meio de comunicacéo. Durante
essa etapa, os estudantes descreveram o que viam e ofereceram interpretagdes sobre o que os
povos antigos poderiam estar tentando comunicar.

Algumas falas durante a analise descrevemos a seguir:
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Participante 1: “Os desenhos nas cavernas mostram animais e pessoas. Parecia que

’

eles estavam contando uma historia.’

Participante 2: “Os pictogramas parecem desenhos, os ideogramas parecem letras.”

Participante 3: “Acho que eles queriam mostrar como era a vida deles ou o que era
importante para eles.”

Essas falas demonstraram um avango na compreensdo dos sistemas de escrita e na
diferenciacéo entre pictografia e ideografia. Essa etapa promoveu a integracdo reconciliadora,
ao permitir que os estudantes relacionassem os conceitos introduzidos nesta aula com o0s
conhecimentos prévios, mobilizados nas discussdes iniciais.

A vivéncia prética na caverna artificial proporcionou uma experiéncia sensorial que
tornou o aprendizado mais concreto e interessante. Ao usar o carvdo e o papel kraft para
produzir desenhos, os estudantes ndo apenas aplicaram os conceitos discutidos, mas também
internalizaram o significado dos registros visuais, como forma de comunica¢do e memoria.

Falas espontaneas como “Parece que estamos realmente em uma caverna” e “Serd que
0s homens das cavernas também achavam quente assim?” demonstraram que a recria¢do do
ambiente contribuiu para a imersdo e a participacdo ativa dos estudantes, criando uma conexao
emocional com os conceitos abordados. Esse tipo de experiéncia é essencial para consolidar a
aprendizagem significativa, pois, como destaca Ausubel (2003), a aprendizagem ocorre de
maneira eficaz quando novos conhecimentos sao apresentados de maneira pratica, organizada
e conectada as estruturas cognitivas prévias do aprendiz. A abordagem permitiu que os
participantes vivenciassem e se apropriassem das ideias - 0 que favoreceu a construcdo de uma
compreensdo mais sélida e contextualizada. Como destaca Moll (2012), a educacdo deve
valorizar os saberes e as vivéncias dos sujeitos, integrando experiéncias concretas ao processo
de aprendizagem, fortalecendo a apropriacdo dos conhecimentos e tornando o aprendizado mais
significativo. Como destaca Ausubel (1968), o aprendizado significativo é construido
progressivamente, a medida que 0s novos conceitos sdo apresentados de forma logica,

conectados a conhecimentos prévios e experienciados de maneira pratica e contextualizada.
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Figura 7— Registro dos participantes vivenciando a escrita na Caverna

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).
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6.1.4 Aula 4: Oficina Escrita Antiga

Objetivo: experimentar, na pratica, como era 0 processo da escrita cuneiforme, desenvolvida
pelos babilénios; observar os materiais utilizados como suporte para escrita; discutir a
necessidade de usar linhas retas, e ndo linhas curvas, no material utilizado neste processo
desenvolvido pelos babilénios como forma de registro. Avaliar pontos positivos e negativos
dessa forma de registro; auxiliar na compreensdo dos estudantes sobre a funcéo dessa escrita
para 0s povos que a desenvolveram, e construir um entendimento sobre as diversas formas de
escrita antiga, destacando sua importancia para o desenvolvimento das primeiras civilizacdes e
como elas lapidaram os modos de comunicacéo, e registro de informacdes, ao longo da histdria.
Evidéncias: nosso quarto encontro da sequéncia didatica ofereceu uma experiéncia pratica e
reflexiva que aproximou os estudantes das praticas culturais e econdmicas das primeiras
civilizagdes. Intitulada “Oficina de Escrita Antiga”, a aula explorou a escrita cuneiforme,
desenvolvida pelos babilénios, e a producdo de fichas sumérias, utilizadas para controle de
mercadorias e trocas comerciais.

A aula comecou com a apresentacdo de imagens histdricas da escrita cuneiforme e das
fichas sumérias. Esse momento inicial foi essencial para contextualizar o tema e despertar a
curiosidade dos estudantes. Durante a analise das imagens, as criancas fizeram observacdes
como:

Participante 1: “Eles usavam pedra para escrever? Deve ser muito dificil!”

Participante 2: “Algumas fichas pareciam moedas, mas como eles sabiam o que
significava? ”

Essas observacBes abriram espaco para uma breve explicacdo sobre como as fichas
funcionavam como simbolos padronizados para registrar quantidades e trocas comerciais. A
pesquisadora destacou que o uso de materiais, como argila, facilitava a gravacao e a preservacao
dos registros.

Na atividade pratica, os estudantes foram convidados a recriar tracos da escrita
cuneiforme, utilizando argila como suporte e palitos para simular as cunhas. Enquanto
praticavam, eles discutiram as dificuldades e curiosidades sobre o processo. Alguns
comentarios incluiram:

Participante 1: “Agora entendi por que eles faziam so tracinhos retos, porque curvas
Sdo dificeis na argila.”

Participante 2. “Serd que alguém errava e tinha que comeg¢ar tudo de novo?”
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Esses comentarios revelaram a percepcao das criangas sobre a relacdo entre o material
utilizado e a forma da escrita. A pesquisadora mediou essas reflexdes, explicando que os tracos
retos eram mais faceis de fazer rapidamente, especialmente em contextos comerciais. Além
disso, ressaltou que erros eram raros, pois 0s escribas eram treinados para registrar informacoes

com preciséo.

Os estudantes também produziram fichas sumerias, reconhecendo sua funcdo como
instrumentos de controle de mercadorias. Ao final dessa etapa, foi possivel perceber o
entusiasmo das criangas com as produgdes, evidenciado por frases como:

Participante 1. “Minha ficha seria para guardar comida!”

Participante 2: “Eu ia fazer muitas fichas para trocar por animais.”

Apds a pratica, os estudantes participaram de uma reflexdo coletiva, respondendo a
perguntas direcionadas para consolidar o aprendizado, como:

1. Por que vocés acham que os babilonios criaram a escrita cuneiforme?

Resposta de um participante: “Para ndo esquecerem o que tinham ou o que trocavam.”

A pesquisadora complementou: a escrita ajudava a registrar informac@es importantes,
como o que foi vendido ou comprado, 0 que era essencial em cidades grandes.”

2. Como as fichas poderiam ajudar a controlar trocas e mercadorias?

Resposta de um participante: “Porque cada ficha significava alguma coisa, e assim
ninguém se confundia.”

A pesquisadora reforgou: era como um contrato ou um recibo, € isso ajudava a organizar
melhor as trocas.”

De acordo com Ausubel (1968), “a aprendizagem significativa ocorre quando o
conteddo ¢ apresentado de forma ldgica e contextualizada, permitindo que o aprendiz relacione
0 novo conhecimento com estruturas cognitivas prévias”. A integragdo entre a apresentagao
inicial, a préatica concreta e a reflexdo final proporcionou um ambiente de aprendizagem que
permitiu aos estudantes compreenderem o papel da escrita, nas primeiras civilizacGes, de
maneira significativa.

Os comentérios dos estudantes durante a atividade pratica e a reflexdo coletiva
demonstram como as experiéncias concretas facilitaram a internalizagdo do contetdo. A
utilizacdo da argila, como material base, permitiu que os estudantes vivenciassem as

dificuldades e os desafios enfrentados pelos povos antigos, conectando o tedrico ao prético.
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A aula esta alinhada & Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), atendendo a
habilidade EFO5HI02, que visa o reconhecimento da escrita como elemento fundamental na
organizacdo das sociedades humanas. Além disso, promoveu as competéncias gerais de
repertorio cultural, ao conectar os estudantes as praticas histéricas das primeiras civilizagdes, e
incentivou o pensamento critico, ao fomentar reflex6es sobre o papel da escrita na comunicagéo
e organizacao social.

O nosso quarto encontro evidenciou como a combinacdo de recursos visuais, vivéncias
praticas e reflexdes coletivas pode promover a aprendizagem significativa no ensino de histdria.
Ao recriar a escrita cuneiforme e produzir fichas sumérias, 0s estudantes vivenciaram o impacto
da escrita nas sociedades antigas, internalizando conceitos historicos de forma prética e critica.
A mediacdo pedagdgica foi essencial para guiar os estudantes no entendimento do papel da
escrita como registro e ferramenta de organizacéo social, demonstrando que o ensino de histéria
pode ir além da memorizacdo de fatos, transformando-se em uma experiéncia significativa e

reflexiva.

Figura 8 — Registro da confeccéo das fichas sumérias e a escrita cuneiforme.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).
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6.1.5 Aula 5: Escrita egipcia

Objetivo: experienciar a escrita no papiro; conhecer a escrita hieroglifica e como ela era
realizada pelos egipcios; entender o processo de producdo do papiro; familiarizar-se com o
calamo e como ele era usado; aprender a fazer tinta natural usando terra.

Evidéncias: neste momento, a sequéncia didatica aprofundou o entendimento dos estudantes
sobre a evolucdo da escrita, com foco na cultura egipcia. Intitulada “Oficina de Escrita Egipcia”,
a aula combinou teoria e pratica, explorando os hieroglifos e o processo de producéo do papiro.
Essa abordagem permitiu que os estudantes compreendessem como a inovacao dos suportes
para registros escritos influenciou a organizacdo e a transmissdo de conhecimentos nas
civilizagOes antigas.

A aula comegou com uma recordacdo coletiva, revisitando os sistemas de escrita ja
abordados nas aulas anteriores e estabelecendo conexdes com o novo tema. Perguntas como
“Por que vocés acham que os suportes para escrita mudaram ao longo do tempo?” e “Como a
escolha do material influenciava a escrita?” levaram os estudantes a refletirem sobre a relagao
entre os avancos tecnoldgicos e as necessidades das civilizagGes.

Esse momento preparatorio foi essencial para ativar os subsuncores dos estudantes,
estabelecendo vinculos entre o conteddo novo e o conhecimento prévio. Segundo Moreira
(2011a), para que a aprendizagem seja significativa, & necessario que 0s novos conceitos sejam
apresentados de forma Idgica e relacionados aos conhecimentos ja existentes do aprendiz. Essa
abordagem, também destacada por Natario e Batista (2018), ressalta que o processo de
aprendizagem significativa integra aspectos cognitivos, emocionais e sociais, conduzindo os
estudantes a um crescimento integral.

Na atividade prética, os estudantes produziram papiros utilizando papel de péo e cola,
simulando o processo histérico em uma versdo adaptada a realidade escolar. Durante a
confeccdo, os estudantes refletiram sobre o esforgo envolvido na producdo de um suporte téo
avancado para a época. Apos a secagem, eles recriaram inscri¢des hieroglificas com canetinhas,
aproximando-se das técnicas utilizadas pelos egipcios.

Embora ndo tenham confeccionado calamos, os estudantes analisaram imagens desse
instrumento, compreendendo sua funcionalidade e relevancia para os escribas. Comentarios
como “O papiro deve ter ajudado muito, porque é mais leve que a argila” e “Escrever com
tinta e calamo era mais rapido do que na pedra” demonstraram que 0s estudantes perceberam

as vantagens dos avancos tecnoldgicos e como eles moldaram a escrita.
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Essa atividade pratica também dialoga com as propostas de Darroz et al. (2014), que
destacam como atividades concretas, conectadas ao cotidiano do estudante, contribuem para
uma aprendizagem significativa.

A andlise de imagens de papiros histéricos e registros hieroglificos complementou a
pratica, oferecendo aos estudantes uma visdo mais ampla sobre 0s registros egipcios. Questdes
como “O que os hieroglifos nos contam sobre a vida dos egipcios?” e “Como seria preservar
histérias sem escrever?” incentivaram reflexdes criticas sobre a importancia cultural e histérica
da escrita. Esses momentos consolidaram o entendimento sobre como a escrita reflete a
organizacéo social e os valores de uma civilizagéo.

No encerramento, os estudantes participaram de uma discussdo sobre os impactos da
introducdo do papiro em comparagcdo com suportes anteriores, como argila e pedra. A reflexéao
foi guiada pelas seguintes perguntas: “Como seria registrar informagdes importantes sem papiro
ou papel?” e “Por que os egipcios investiram tanto esfor¢o na criagdo de materiais para escrita?”
Essas discussoes reforcaram a relagdo entre a evolucéo dos suportes de escrita e as necessidades
de preservacao e comunicagao.

A aula destacou como a evolugdo dos suportes de escrita acompanhou o
desenvolvimento cultural e tecnol6gico das civilizages antigas. Ao vivenciarem o processo de
confeccdo do papiro e explorarem os hierdglifos, os estudantes integraram o contelido as
estruturas cognitivas ja existentes, promovendo uma compreensao profunda e contextualizada.
Como apontam Ausubel, Novak e Hanesian (1980), a aprendizagem significativa ocorre quando
0s novos conteldos sdo conectados de maneira l6gica aos conhecimentos prévios, permitindo

a construcdo de significados duradouros.
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Figura 9 — Fotos dos participantes produzindo Papiros - vivenciando a escrita do Egito Antigo.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).
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6.1.6 Aula 6: Invencéo do papel

Objetivo: observar a diferenca da escrita no papel, em relacdo aos outros suportes utilizados
anteriormente (escrita sobre rochas, couro de animais, argila); conhecer como é feito o papel;
compreender o caminho percorrido pelo homem até a invencdo do papel; instruir-se sobre a
escrita alfabética e seu uso; explorar a origem da imprensa e o que isso significou para a
humanidade; vivenciar a escrita na maquina de escrever.

Evidéncias: essa etapa da sequéncia didatica abordou a evolucdo dos sistemas de escrita, a
invencdo do papel e o impacto da imprensa como marco na democratizagdo do conhecimento.
A aula combinou teoria e prética, utilizando imagens historicas, vivéncias com equipamentos,
como a maquina de escrever e 0 mimeografo, ¢ o video “A Historia da Escrita — Parte 57, do
canal “A Saga Humana”. Esse recurso audiovisual foi utilizado para ilustrar de maneira
dindmica a transi¢do dos sistemas de escrita, conectando 0s novos saberes aos conhecimentos
prévios dos estudantes.

No sexto encontro, comecamos com uma introducdo sobre como os sistemas de escrita
mudaram ao longo do tempo, passando dos desenhos (como pictogramas e hierdglifos) para as
letras que usamos hoje. Um video ajudou a mostrar essas mudancgas e como os alfabetos
fonéticos tornaram a escrita mais simples e facil de aprender.

Depois de assistir ao video, tivemos uma conversa em grupo para pensar sobre o que
aprendemos. Questionei os participantes: “por que vocés acham que usar desenhos (como os
hieroglifos) para escrever era mais dificil do que usar letras?”’

Essa e outras perguntas ajudaram os estudantes a refletirem sobre como essas mudancas
facilitaram a comunicacao e o aprendizado, e como a escrita transformou a vida das pessoas ao
longo da histéria.

Complementando o tema da evolucdo dos suportes de escrita, a invencdo do papel foi
apresentada com imagens que mostraram como (Cai Lun) utilizou fibras vegetais para criar um
suporte leve e pratico. A aula também explorou a imprensa de Gutenberg, com destaque para
sua contribuicdo na reproducdo de textos em larga escala, como a Biblia, conectando esses
avancgos ao impacto cultural e social da democratizagdo do conhecimento.

Durante a etapa préatica, os participantes tiveram contato com equipamentos historicos,
como a maquina de escrever e 0 mimeografo. A curiosidade despertada por esses instrumentos
foi um ponto marcante, que despertou as seguintes perguntas: “Como as letras aparecem no

papel?” e “O mimeografo é uma impressora antiga?”.
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Comentarios como “E muito diferente do computador, tem que fazer forca para digitar
uma letra” evidenciaram o envolvimento dos estudantes com a atividade. Esse entusiasmo foi
tdo significativo que a pesquisadora decidiu abrir um encontro extra para aprofundar o
aprendizado sobre esses equipamentos e explorar novas reflexdes.

A andlise do video e as vivéncias praticas levaram a discussfes orientadas sobre 0s
impactos histdricos e sociais das inovacdes tecnoldgicas relacionadas a escrita. Questdes como:
“Por que vocés acham que usar desenhos (como os hieroglifos) para escrever era mais dificil
do que usar letras? De que jeito o papel e a prensa ajudaram mais pessoas a aprenderem e
compartilharem informagdes?” ajudaram os estudantes a conectar os novos saberes aos
subsuncores existentes, promovendo reflexfes criticas e fortalecendo a compreensdo da
evolucdo da escrita.

O uso combinado do video, das imagens historicas e das vivéncias praticas permitiu que
0s estudantes relacionassem 0s novos conhecimentos as estruturas cognitivas ja existentes.
Segundo Ausubel, Novak e Hanesian (1980): “a aprendizagem significativa ocorre quando os
novos conhecimentos sdo incorporados de forma logica as estruturas cognitivas existentes”. A
curiosidade demonstrada pelos participantes e a necessidade de um encontro adicional
reforcaram o impacto positivo dessa abordagem, consolidando o aprendizado de maneira
significativa.

A etapa destacou a integracao entre teoria e pratica, explorando a evolugdo dos sistemas
de escrita e 0s avancos tecnoldgicos, como o papel e a imprensa. O video apresentado serviu
como um recurso dindmico para conectar 0s hovos conhecimentos aos saberes prévios, e as
vivéncias préaticas despertaram grande curiosidade e engajamento nos estudantes. Uma frase
marcante do video, “Sem a escrita, muitas informagfes importantes se perderiam entre as
geracdes”, ajudou a enfatizar o papel transformador da escrita na preservacao do conhecimento.
O entusiasmo dos participantes e a necessidade de um encontro adicional demonstraram a
eficacia da abordagem, consolidando o aprendizado e promovendo reflexdes criticas sobre a

historia da escrita e suas transformaces sociais.
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Figura 10 — Registro dos participantes digitando na maquina de escrever, explorando este recurso.
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).
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6.1.7 Aula 7: Escrita informal e conversacional

Objetivo: entender a evolucao historica da escrita. Explorar o uso de simbolos na comunicacgéo
escrita informal. Desenvolver habilidades de escrita que incorporem emojis, emoticons e outras
formas de representacgdo visual. Refletir sobre como diferentes simbolos podem alterar o tom e
o significado de mensagens. Avaliar a sequéncia de encontros das 7 aulas.

Evidéncias: neste encontro, os estudantes exploraram o uso de simbolos e emojis na construcao
de textos e refletiram sobre como esses elementos visuais afetam a comunicacgéo. A atividade
proporcionou uma experiéncia pratica de escrita informal, em que os estudantes criaram
mensagens utilizando emojis e, em seguida, trocaram esses textos entre si. Durante o
compartilhamento das mensagens, surgiram comentarios como: “Os emojis deixam as
mensagens mais divertidas.”

Ao analisar a aula 7, na qual os estudantes desenvolveram textos utilizando emojis e
realizaram trocas entre si, é pertinente considerar as observacfes de Paiva (2016). A autora
destaca que 0s emojis ndo apenas expressam emocdes, mas também desempenham funcdes
discursivas complexas, como substituir palavras, indicar afeto e expressar ironia. Essa
perspectiva é corroborada por Avelar (2018), que identifica nos emojis um potencial
pragmatico-discursivo que vai além da simples manifestacdo emocional, contribuindo para a
construcdo de sentidos nas interagdes digitais.

Durante a atividade, surgiram comentarios dos estudantes que refletem a integracao dos
emojis na comunicacao cotidiana, evidenciando como esses simbolos facilitam a expressao de
nuances emocionais e intencionais nas mensagens. Essa observacdo esta alinhada com os
estudos de Avelar (2018), que apontam para a capacidade dos emojis de mitigar ou intensificar
a forca ilocucionéria dos atos de fala, funcionando como estratégias de polidez e preservacédo
de face nas interacdes digitais.

Portanto, a utilizacdo de emojis na producdo textual dos estudantes ndo so enriquece a
comunicacdo, tornando-a mais expressiva e proxima da oralidade, como também desenvolve
habilidades essenciais para a compreensdo e uso eficaz desses recursos no contexto digital
contemporaneo. Essa abordagem pedagdgica promove uma aprendizagem significativa, ao
conectar os conteudos escolares com as praticas sociais dos discentes, conforme defendido por
Paiva (2016) e Avelar (2018): “Alguns emojis tém mais de um significado dependendo do

contexto.”
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De acordo com Bakhtin (2003), o significado de qualquer elemento da linguagem é
construido em funcdo do contexto em que ele é usado. Assim, emojis sdo signos polissémicos
que assumem significados diferentes em interacdes sociais variadas. Nas falas dos participantes
dessa pesquisa:

Participante 1. “Eu gosto de usar emojis porque é mais rdapido do que escrever tudo.”

Participante 2: “Alguns emojis mostram o que sentimos melhor do que palavras.”

Segundo Vygotsky (1984), os simbolos desempenham um papel mediador na expressao
e na compreensao das emocdes, 0 que explica como emojis podem transmitir sentimentos, de
forma mais direta e acessivel, do que o texto escrito.

A atividade revelou como o0s emojis desempenham um papel importante na
comunicacdo informal, ajudando os estudantes a refletirem sobre as nuances da escrita
conversacional. A troca de mensagens permitiu que eles experimentassem a interacdo entre
texto e simbolos visuais, reforcando a importancia do contexto e da intengdo comunicativa.

Conforme Ausubel (2000) sugere em sua Teoria da Aprendizagem Significativa,
atividades que partem do conhecimento prévio dos estudantes e se conectam com experiéncias
do cotidiano tém maior potencial de engajamento e retencdo. Neste caso, 0 uso dos emojis, tdo
presente na vida digital dos estudantes, funcionou como um ponto de ancoragem para introduzir
reflexdes mais amplas sobre a evolucdo da escrita e os diferentes modos de representacéo
textual.

A experiéncia da aula reforcou o papel do ensino de histéria como catalisador do
entendimento de mudancas culturais e sociais, inclusive no campo da linguagem e da escrita.
Por meio de atividades praticas e reflexivas, alinhadas aos principios da aprendizagem
significativa, os estudantes foram capazes de conectar as discussdes historicas a sua realidade
contemporanea, reconhecendo a evolucéo da escrita como um processo continuo e adaptavel as
necessidades humanas.

Neste encontro, os estudantes exploraram o uso de simbolos e emojis na construcéo de
textos e refletiram sobre como esses elementos visuais afetam a comunicacdo. A atividade
proporcionou uma experiéncia pratica de escrita informal, em que os estudantes criaram
mensagens utilizando emojis e, em seguida, trocaram esses textos entre si. Durante o
compartilhamento das mensagens, surgiram comentarios como: “Os emojis deixam as

mensagens mais divertidas.”



Figura 11- Registro da producéo da escrita com emojis dos participantes.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024)
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6.1.8 Aula 8: A Trajetoria da Escrita em Mapas Conceituais

Objetivo: investigar a compreensao dos estudantes sobre a origem e evolucao da escrita, apos
a sequéncia didatica.

Evidéncias: a oitava e Ultima aula da sequéncia didatica sobre a origem da escrita representou
o fechamento do percurso de aprendizagem, consolidando os conhecimentos adquiridos pelos
estudantes ao longo das atividades. Para sistematizar as reflexdes, os participantes trabalharam
em duplas na construcdo de um mapa conceitual, que serviu como instrumento de sintese e
organizagao das principais ideias abordadas ao longo do processo.

Durante a atividade, foram disponibilizadas imagens e palavras-chave que remetiam aos
diversos momentos da histéria da escrita, desde os primeiros registros rupestres até a era digital.
A construcdo do mapa conceitual proporcionou um momento de andlise e reconstrucdo do
aprendizado, permitindo que os estudantes estabelecessem conexdes entre os conteldos
trabalhados e revisitassem os conceitos fundamentais da sequéncia didatica. A anélise desses
mapas, com base na Teoria da Aprendizagem Significativa, de David Ausubel, permite
identificar como os conceitos foram estruturados e interligados, além de destacar o impacto da
atividade na construcéo do conhecimento.

Ausubel (2000) defende que o aprendizado significativo ocorre por meio da
diferenciacéo progressiva, na qual novos conceitos sdo incorporados de maneira hierarquica e
organizados de forma cada vez mais especifica. Essa estrutura é essencial para a compreensdo

aprofundada dos temas trabalhados.

Padrdes Observados nos Mapas Conceituais: Em todos os mapas, hd uma progressdo da
escrita primitiva para a escrita contemporanea, demonstrando que houve compreensdo da
evolucdo histdrica da comunicacao:

- O percurso da escrita é claramente identificado, partindo da escrita rupestre, passando
pela pictografica, cuneiforme, hieroglifica, alfabética e chegando a escrita digital.

- Os mapas mostram que a escrita ndo foi apenas uma inovacgao técnica, mas um
processo vinculado a mudancas sociais, evidenciado pela presenga de termos como economia,
comeércio, sedentarismo e religi&o.

Essa estrutura revela que o conhecimento foi assimilado de maneira progressiva,
permitindo que cada dupla organizasse os conceitos de acordo com sua percepg¢éo da relagdo

entre os diferentes sistemas de escrita.
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Reconciliagéo Integrativa: sdo conexdes entre diferentes conceitos, os quais, vistos como
independentes, passam a ser compreendidos como parte de um mesmo sistema (AUSUBEL,

2000). Nos mapas conceituais analisados, essa integracédo ficou evidente.

Conexdo entre a escrita e as necessidades humanas: a escrita ndo aparece isolada, mas
sempre vinculada ao contexto historico e social, como nas ligacGes entre escrita cuneiforme e

economia, ou entre hieroglifos e religiao.

Relacdo entre suporte e tecnologia: h4 uma preocupacdo em destacar 0s materiais que
viabilizaram a escrita ao longo do tempo, como argila, papiro e papel, demonstrando a

percepcao de que 0s avanc¢os materiais impulsionaram mudancas no sistema de escrita.

Escrita digital e continuidade histérica: A presenca de escrita digital e emojis mostra que a
evolucdo da escrita foi percebida como um processo dindmico e continuo, e ndo como um
evento isolado.

Esse tipo de conexdo demonstra que os estudantes ndo apenas memorizaram 0S
contetidos, mas conseguiram estabelecer relacdes significativas entre os diferentes conceitos
abordados. A organizacdo das informagdes nos mapas conceituais indica que houve um
processo ativo de construcdo do conhecimento, no qual os estudantes foram capazes de integrar
novas ideias ao que ja sabiam, estruturando o aprendizado de maneira l6gica e contextualizada.
Esse resultado reforca a premissa de Ausubel (2000) de que a aprendizagem significativa ocorre
guando novos conceitos se ancoram em conhecimentos prévios, promovendo uma compreensao
mais profunda e duradoura.

Ausubel propbs o uso de organizadores avancados, que ajudam a estruturar o
conhecimento de maneira clara e acessivel. Os mapas conceituais cumprem essa funcdo ao

utilizar recursos visuais, setas e categorias para organizar as informacoes.

Uso de imagens: os mapas apresentam representagdes visuais, como tabuinhas de argila,

hieroglifos e papiros, o que fortalece a assimilagido do conhecimento.
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Diferenciacéo na estrutura organizacional: os diferentes formatos de setas e as variagdes de
cores indicam que houve preocupacdo em tornar a organizacdo dos conceitos mais clara e
acessivel.

Variedade na disposi¢do das informacdes: Alguns mapas seguem uma linha do tempo,
enquanto outros adotam um formato mais ramificado, demonstrando que cada dupla estruturou

o conhecimento de acordo com sua interpretacdo da progressdo historica da escrita.

A diversidade na organizacdo dos mapas reforca a ideia de que o aprendizado foi
significativo, pois cada dupla encontrou uma forma propria de representar os conceitos e
estabelecer relagdes entre eles.

Os mapas conceituais analisados evidenciam que os estudantes conseguiram construir
uma compreensdo ampla sobre a origem e o desenvolvimento da escrita, conectando 0s
contetdos trabalhados com diferentes contextos historicos e sociais. A atividade final da
sequéncia didatica demonstrou ser um recurso eficaz para promover aprendizagem
significativa, permitindo que os participantes estruturassem e reconstruissem suas proprias
concepcdes sobre o tema. O uso dessa metodologia demonstrou ser uma ferramenta valiosa
tanto para a avaliacdo do processo de ensino quanto para o desenvolvimento de habilidades de
organizacao e relacdo entre conceitos historicos, promovendo uma compreensdo mais profunda

e duradoura da historia da escrita.

Figura 12 — Fotos dos estudantes produzindo os mapas conceituais e os mapas produzidos.
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).



76

7 PRODUTO EDUCACIONAL

7.1 Apresentacgao

O presente produto educacional, foi desenvolvido no ambito da pesquisa “O Ensino de
Historia e a Aprendizagem Significativa Além da Memorizagao de Datas e Fatos”, vinculada
ao Programa de Mestrado Profissional em Educagéo. A proposta tem como objetivo favorecer
a aprendizagem significativa da evolucdo da escrita, proporcionando aos estudantes do 5° ano
do Ensino Fundamental uma compreensdo contextualizada da importancia da escrita ao longo
da historia.

A escrita, enquanto instrumento de comunicacdo e registro da memoria coletiva,
desempenhou um papel essencial na organizacao das sociedades ao longo do tempo. Segundo
Fonseca (2009), a escrita € um dos principais marcos civilizatorios, pois possibilitou a
sistematizacdo e a transmissdo do conhecimento entre geracgdes, influenciando profundamente
a organizacdo social, econémica e politica. Dessa forma, compreender a evolugdo da escrita é
fundamental para que os estudantes reconhecam sua importancia histérica e sua relacdo com a
construcdo das sociedades contemporaneas.

No contexto educacional, a organizacdo das atividades de ensino é essencial para
garantir a progressao da aprendizagem. Dolz e Schneuwly (2004) destacam a importancia das
sequéncias didaticas como metodologia estruturada que permite aos alunos desenvolverem
competéncias progressivas, por meio de atividades organizadas de forma intencional. Para os
autores, a elaboracdo de uma sequéncia didatica deve considerar as dificuldades e
possibilidades dos estudantes, favorecendo um aprendizado significativo e contextualizado.

O ensino de Historia deve proporcionar aos alunos um processo investigativo e reflexivo
sobre os acontecimentos passados, relacionando-os ao presente. Segundo Ausubel (1968), a
aprendizagem significativa ocorre quando novos conhecimentos se conectam a estruturas
cognitivas ja existentes, permitindo uma assimilacdo mais duradoura e funcional do contetdo.
Nesse sentido, Moreira (2012) complementa que a aprendizagem significativa se da quando ha
um vinculo entre o conhecimento prévio do estudante e 0os novos contetdos apresentados,
tornando a experiéncia educacional mais relevante.

Além disso, Zabala (1998) enfatiza que a sequéncia didatica é uma metodologia
estruturada que organiza as atividades de ensino de forma progressiva, garantindo coeréncia no
processo de aprendizagem. O autor destaca que sua importancia reside na definigéo clara dos

contetdos, e no papel que cada atividade desempenha na mediacdo do conhecimento. Assim, a
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presente sequéncia didatica foi planejada considerando os diferentes suportes e sistemas de
escrita utilizados ao longo da histéria, buscando proporcionar aos estudantes uma experiéncia

investigativa e significativa.

Objetivo Geral:

Contribuir para a formacdo de educadores dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
proporcionando subsidios para a aplicagdo de uma sequéncia didatica sobre a origem da escrita,
com préticas pedagogicas que promovam a aprendizagem significativa e a articulacdo entre o

ensino de historia e a vivéncia dos estudantes.

Objetivos Especificos

e Proporcionar aos professores recursos pedagdgicos para explorar a evolucao dos
sistemas de escrita, desde as primeiras formas de comunicacéo até a atualidade.

e Incentivar praticas pedagdgicas interativas e reflexivas que engajem os estudantes
promovendo sua participacdo ativa no processo de ensino e de aprendizagem.

e Promover a contextualizacdo da sequéncia didatica a diferentes contextos escolares,

valorizando a diversidade cultural e social das turmas.

7.2 Fundamentos Teoricos para o Ensino da Escrita na Histéria: Entre a Memodria, a

Comunicagéo e a Aprendizagem Significativa

Para compreender o ensino de historia a luz da aprendizagem significativa, é essencial
abordar conceitos fundamentais que sustentam essa abordagem pedagdgica. O ensino de
historia, muitas vezes reduzido a memorizacdo de datas e eventos isolados, enfrenta desafios
no envolvimento dos estudantes e na constru¢do de um conhecimento que seja relevante para
suas vidas. Nesse contexto, a Teoria da Aprendizagem Significativa, proposta por David
Ausubel (2000), oferece uma alternativa metodoldgica que possibilita a construcdo do
conhecimento de forma estruturada e interligada com os saberes préevios dos estudantes.

Ausubel (2000) destaca que a aprendizagem significativa ocorre quando novos
conceitos sdo integrados a estrutura cognitiva do estudante, conectando-se a conhecimentos
preexistentes e formando uma rede de significados. Esse processo se opde a aprendizagem
mecanica, baseada na simples memorizacao, e favorece uma compreensdao mais profunda e

duradoura dos conteddos. No ensino de histdria, essa perspectiva possibilita que os estudantes
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compreendam os processos histdricos de maneira ativa, relacionando os fatos do passado com
sua realidade e promovendo reflexdes criticas sobre o presente.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca essa necessidade ao afirmar que o
ensino de historia deve possibilitar que os estudantes desenvolvam o pensamento historico, a
capacidade investigativa e a analise critica dos acontecimentos passados e presentes (Brasil,
2018). Isso implica ir além da repeticdo de informacdes e adotar estratégias pedagdgicas que
incentivem a interpretacao, a problematizacao e a construcao ativa do conhecimento.

Dentro da perspectiva da aprendizagem significativa, Ausubel (2000) apresenta trés
formas principais de assimilacdo do conhecimento: aprendizagem por subordinacdo, por
superordenacgdo e combinatoria.

. Na aprendizagem por subordinacdo, 0 novo conhecimento se conecta a conceitos
ja existentes na estrutura cognitiva do estudante. No ensino de histdria, isso ocorre quando um
estudante, por exemplo, que ja compreende o conceito de sociedade, aprende sobre diferentes
formas de organizacéo social ao longo da historia, como o feudalismo e a polis grega.

. Na aprendizagem por superordenacdo, o estudante constr6i um conceito mais
amplo, a partir de conhecimentos especificos. Um exemplo seria a analise de diferentes
revoluc@es histdricas para desenvolver uma compreensdo geral sobre o conceito de revolugdo
e suas implicagdes politicas e sociais.

. Na aprendizagem combinatéria, novos conhecimentos ndo possuem uma relagdo
hierarquica com os anteriores, mas sdo assimilados por meio de comparac@es e analogias. 1sso
pode ser observado quando um estudante compara diferentes sistemas de escrita ao longo da
historia e identifica semelhangas e diferencas entre eles.

Além dessas formas de assimilacdo, Ausubel (2000) destaca a importancia dos
organizadores prévios, que funcionam como estruturas cognitivas auxiliares, facilitando a
conexdo entre novos conteudos e os conhecimentos ja internalizados pelo estudante. Zaia,
Saravali e Guimardes (2020) ressaltam que 0s organizadores prévios sdo essenciais no ensino
de histdria, pois ajudam a estruturar o pensamento historico e a estabelecer relacbes entre
diferentes periodos e eventos.

Tradicionalmente, o ensino de histdria tem sido caracterizado por uma abordagem
conteudista e linear, na qual os estudantes séo incentivados a memorizar fatos e datas sem um
aprofundamento na compreensdo dos processos histdricos. Fonseca (2009) critica essa pratica,
argumentando que o ensino dessa disciplina ndo deve ser apenas a transmisséo de informagdes,

mas um espaco para a construcdo de um pensamento critico e reflexivo.



79

Abud (2003) reforca essa critica ao afirmar que a abordagem tradicional limita a
capacidade dos estudantes de compreender esse conteldo como um processo dindmico e
multifacetado. Em vez disso, a disciplina € frequentemente apresentada como uma sucessao de
eventos isolados, sem conexdo com a realidade contemporanea e sem espaco para diferentes
perspectivas historicas.

Nesse sentido, a BNCC propde um ensino dessa area de conhecimento humano que
valorize a diversidade de narrativas e a construcao de identidades histdricas, permitindo que os
estudantes compreendam as mdltiplas influéncias que moldaram o mundo em que vivem
(BRASIL, 2018). Para isso, € essencial adotar praticas pedagdgicas que favorecam a
aprendizagem significativa, incentivando os estudantes a estabelecer relagfes entre o passado e
0 presente.

A introducdo da aprendizagem significativa no ensino de histéria demanda a adoc¢éo de
metodologias ativas, que promovam o envolvimento dos estudantes no processo de construcao
do conhecimento. Segundo Moreira (2020), essa abordagem possibilita que os contetdos
historicos sejam explorados de maneira dindmica, incentivando a reflexéo e a participacéo ativa
dos estudantes.

No estudo da origem da escrita, por exemplo, a aprendizagem significativa pode ser
aplicada ao explorar como a escrita transformou as sociedades antigas e como a comunicagao
evoluiu até os dias atuais. Em vez de apenas memorizar nomes de sistemas de escrita, 0s
estudantes podem analisar como a escrita influenciou a politica, a economia e a cultura ao longo
do tempo.

Para tornar esse processo mais efetivo, algumas estratégias metodolégicas podem ser
utilizadas:

. analise de fontes histdricas (inscricdes cuneiformes, hierdglifos egipcios,

manuscritos medievais);

. construcdo de mapas conceituais para visualizar a evolucdo dos sistemas de
escrita;

. debates e discussdes sobre a importancia da escrita na organizacdo social e
politica;

. atividades interdisciplinares, relacionando a historia da escrita com disciplinas

como Lingua Portuguesa e Artes.
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De acordo com Zaia, Saravali e Guimardes (2020), essas estratégias favorecem a
internalizacdo do conhecimento histoérico de maneira mais profunda e duradoura, permitindo
que os estudantes compreendam a Histdria ndo apenas como um conjunto de fatos, mas como
um processo que influencia diretamente suas vidas.

A adocdo da aprendizagem significativa no ensino dessa area do saber representa uma
alternativa ao modelo tradicional, baseado na memorizacao, possibilitando a constru¢do de um
conhecimento mais contextualizado e reflexivo. A BNCC enfatiza a importancia de um ensino
que valorize a pluralidade de vozes e perspectivas, tornando a Historia uma disciplina viva,
participativa e critica.

Ao utilizar estratégias que favorecam a diferenciacdo progressiva e 0 uso de
organizadores prévios, os educadores podem transformar a maneira como o0s estudantes
interagem com o0s contetdos histéricos, promovendo uma aprendizagem que va além da
reproducdo de informacdes e contribua para a formacdo de cidaddos conscientes e ativos na

sociedade.

7.3 Roteiro das atividades

Sequéncia Didatica
Duracéo: 8 encontros

Publico-alvo: Educadores dos anos iniciais do ensino fundamental.

12 Aula: Roda de Leitura
Objetivos: apresentar e discutir a proposta da sequéncia didatica sobre “A Origem da Escrita”.
Promover uma roda de conversa sobre a evolucao que a escrita passou até chegar na forma que

a concebemos hoje como o alfabeto fonético.

Procedimentos: apresentacdo do projeto e suas etapas. Expliquei para as criangas que a
sequéncia didatica abordaria a historia da escrita, suas origens e como ela foi mudando ao longo
do tempo, destacando algumas das principais formas de como a escrita se desenvolveu: desde
0s pictogramas da escrita cuneiforme e hierdglifos egipcios, até os alfabetos fenicio e grego.
No momento da apresentacdo dos exemplos de escrita, cada estudante p6de compartilhar seus

conhecimentos prévios sobre como a escrita comecou. Essas foram as perguntas que
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estimularam a discussdo: “Vocés sabem como as pessoas escreviam antes de termos o

alfabeto?”, “O que vocés acham que mudou na escrita ao longo do tempo?”.

Materiais: caixa de papeldo para contacdo da historia com elementos surpresa e

contextualizados, como pedra e carvao.

Figura 13 - Materiais utilizados durante a contacdo da histéria da escrita.
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Fonte: acervo da pesquisadora (2024).

Avaliacéo: ao final da conversa, os estudantes refletiram sobre a importancia da escrita para a

humanidade e como ela influenciou o desenvolvimento das civilizagGes.

Dicas de Leitura

AUSUBEL, David P. A aprendizagem significativa: A teoria de David Ausubel e sua
contribuicéo para o ensino.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/bncc. Acesso em: 1 dez. 2024.

CARDONA, Georges. Historia universal da escrita. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

ROCHA, Ruth; ROTH, Otavio. O livro da escrita. llustra¢cdes de Raquel Coelho. S&o Paulo:
Melhoramentos, 1992.

2 2 Aula: Mapa Conceitual

Objetivo: Construir um mapa conceitual sobre os sistemas de escrita.

Procedimento: Iniciou-se a aula com a pergunta: “Como Vocé acha que as pessoas se
comunicavam antes de existir a escrita?”.
Houve uma breve discussdo sobre a importancia da comunicagdo e como ela evoluiu.

Realizamos as perguntas na sequéncia: “como a escrita ajuda a lembrar coisas importantes?
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Vocé ja inventou um cadigo secreto ou uma linguagem? Como vocé fez isso e por qué? Se vocé
fosse criar um simbolo para representar uma ideia importante hoje, qual seria e por qué?”.

Esses guestionamentos encorajaram os discentes a refletir sobre como a escrita serve
como um recurso para ampliar a memoria humana, permitindo-nos registrar e revisitar
informagdes. Esse questionario facilitou a investigacdo acerca do conhecimento prévio dos
educandos sobre os diferentes sistemas de escrita e sua importancia historica. Essa verificagdo
permitiu entender como o0s estudantes percebem a funcdo da escrita como recurso de
comunicacdo e memoria, além de verificar quais sistemas e formas de escrita eles ja conhecem,
como o0s pictogramas, ideogramas e alfabetos. A partir disso, foi possivel relacionar suas
percepcdes com 0s novos conhecimentos que apresentados ao longo da sequéncia didatica.

Apresentamos imagens de diferentes tipos de escrita antiga (cuneiforme, hierdoglifos,
alfabetos primitivos), focando em sua origem e propadsito.

A seguir, descrevemos a estrutura utilizada do mapa conceitual:
Defini¢do do nucleo central: no centro do papel, escrevemos "Origem da Escrita". Isto foi o

tema principal do mapa.

Criacao de categorias: desenhamos linhas partindo do centro para diferentes areas do papel.
Em cada linha, escrevemos uma subcategoria, como "Sumerianos" (cuneiforme), "Hierdglifos
egipcios" (papiros), "Escrita chinesa" (ideogréfica), e " Fenicio" (escrita alfabética).

Em cada subcategoria, adicionamos pequenas linhas que levavam a fatos especificos ou

caracteristicas, como Cuneiforme, Pictogréafica, Ideogramas, etc.

Preenchimento do mapa: conforme iam se familiarizando, os estudantes escreviam as
informacBes nos espacos correspondentes no mapa, usando cores diferentes para cada

subcategoria afim de facilitar a visualizacéo.

Revisdo e Decoracdo: professora e estudantes observaram juntos 0 mapa e revisaram as
informagdes, garantindo que tudo estivesse correto e facil de entender. Isso permitiu que as
criangcas memorizassem o mapa, com desenhos ou imagens relacionadas ao tema, ajudou a

reforgar o aprendizado e tornou a atividade mais atraente.

Materiais: Papel grande ou cartolina, canetas coloridas ou marcadores, imagens para decorar,

cola, e livros ou recursos visuais sobre a origem da escrita.
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Figura 14 — Material de suporte para a construcdo do mapa conceitual. Diferentes tipos de escrita.
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Figura 15 - Estrutura do mapa conceitual.

Figura 16 — Fotos da produgdo do mapa conecitual inicial.

Fonte: Acervo do pesquisadora (2024).

Avaliacdo: em dupla, houve a producao do mapa conceitual com os conceitos-chave e palavras
de enlace, usando imagens ou desenhos.
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32 Aula: A Escrita como Transmissdo de Cultura

Objetivo: demonstrar a evolugdo da escrita pictografica para a escrita ideografica. Vivenciar
com as criang¢as 0 modo como nossos ancestrais se comunicavam e registravam acontecimentos.

Inteirar-se da necessidade que o homem sentia de comunicar-se.

Procedimento: iniciamos a aula com uma breve recordacédo das discussdes anteriores sobre a
origem da escrita. Perguntamos aos estudantes como eles se comunicariam sem palavras ou
escrita, incentivando-os a refletir sobre a importancia dos registros na nossa vida cotidiana.
Fizemos as seguintes perguntas: “Por que vocés acham que nossos ancestrais queriam deixar
registros?” e “Qual ¢ a diferenca entre uma imagem e uma palavra?”. Essas questdes tiveram a
finalidade de fazer com que os participantes pudessem estabelecer conexfes com os conteidos
anteriores.

Em seguida, apresentamos imagens de arte rupestre, escrita pictogréafica e ideografica.
Cada imagem foi analisada coletivamente, com os estudantes descrevendo o que viam e
oferecendo interpretacdes sobre o que 0s povos antigos poderiam estar tentando comunicar.

Esse momento promoveu uma construgdo de entendimento pessoal a partir do contetido visual.

Avaliacdo: as criangas produziram desenhos na caverna artificial que montamos com uma
barraca. As paredes da barraca foram revestidas com papel pardo para que os estudantes
vivenciassem, de maneira ludica, a sensacao de estar dentro de uma caverna reproduzindo uma
escrita ancestral. Na sequéncia, esses materiais foram utilizados como parte da avaliacéo, e
auxiliaram a demonstrar a compreensdo dos estudantes sobre a funcéo dos simbolos e registros

visuais como meio de comunicacéo.

Recursos: papel kraft, carvéo, internet, computador.
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Figura 17— Arte na Caverna.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).

Dicas de Leitura:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC/SEB,
2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/biblioteca-de-
apoio/pcn-ensino fundamental-1-ao-5-ano/ Acesso em: 27 mar. 2024.
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42 Aula: Oficina Escrita Antiga

Objetivo: experienciar como era 0 processo da escrita cuneiforme, desenvolvida pelos
babildnios. Observar os materiais utilizados como suporte para escrita. Discutir a necessidade
de usar linhas retas, e ndo linhas curvas, no material utilizado neste processo desenvolvido pelos
babilénios como forma de registro. Avaliar os pontos positivos e negativos dessa forma de
registro. Auxiliar na compreensdo dos estudantes acerca da funcéo dessa escrita para 0S povos
que a desenvolveram, viabilizando o entendimento sobre as diversas formas de escrita antiga,
destacando sua importancia para o desenvolvimento das primeiras civilizacbes e como elas
lapidaram os modos de comunicacéo e registro de informacdes ao longo da histéria.

Procedimento: pratica de escrita utilizando métodos antigos. Escrevemos em argila, como 0s

sumeérios, e criamos hieroglifos egipcios, em papel.

Figura 18— Argila como recurso para a escrita cuneiforme.
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Fonte: Acervo da esquisadora (2024).

Avaliacéo: depoimento oral da pesquisadora e dos participantes sobre os trabalhos em argila e

compreensdo do sistema cuneiforme.

Dicas de Leitura:

JOLIBERT, Josette. Caminhos para aprender a ler e escrever: 2.ed., Sdo Paulo: Contexto,
2015.

FISHER, Steven R. Historia da escrita. Tradu¢do Mirna Pinsky. Sdo Paulo: Editora UNESP,
2009.
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Aula 5: Escrita egipcia

Objetivo: experienciar a escrita no papiro; conhecer a escrita hieroglifica e como ela era
realizada pelos egipcios; entender o processo de producdo do papiro; familiarizar-se com o

calamo e como ele era usado; aprender a fazer tinta natural usando terra.

Procedimentos: demos inicio a aula com uma recordacdo coletiva das aulas anteriores, onde
0s estudantes compartilham o que lembram das diferentes etapas da evolugdo da escrita.
Incentivamos a reflexdo sobre as formas de escrita vivenciadas e exploradas até agora (como
arte rupestre e escrita ideografica). Exploracao de diferentes tipos de fontes histéricas escritas
- documentos, cartas, diarios - e discussdo sobre como elas nos ajudam a compreender o

passado. Confecgéo de papiro com papel de péo e cola.

Recursos: imagens da escrita hieroglifica, do calamo, da confec¢do do papiro, e de um papiro
encontrado no Egito, 285- 250 a.c. O calamo é um instrumento para a escrita manual, feito de
um pedago de cana ou junco, talhado obliquamente e afiado na extremidade, utilizado
antigamente (e ainda hoje) para escrever sobre papiros e pergaminhos. Papel de pdo, cola,

caneta colorida.

Figura 19 - Producdo de papiros: vivenciando a escrita do Egito Antigo.
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).

Avaliacdo: roda de conversa, permitindo que as criangas expressassem Seu pensamento,

observacgoes, e questionamentos sobre os sistemas de escrita.

Dicas de Leitura:

COSTA, Rosimeri. A evolugéo e revolugdo da escrita: um estudo comparativo. Disponivel
em: www.filologia.org.br. Acesso em: 16 abr. 2024.
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Aula 6: Invencéo do papel

Objetivo: observar a diferenca da escrita no papel, em relacdo aos outros suportes utilizados
anteriormente (escrita sobre rochas, couro de animais, argila); conhecer como € feito o papel;
compreender o caminho percorrido pelo homem até a invencgao do papel; inteirar sobre a escrita
alfabética e seu uso; informar sobre a origem da imprensa e o que isso significou para a

humanidade; vivenciar a escrita na maquina de escrever.

Procedimentos: fizemos um levantamento oral do que foi vivenciado e socializado sobre a
historia da escrita. Houve contacdo de historia sobre a invencdo do papel, e sobre a invengdo da
imprensa de Gutenberg. Utilizamos imagens de apoio. Conversamos com 0s estudantes sobre a
evolucdo da escrita e 0 surgimento da escrita alfabética. Nessa aula, os estudantes vivenciaram
a escrita na maquina de escrever. Cada discente teve oportunidade de escrever uma breve frase

sobre o assunto, possibilitando que eles fizessem observacoes.

Recursos: maquina de escrever, papel, lousa.

Figura 20 - Explorando a evolugédo da imprensa.
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Fonte: Acervo da pesquisadora(2024).

Avaliacdo: roda de conversa, na qual os discentes relataram como foi a experiéncia.

Dicas de Leitura:

EISENSTEIN, Elisabeth L. A Revolugdo da Cultura Impressa: Os Primdrdios da Europa
Moderna. Sdo Paulo: Atica, 1998.
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SOUZA, Lais A. Cronologia visual da tipografia: do surgimento da escrita a ldade Média.
Disponivel em:
http://www?2.uefs.br:8081/msdesenho/xiseminarioppgdci2015/artigos/SD056_cronologia_visu
al.pdf. Acesso em: 20 abri. 2024.
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Aula 7: Escrita informal e conversacional

Objetivo: entender a evolucéo historica da escrita. Explorar o uso de simbolos na comunicagao
escrita informal. Desenvolver habilidades de escrita que incorporem emojis, emoticons e outras
formas de representacdo visual. Refletir sobre como diferentes simbolos podem alterar o tom e

o significado de mensagens.

Procedimentos: neste encontro relembramos o inicio das nossas aulas. As criancas
participaram falando sobre cada fase da escrita, fazendo referéncia as etapas que haviamos
percorrido até 0 momento, e questionei os discentes se eles imaginavam qual seria o tipo de
escrita que trabalhariamos na aula. Perguntei para as criangas como eles usam simbolos (como
emojis) em suas mensagens para amigos e familiares, e discutimos a importancia desses
simbolos na comunicacdo digital. Expliquei o conceito de escrita informal e conversacional,
destacando como os simbolos podem ajudar a expressar emogdes e intengdes de forma mais
evidenciada nos textos informais. Mostrei diferentes tipos de emojis e simbolos, e sugeri aos
estudantes que escolhessem alguns que eles frequentemente usavam ou que achavam
interessantes.

Criacdo de didlogos: em duplas, os estudantes escreveram um breve dialogo entre
amigos planejando um encontro, usando 0 maximo de simbolos possivel para substituir palavras
ou acompanhar o texto.

Transformacao em texto: apos criar os dialogos, cada educando(a) deveria transformar
o dialogo em uma forma de texto informal, como uma troca de mensagens de texto, mantendo
o0s simbolos.

Compartilhar e analisar: alguns participantes leram seus textos, com os simbolos, em
voz alta, e discutimos como os simbolos afetaram a leitura e a interpretacdo das mensagens.

Ressaltou-se como diferentes simbolos podiam mudar o tom das mensagens.

Recursos: dispositivos com acesso a editores de texto (celular, tablets) que suportem emojis
ou impressfes de paginas com variados emojis e outros simbolos. Lousa ou folha de sulfite.

Canetas, lapis e papéis.
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Figura 21 — Imagens de suporte para a escrita digital.
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Avaliacdo: roda de conversa, na qual os discentes relataram como foi a experiéncia.

Dicas de leitura:

AVELAR, Fernanda Teixeira. A pragmatica dos emojis na comunicacao digital. 2018. 120
f. Dissertacdo (Mestrado em Estudos Linguisticos) — Faculdade de Letras, Universidade Federal
de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2018. Disponivel em:
https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/LETR-B37NBT. Acesso em: 1 dez. 2024.

PAIVA, Vera Lucia Menezes de Oliveira e. A linguagem dos emojis. Trabalhos em Linguistica
Aplicada, Campinas, v. 55, n. 2, p. 379-402, maio/ago. 2016. Disponivel
em:https://www.scielo.br/j/tla/a/hnGPYy5pRNFgBWKJ8JJHTjgF/.

Acesso em: 1 dez. 2024.
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Aula 8: A origem da escrita em mapas conceituais
Objetivo: avaliar a compreensdo dos estudantes sobre a origem e evolugédo da escrita.

Procedimentos: o Ultimo encontro da sequéncia teve inicio com uma breve retomada dos
contetidos trabalhados ao longo da sequéncia didatica, utilizando imagens e palavras-chave que
representavam as etapas da evolucdo da escrita. Esse momento foi planejado para estimular a
memoria e a participacdo ativa dos estudantes. A pesquisadora prop6s uma reflexdo coletiva,
questionando o grupo sobre os momentos mais marcantes do processo de aprendizagem e
incentivando a troca de impressdes sobre 0s conceitos abordados. Em seguida, foi introduzida
a atividade central da aula: a confeccdo de mapas conceituais. A pesquisadora explicou o
conceito dessa ferramenta, destacando sua importancia para organizar ideias de forma
hierarquica e visual.

Os estudantes foram organizados em duplas e receberam materiais como cartolinas,
canetas coloridas, imagens impressas e palavras-chave. A tarefa consistia em criar um mapa
conceitual que sintetizasse o percurso de aprendizado, conectando os contetdos discutidos nas
aulas anteriores. Durante a confeccdo, a pesquisadora circulou entre as duplas, mediando

discussoes, tirando duvidas e incentivando reflexdes sobre as conexdes estabelecidas.

Recursos: cartolinas ou folhas grandes, canetas coloridas, marcadores, lapis, imagens e

palavras-chave impressas relacionadas as etapas da evolugdo da escrita.

Figura 22- Mapa proposto para finalizacdo da sequéncia didatica.
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2024).

Ao longo dos oito encontros que compuseram esta sequéncia didatica, exploramos
diferentes possibilidades para tornar o ensino de histéria mais dinamico e significativo. Mais
do que apresentar informacdes, buscamos construir um espaco de reflexdo, dialogo e conexéo,
promovendo um aprendizado que favorecesse a compreensao dos processos historicos de forma
contextualizada.

A sequéncia, aplicada a turmas do 5° ano do Ensino Fundamental, teve como tema “A
Origem da Escrita” e propdés uma abordagem investigativa sobre os diferentes sistemas de
escrita ao longo do tempo. Além de sua aplicacdo em sala de aula, a proposta se configura como
um recurso pedagdgico para educadores, oferecendo estratégias estruturadas para o ensino de
historia de maneira reflexiva e integrada a outras areas do conhecimento.

A metodologia adotada foi baseada na aprendizagem significativa, conforme a teoria de
David Ausubel (2000), articulando novos conceitos com 0s conhecimentos prévios dos
estudantes e favorecendo a construcdo coletiva do conhecimento, como defendido por Paulo
Freire (1987). Desde os primeiros encontros, foi possivel perceber um envolvimento crescente
nas discussoes, atividades praticas e momentos de analise e interpretacéo.

O estudo da origem da escrita foi desenvolvido de forma interdisciplinar, conectando a
evolucgdo da comunicagéo escrita as transformacdes sociais, politicas e culturais. A cada aula,
novas relacdes foram estabelecidas, demonstrando que o ensino de histéria pode ser mais
envolvente quando vinculado as experiéncias e questionamentos dos estudantes.

Os resultados obtidos indicaram que a participagdo ativa contribuiu para uma
compreensdo mais aprofundada do tema. Durante as atividades praticas, como a producédo de

tabuinhas cuneiformes, a simulacdo do uso de papiro e a exploracdo de escritas pictogréaficas,
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foi possivel observar um alto nivel de engajamento e trocas significativas entre os participantes.
Essas vivéncias reforcaram a importancia de estratégias que permitiram a experimentacao e a
construcdo do conhecimento de forma interativa.

Além de favorecer o aprendizado, a sequéncia também se destacou como um
instrumento de apoio para educadores, oferecendo sugestfes metodoldgicas que poderdo ser
adaptadas a diferentes contextos.

A proposta incorporou abordagens ativas e interdisciplinares, buscando contribuir para
o0 desenvolvimento do pensamento critico e investigativo no ensino de historia.

A experiéncia ao longo dos encontros evidenciou que, quando os conteudos histdricos
séo apresentados de maneira contextualizada e vinculados a experiéncias concretas, tornam-se
mais compreensiveis e relevantes. O ensino de historia, para além da transmissdo de
informacd@es, pode ser um espaco de questionamento, analise e reconstrucdo do conhecimento,
promovendo reflexdes sobre o passado e suas conexdes com o presente.

Este trabalho reafirmou a importancia de um ensino que incentive a participagédo e
valorize a construcao coletiva do conhecimento. A sequéncia didatica mostrou-se um caminho
para tornar a aprendizagem mais acessivel e significativa, tanto para os estudantes quanto para
os profissionais envolvidos no processo.

Assim, finalizo esta reflexdo com a conviccdo de que o ensino de histéria vai além do
registro de fatos e eventos. Ele pode ser um meio para compreender as transformacdes da
humanidade e, a partir disso, ampliar as possibilidades de aprendizado e interpretacdo do

mundo.

7.4 Validacéo do Produto Educacional

A aplicacdo da sequéncia didatica, no contexto escolar, proporcionou reflexdes
importantes por parte dos estudantes, da professora regente da sala e da equipe gestora,
destacando sua relevancia no processo de ensino e aprendizagem. Ao longo dos encontros, foi
possivel perceber o envolvimento dos participantes, a frequéncia e perguntas constantes nos
encontros, a curiosidade despertada pelas atividades e a apropria¢do dos conteudos historicos,
de maneira contextualizada ao cotidiano.

Os estudantes participaram interativamente das aulas: interagiam com colegas e com 0s
objetos trazidos e construidos nos encontros, demonstrando interesse e engajamento nas

discussoes e atividades propostas. A cada encontro, novos questionamentos surgiam, e muitos
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compartilhavam informac0es trazidas de suas experiéncias pessoais, enriquecendo as interagoes
em sala. Algumas falas indicaram a conex&o estabelecida com os contetidos, como comentarios
que ressaltaram a experiéncia vivenciada: “Nunca vou esquecer essas aulas” e “Foram as
melhores aulas de histdria que ja tive”. Esses relatos mostraram como a proposta contribuiu
para uma aprendizagem mais envolvente e proxima da realidade dos participantes.

A professora regente, que acompanhou todo o processo, avaliou a experiéncia de forma
positiva. Segundo ela: “Essas aulas foram uma experiéncia enriquecedora para a turma.
Sempre havia expectativa para as proximas atividades, e frequentemente comentavam sobre o
que aprenderam e como foi divertido. As propostas estimularam a criatividade e a
curiosidade.” Além disso, destacou a importancia das atividades praticas e da abordagem
diferenciada, afirmando que “essas experiéncias me ajudaram a refletir sobre formas mais
dinamicas de ensinar, ampliando as possibilidades dentro da sala de aula. Foi um trabalho
significativo, tanto para os estudantes quanto para mim.”

A diretora da escola ratificou esses aspectos, enfatizando o planejamento cuidadoso das
aulas e 0 uso de estratégias diversificadas. Em suas palavras: “A proposta foi bem estruturada,
com explicacgdes claras e recursos variados, como videos, imagens e materiais concretos. 1sso
manteve o interesse das criangas e incentivou a participagdo durante as atividades. Além disso,
a conexao com a realidade dos estudantes tornou o contetido mais préximo e compreensivel.”
A diretora também mencionou o entusiasmo da turma, que frequentemente demonstrava
interesse pela continuidade das aulas, e concluiu: “Ver esse envolvimento é muito positivo para
aescola”.

A equipe gestora ressaltou a contribuicdo da sequéncia didatica, destacando-a como uma
proposta que trouxe novas perspectivas para o ensino de histdria. Desde o inicio, a iniciativa
foi bem recebida, reafirmando a importancia de praticas docentes que combinam inovacao e a
valorizacdo das experiéncias dos estudantes.

Os relatos coletados evidenciam que a sequéncia didatica alcancou seus objetivos ao
despertar a curiosidade, incentivar a reflex&o e tornar o ensino de histéria mais contextualizado
e significativo. As percepgOes compartilhadas por estudantes, professores e gestores reforcam
a importancia da aprendizagem significativa que ampliam as possibilidades de aprendizagem

no ambiente escolar.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como objetivo discutir o ensino de histéria a luz da teoria da
aprendizagem significativa, buscando superar abordagens centradas na memorizacao de datas
e fatos. Para isso, foi desenvolvida e aplicada uma sequéncia didatica sobre a origem da escrita,
estruturada em oito encontros, com estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, em uma
escola localizada no municipio de Guaruja, Sdo Paulo. A proposta visou demonstrar como a
pratica docente fundamentada na aprendizagem significativa pode favorecer uma aprendizagem
contextualizada e significativa.

A aplicacdo da sequéncia didatica possibilitou observar a participacdo ativa e interativa
dos estudantes, evidenciada pelo envolvimento nas discussbes, pela formulacdo de
questionamentos e pelo estabelecimento de conexfes com conhecimentos prévios. O interesse
pelo tema ‘A origem da escrita’ tornou-se perceptivel a medida que os participantes passaram
a trazer informacdes pesquisadas de forma autdbnoma e relacionadas com experiéncias
cotidianas. A construcdo dos mapas conceituais, realizada na Gltima aula, contribuiu para a
organizacao e a sistematizacdo dos conhecimentos construidos.

A analise dos mapas conceituais revelou que os estudantes compreenderam a evolugdo
dos sistemas de escrita e estabeleceram relacdes entre diferentes periodos histéricos, suportes
materiais e suas implicacdes sociais. ldentificou-se a diferenciacdo progressiva, na qual
conceitos mais abrangentes foram refinados ao longo das aulas, e a reconcilia¢do integrativa.
Os participantes partiram dos conhecimentos mais especificos para os mais abrangentes. 1sso
foi evidenciado pela percepgéo da escrita como um processo dinamico e interconectado. O uso
de organizadores prévios, como imagens e palavras-chave, demonstrou-se um recurso
propositivo para a aprendizagem significativa.

O percurso e a finalizagédo da intervengédo pedagogica, ocorridos na sequéncia didatica,
demostraram um compromisso do educador enquanto mediador e intelectual transformador,
conforme defendido por Giroux (1997), no ensino de histéria e aprendizagem significativa dos
estudantes. O docente partiu do que fez sentido ao educando e buscou relacionar o
conhecimento prévio ao conhecimento novo, de modo a promover a constru¢cdo do novo
conhecimento, revendo e ampliando o conhecimento previo.

As interagdes promovidas em sala aula com os estudantes, usando objetos e situagdes-
problema, propiciaram a contextualizagdo dos conteddos historicos. Tais condigOes
promoveram um contexto de aprendizagem, cujo objeto de estudo ndo estava vazio de

significado social.
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O produto educacional desenvolvido, a sequéncia didatica aplicada, demonstrou ser um
recurso pedagdgico com potencial para se trabalhar as diferentes realidades escolares. A
experiéncia também destacou o papel do educador como mediador do conhecimento,
responsavel por criar condicdes para que os estudantes articulassem conhecimento de forma
significativa.

Essa pesquisa contribuiu para o debate sobre praticas docentes no ensino de historia,
trazendo a aprendizagem significativa com fundamento tedrico e metodologico. Espera-se que
esse estudo possa subsidiar novas investigacGes e praticas pedagdgicas que valorizem a
participagdo ativa e interativa dos estudantes, e a relacdo entre o conhecimento historico e o
cotidiano. O ensino de historia deve ultrapassar a simples transmissdo de informacdes,
estimulando a reflexdo critica e a compreensao dos processos histéricos como parte de uma

construcdo coletiva e continua.
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ANEXO A - TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL - TAI

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execucéo do projeto de
pesquisa intitulado “o ensino de histéria voltado a aprendizagem significativa - além da
memorizacdo de datas e fatos”, sob a coordenacgdo e a responsabilidade da pesquisadora Prof.
Karen Caroline Brito Santos, e assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da
referida pesquisa a ser realizada nessa instituicdo, no periodo de 22/05/2024 a 07/06/2024, apds
a devida aprovacdo no Sistema CEP/CONEP.

Santos, 21 de maio de 2024.

Diretora do Colégio

*Em instituicdo de pleno direito o Termo de Anuéncia deve ser expedido pela prépria instituicdo
anuente, em seu papel timbrado e com a assinatura do maior gestor ou gestor com autoridade
para tal, incluindo o periodo de autorizacdo de realizacao.
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS PAIS
OU RESPONSAVEIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DA PESQUISA O ensino de historia voltado a aprendizagem significativa - além da
memorizacdo de datas e fatos

Numero do CAAE: 79872224.9.0000.5509

Estamos convidando seu(ua) filho(a) ou dependente a participar como voluntario de
uma pesquisa cujo titulo é “O ensino de historia voltado a aprendizagem significativa - além da
memorizac¢do de datas e fatos”. Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, visa assegurar seus direitos como responsavel do participante e é elaborado em
duas copias, uma que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de
assina-lo, vocé podera tirar davidas com o pesquisador. Nao havera nenhum tipo de penalizagéo
OU prejuizo se vocé ndo aceitar que seu dependente participe, ou se retirar sua autorizacdo em
qualquer momento.

Justificativa e objetivos

Discutir a relevancia da teoria da aprendizagem significativa como recurso para um
aprendizado significativo nas aulas de Historia com estudantes matriculados no 5°. ano do
Ensino Fundamental | em uma unidade na Baixada Santista — SP.

e Aprofundar o referencial tedrico sobre a teoria da aprendizagem significativa e o ensino
de historia;

e Comparar as respostas de estudantes do 5° ano do ensino fundamental, antes e depois
de participarem de uma sequéncia didatica sobre a origem da escrita, segundo 0s
pressupostos da aprendizagem significativa — construgdo do conhecimento novo a partir
do conhecimento prévio e ampliacdo do conhecimento prévio;

e Aplicar e propor como produto educacional, uma sequéncia didatica sobre a origem da
escrita, enquanto um recurso propositivo, que contribua para uma aprendizagem

significativa nas aulas de historia.

Procedimentos
Participar de 8 encontros com duracéo de 2 horas aulas, referente a origem da escrita.
Havera fotos durante as atividades.

Desconfortos e riscos
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O risco nesta pesquisa podera ser considerado minimo, caso o estudante ndo se sinta a
vontade em participar das aulas, podera parar a atividade e combinar com a pesquisadora o
retorno. Caso se sinta cansado ou desconfortavel devido as atividades propostas nas aulas,
também, podera parar e retornar quando quiser.

Compreenderemos caso queira deixar de participar da pesquisa a qualquer momento,
sem nenhum prejuizo ou coagao.

Beneficios
A sua participacdo contribuird para a construcao do conhecimento cientifico e para que
possamos entender melhor como podemos deixar a aprendizagem mais significativa.

Acompanhamento e assisténcia
A qualguer momento, antes, durante ou até o término da pesquisa, colocamo-nos a
disposicdo para qualquer duvida sobre a pesquisa.

Sigilo e privacidade

Vocé tem a garantia de que a identidade de seu dependente sera mantida em sigilo. Os
dados coletados serdo utilizados exclusivamente para fins da pesquisa, e poderdo ser
apresentados em eventos de natureza cientifica e/ou publicados, sem revelar a identidade dos
participantes.

Ressarcimento e Indenizacéo
Caso esta pesquisa cause, comprovadamente, qualquer desconforto, custo ou dano, procure
o0 pesquisador responsavel a fim de ressarcimento ou possivel indenizacéo.

Contato

Em caso de dividas sobre a pesquisa, se precisar consultar esse registro de
consentimento ou quaisquer outras questdes, vocé podera entrar em contato com 0S
pesquisadores:

Nome do pesquisador responsavel: Karen Caroline Brito Santos.
Endereco: Rua Grauna n.130 apto 124B. Guaruja- SP
E-mail: karencarol.kb2@gmail.com

Em caso de denuncias ou reclamagdes sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do estudo,
vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Metropolitana de Santos (das 08h30 as 11h30 e das 13h00 as 17h) na Avenida
Conselheiro Nébias, 536 - 2. andar. Santos- SP. E-mail: cpg@unimes.br

Consentimento Livre e Esclarecido

Apos ter recebido informagdes sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, procedimentos,
beneficios previstos, potenciais riscos e 0 incdbmodo que este estudo pode acarretar, aceito de
meu dependente participe

Nome do(a) responsavel: Data: / /

(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Responsabilidade do Pesquisador:
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Asseguro ter explicado e fornecido uma via deste documento ao responsavel pelo participante.
Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado.
Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as
finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Data: / /

(Assinatura do pesquisador)
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ANEXO C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Meu nome é Karen Caroline Brito Santos e quero convida-lo(a) a participar da pesquisa cujo
titulo ¢ “O ensino de histéria voltado a aprendizagem significativa - além da memorizacédo de
datas e fatos”. Essa pesquisa tem como objetivo discutir a relevancia da teoria da aprendizagem
significativa como recurso para um aprendizado significativo nas aulas de histdria com
estudantes matriculados no 5° ano. Solicito sua participacdo em uma sequéncia de 8 aulas de
historia e sua anuéncia para realizar registros fotograficos durante as atividades. Nas fotos ndo
estardo visiveis ou reconheciveis os rostos dos que forem fotografados, somente as atividades
propostas. Seu nome, tambem, ndo sera identificado. Vocé pode escolher se deseja ou ndo
participar. Discutimos essa pesquisa com 0S seus pais e/ou responsaveis e eles sabem que nos,
também, estamos solicitando sua autorizacdo. Seus pais ou responsaveis concordam que vocé
participe desta pesquisa, mas ndo havera problema se vocé ndo quiser participar ou se quiser
desistir durante a pesquisa. Caso vocé se sinta desconfortavel ou incomodado durante as
atividades, me avise, imediatamente, e a acdo sera interrompida. Se sentir cansaco podera parar,
descansar e retornaremos as atividades. Ha contribui¢cGes importantes que poderdo ocorrer
gracas a sua participacdo nas atividades, por exemplo, ajudar para que o ensino de historia seja
mais significativo.

Se vocé tiver alguma davida ou quiser desistir de participar da pesquisa, vocé poderd me
localizar pelo e-mail: karencarol.kb2@gmail.com. Podera, também, entrar em contato com a
Secretaria do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Metropolitana de Santos (das
08h30 as 11h30 e das 13h00 as 17h) na Avenida Conselheiro Nébias, 536 - 2. andar. Santos-
SP. E-mail: cpg@unimes.br. Telefone: (13) 3228-3400 ramal: Comité de Etica.

Caso esteja de acordo, preencha os dados abaixo:

Eu, entendi que posso dizer “sim” e

participar dessa pesquisa, mas que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e desistir sem ser
prejudicado. A pesquisadora tirou minhas ddvidas e conversou com 0S meus responsaveis.

Recebi uma cdpia desse documento, li e concordo em participar da pesquisa.
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Cidade, de maio de 2024.

Menor:

Assinatura do pesquisador (a)
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ANEXO D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS
PROFESSORES

TITULO DA PESQUISA O ensino de historia voltado a aprendizagem significativa - além da
memorizacdo de datas e fatos

Numero do CAAE: 79872224.9.0000.5509

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa cujo titulo é
“O ensino de Historia voltado a Aprendizagem Significativa - Além da Memorizacdo de datas
e fatos”. Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa
assegurar seus direitos como participante e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com
VOCé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de
assina-lo, vocé podera tirar davidas com o pesquisador. N&o havera nenhum tipo de penalizacéo
ou prejuizo se vocé ndo aceitar que seu aluno participe ou se retirar sua autorizagdo em qualquer
momento.

Justificativa e objetivos

Discutir a relevancia da teoria da aprendizagem significativa como recurso para um
aprendizado significativo nas aulas de historia com estudantes matriculados no 5° ano do Ensino
Fundamental | em uma unidade na Baixada Santista — SP.

e Aprofundar o referencial tedrico sobre a teoria da aprendizagem significativa e o ensino
de historia;

e Comparar as respostas de estudantes do 5° ano do ensino fundamental, antes e depois
de participarem de uma sequéncia didatica sobre a origem da escrita, segundo 0s
pressupostos da aprendizagem significativa — construgdo do conhecimento novo a partir
do conhecimento prévio e ampliacdo do conhecimento prévio;

e Aplicar e propor como produto educacional, uma sequéncia didatica sobre a origem da
escrita, enquanto um recurso propositivo, que contribua para uma aprendizagem
significativa nas aulas de historia.

Procedimentos
Participar de 8 encontros com duracgéo de 2 horas-aula, referente a origem da escrita.
Havera fotos durante as atividades.

Desconfortos e riscos

O risco nesta pesquisa podera ser considerado minimo, caso o estudante ndo se sinta a
vontade em participar das aulas, podera parar a atividade e combinar com a pesquisadora o
retorno. Caso se sinta cansado ou desconfortavel devido as atividades propostas nas aulas,
também, poderd parar e retornar quando quiser. Compreenderemos caso queira deixar de
participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coagéo.

Beneficios
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A sua participagdo contribuird para a construcao do conhecimento cientifico e para que
possamos entender melhor como podemos deixar a aprendizagem mais significativa.

Acompanhamento e assisténcia
A qualguer momento, antes, durante ou até o término da pesquisa, colocamo-nos a
disposicdo para qualquer duvida sobre a pesquisa.

Sigilo e privacidade

Vocé tem a garantia de que a identidade de seu aluno serd mantida em sigilo. Os dados
coletados seréo utilizados exclusivamente para fins da pesquisa, e poderéo ser apresentados em
eventos de natureza cientifica e/ou publicados, sem revelar a identidade dos participantes.

Ressarcimento e Indenizacéo:
Caso esta pesquisa cause, comprovadamente, qualquer custo ou dano procure o
pesquisador responsavel a fim de ressarcimento ou possivel indenizacéo.

Contato:
Em caso de davidas sobre a pesquisa, se precisar consultar esse registro de consentimento ou
quaisquer outras questdes, vocé podera entrar em contato com os pesquisadores:

Nome do pesquisador responsavel: Karen Caroline Brito Santos
Enderego: Rua Gralna, 130
E-mail: karencarol.kb2@gmail.com

Em caso de denlncias ou reclamacdes sobre sua participacao e sobre questdes éticas do
estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Metropolitana de Santos (das 08h30 as 11h30 e das 13h00 as 17h) na Avenida
Conselheiro Nébias, 536 - 2. andar. Santos- SP. E-mail: cpg@unimes.br

Consentimento Livre e Esclarecido:

Ap0s ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
procedimentos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incbmodo que este estudo pode
acarretar, aceito participar:

Nome do(a) participante:

Data: / / .
(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Informo que o
estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me a
utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades
previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Data: / /

(Assinatura do pesquisador)



ANEXO E- FICHA DE AVALIACAO DO PRODUTO

UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS

PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL PRATICAS DOCENTES NO

ENSINO FUNDAMENTAL

Mestranda: Karen Caroline Brito Santos

Titulo da Dissertagio: O ensino de Historia voltado a Aprendizagem Significativa - além da

memorizagao de datas e fatos

Produto Educacional: Da rupestre a digital - Para além do seu tempo — Uma proposta de

sequéncia didatica no Ensino de Historia.

Orientadora: Profa. Dr* Elisete Gomes Natario

FICHA DE AVALIACAO E VALIDACAO DE PRODUTO EDUCACIONAL
(PE)

Registro — refere-se a uma catalogagio
do PE.

( x ) o PE possui informagdes acerca de
ficha catalogréfica da Universidade.

( x) o PE possui registro da licenga
Creative Commons ou equivalente.

( ) o PE possui ISSN ou ISBN,

( ) o PE possui DOL

Complexidade — compreende-se como
uma propriedade do PE relacionada as
etapas de elaboragdo, desenvolvimento
e¢/ou validagdo do produto educacional.
*mai i narca

(xX) o PE ¢é concebido a partir da
observagio e/ou da pratica do
profissional e esta atrelado a questdo de
pesquisa da dissertagdo ou tese.

(x)a metodologia apresenta
objetivamente a forma de aplicagio ¢
andlisc do PE.

( x) hda uma reflexdo sobre o PE com
base nos referenciais tedricos ¢ tedrico-
metodolbgicos empregados na respectiva
dissertagao.

( x ) ha apontamentos sobre os limites de
utilizagdo do PE.

Impacto — considera-s¢ a forma como o

( ) prototipo/piloto ndo utilizado no
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PE foi utlizado c/ou aplicado nos
sistemas educacionais, culturais, de saide
ou CT&L. E importante destacar se a
demanda foi espontanea ou contratada.

sistema relacionado a pritica profissional
do discente.

( x) prototipo/piloto com aplicagio no
sistema  Educacional no  Sistema
relacionado a pritica profissional do
discente.

Aplicabilidade - relaciona-s¢  ao
potencial de facilidade de acesso ¢
compartilhamento que o PE possui, para
que seja acessado e utilizado de forma
integral e'ou parcial em diferentes
sistemas.

() PE tem caracteristicas de
aplicabilidade a partir de protétipo/piloto,
mas ndo foi aplicado durante a pesquisa.
(x) PE tem caracteristicas de
aplicabilidade a partir de protétipo/piloto
e foi aplicado durante a pesquisa,
exigivel para o doutorado.

( ) PE foi aplicado em diferentes
ambientes/momentos ¢ tem potencial de
replicabilidade face a possibilidade de
acesso ¢ descricdo.

Acesso — relaciona-se a forma de acesso
ao PE.

() PE sem acesso.

() PE com acesso via rede fechada.

() PE com acesso puablico ¢ gratuito.

( x) PE com acesso publico ¢ gratuito
pela pagina do Programa

( x) PE com acesso por Repositdrio
institucional nacional ou internacional —
com acesso publico e gratuito.

Aderéncia — compreende-se como a
origem do PE apresenta origens nas
atividades oriundas das linhas e projetos
de pesquisa do PPG em avaliagdo.

() Sem nitida aderéncia as linhas de
pesquisa ou projetos de pesquisa do PPG
stricto sensu ao qual esta filiado.
(x ) Com evidente aderéncia as linhas de
pesquisa ou projetos de pesquisa do PPG
stricto sensu ao qual esta filiado.

Inovagdo — considera-se que o PE é/foi
criado a partir de algo novo ou da
reflexdo ¢ modificagdo de algo ja
existente revistando de forma inovadora e
original.

() PE de alto teor
(desenvolvimento  com
conhecimento inédito).

(x) PE com médio teor inovador
(combinagdo  e¢/ou  compilagio  de
conhecimentos pré-estabelecidos.

( ) PE com baixo teor inovador
(adaptagdo de conhecimentos existentes).

inovador
base em

Observagdes:
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