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RESUMO

Apds o periodo de ensino remoto, o contexto educacional brasileiro evidencia que a
pandemia da Covid-19 deixou lacunas no processo de aprendizagem dos alunos e
as dificuldades na leitura ja existentes se intensificaram. Esta pesquisa tem como
objetivo identificar junto as (aos) professoras (es) do 3° ano dos anos iniciais quais
as dificuldades encontradas na leitura e escrita dos alunos de uma escola da rede
municipal de Praia Grande devido aos prejuizos provocados pelo periodo de
isolamento social e ensino remoto, uma vez que os alunos da escola publica
investigada nao frequentaram a Educacao Infantil Il e o 1° ano, no periodo relativo
a 2020, 2021 e, em 2022, ainda que estivessem no 2° ano, podem ter apresentado
necessidades de aprendizagem n&o atendidas. Diante de tal cenario, o retorno as
aulas presenciais tornou-se ainda mais desafiador. Justifica-se assim a realizagao
desta pesquisa qualitativa a fim de que sejam evidenciados os problemas
anteriormente existentes e aqueles que foram aprofundados pelo periodo
pandémico. E preciso mencionar que os fendmenos sociais e educativos
ultrapassam as rigidas limitacbes das exigéncias do modelo experimental de
investigacdo, por isso a escolha pela investigacdo qualitativa. E também uma
pesquisa descritiva, pois descreve situagdes, ambiente e processos. A pesquisa
bibliografica fundamenta-se nos pressupostos das teorias de Letramento e de
Leitura articuladas a alfabetizacdo, tendo em Soares (2020), Kleiman (2000),
Ferreiro (2009) como alguns de seus representantes. Os instrumentos da pesquisa
de campo foram um questionario aplicado a 7 professores do 3° ano do Ensino
Fundamental, pautas formativas e avaliagcbes diagndsticas. Como produto
educacional, foi elaborada uma proposta de formagdo em servico para os
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a fim de superar a defasagem
dos alunos no tocante a leitura e compreensao de textos intitulada “Letramentos na
escola - pautas formativas para professores em HTPC e sugestdes de atividades de
leitura” articulada a algumas acgdes para o desenvolvimento e melhoria das
habilidades de leitura e letramento.

Palavras-chave: leitura; letramento; pratica docente; formacgao.



ABSTRACT

After the period of remote learning, the Brazilian educational context shows that the
Covid-19 pandemic has left gaps in students' learning processes and that existing
reading difficulties have intensified. This research aims to identify, along with the 3rd-
year teachers of the initial years, the difficulties found in the reading and writing of
students from a municipal school in Praia Grande due to the setbacks caused by the
period of social isolation and remote learning. The students from the investigated
public school did not attend Preschool Il and the 1st year during 2020 and 2021, and
in 2022, even though they were in the 2nd year, they might have presented unmet
learning needs. Given this scenario, the return to in-person classes became even
more challenging. Thus, the realization of this qualitative research is justified to
highlight the pre-existing problems and those that were deepened by the pandemic
period. It is necessary to mention that social and educational phenomena go beyond
the rigid limitations of the experimental research model requirements, hence the
choice for qualitative investigation. It is also descriptive research as it describes
situations, environments, and processes. The bibliographic research is based on the
assumptions of Literacy and Reading theories linked to literacy, with Soares (2020),
Kleiman (2000), and Ferreiro (2009) as some of its representatives. The field
research instruments included a questionnaire applied to 7 teachers of the 3rd year
of Elementary School, formative guidelines, and diagnostic assessments. As an
educational product, a proposal for in-service training for teachers of the initial years
of Elementary School was developed to overcome students' reading and text
comprehension gaps, entitled "Literacy at school - formative guidelines for teachers
in HTPC and reading activity suggestions."

Keywords: reading; literacy; teaching practice; training.
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1. APRESENTAGAO

Neste texto, apresento um pouco de minha histéria pessoal, um pouco de
meu processo de formacao escolar e académico e das vivéncias nos espacgos das
escolas em que trabalhei.

Tenho 55 anos de idade e sou professora de Lingua Portuguesa, cursei
Licenciatura Plena em Letras com habilitagdo em Lingua Inglesa na Universidade
Catdlica de Santos — UNISANTOS. Terminei o curso em 2004 e, em 2020, fiz pds-
graduacido em Redacéao e Oratodria pela Faculdade Sao Luis.

A minha trajetdria até chegar aos bancos da Universidade foi interessante.
Nos anos de 1987, finalizei o curso de Tradutor e Intérprete na EE Martim Afonso,
em Sao Vicente, na época em que a rede estadual de ensino ofertava cursos
técnicos, naquela época os documentos da area da Educacgado ressaltavam a
importancia de uma formacgao em nivel técnico.

Em 1988, fui para a cidade do Rio de Janeiro, lugar em que fiz o curso de
Bacharel em Educagao Religiosa, tendo recebido o titulo de bacharel em Educagao
Religiosa, com especializacdo no ministério com criangas pelo Instituto Batista de
Educacao Religiosa (IBER) - curso considerado de nivel superior, ligado a ABIBET,
instituicdo que arrola cursos de ensino teoldgicos, porém sem portaria no MEC.

Durante um periodo de minha vida, exerci fun¢des atreladas ao ensino cristdo
na instituicdo Lar Batista de Criancas em S&o Paulo, como monitora de criangas. E,
no mesmo periodo, atuei como auxiliar em reforgo escolar em Organizagdes Nao
Governamentais — ONGs, como voluntaria.

Voltei para a Baixada Santista e, na época, o estudante de Letras podia,
tendo cursado mais de 50% do curso, ministrar aulas. E assim em 2003, comecei a
lecionar como professora eventual na rede estadual no Ensino Fundamental, a tarde,
em uma escola de Sao Vicente. E no Ensino Médio, em uma escola de Praia
Grande, a noite, uma vez que o curso de licenciatura da UNISANTOS era oferecido
em dois periodos, no Campus da Rua Euclides da Cunha, apés a Faculdade
conseguia atuar na docéncia como professora eventual (substituta).

No final de 2004, quando finalizava a licenciatura, abriu concurso para
professor contratado em S&o Vicente e Praia Grande, concomitantemente, para os

quais fiz inscricdo e fui aprovada. No inicio de 2005, assumi como professora de
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Lingua Portuguesa nos dois municipios até o término do contrato no final do ano de
2006. Em 2006, foi aberto concurso para professor efetivo em Praia Grande. Fui
aprovada e chamada no inicio de fevereiro de 2007, para assumir o cargo efetivo de
professor |ll (hnomenclatura dada pelo municipio) de Lingua Portuguesa.

Atuei em sala de aula como professora da lingua materna até o ano de 2012,
neste periodo passei pelos segmentos do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e
também tive experiéncia na EJA (Educacao de Jovens e Adultos) em duas escolas
da rede municipal. Com as minhas turmas do fundamental, desenvolvi diversos
projetos como o projeto de Leitura Ler para Ser, como fomento pelo prazer e
incentivo a leitura com propostas de diversas atividades como os Saraus de Poesias
e outras agdes voltadas ndao apenas para a leitura de livros literarios, mas também a
leitura de mundo mediante a ida aos lugares culturais, dentre eles destaco, o Museu
da Lingua Portuguesa em S&o Paulo, Pinacoteca do Estado, Museu Afro e
Planetario em parceria com colegas de outras areas como Historia e Arte. Ainda em
sala de aula participei do PROLER na Universidade Santa Cecilia, sendo o meu
projeto selecionado na rede para apresentagao na UNISANTA.

No ano de 2013, fiz processo para fungédo gratificada na rede municipal,
passei por trés fases distintas: projeto, entrevista e prova de legislagdo educacional,
sendo aprovada em todas as etapas, recebi a portaria da SEDUC para atuar como
ATP (Assistente Técnico Pedagdgico) uma fungdo equivalente ao coordenador
pedagaogico.

Durante estes dez anos atuando nesta funcdo passei por cinco unidades
escolares, sendo trés de Ensino Fundamental | e Il (alunos do 1° ao 9° ano) e duas
apenas com fundamental | (1° ao 5° ano), assim sendo pude aprender bastante e
crescer profissionalmente, pois nesta fungéo participei de diversos programas como
o PNAIC (Plano Nacional da Alfabetizagdo na Idade Certa), onde participei como
cursista em dois momentos do programa. Esta vivéncia com os professores
alfabetizadores, aumentou o meu conhecimento a respeito do tema.

Atuei também na articulagdo das a¢des da OBMEP (Olimpiadas Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas) com os alunos do 6° ao 9° ano, e também na
OBA (Olimpiadas Brasileiras de Astronomia) para alunos a partir do 3°ano do Ensino
Fundamental e as Olimpiadas de Lingua Portuguesa do Programa Escrevendo o
Futuro que envolve professores polivalentes do 5° ano e professores de Lingua

Portuguesa do Ensino Fundamental Il e médio.
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Nas Olimpiadas de Lingua Portuguesa, realizei junto com os professores
cursos como: Caminhos da Escrita, Sequéncias Didaticas e Nas tramas do texto, a
fim de incentivar os docentes na formagao continuada.

Ainda como Assistente Técnico Pedagdgico, articulei junto aos professores
cinco processos de escolha do PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico) tanto dos
anos iniciais como dos anos finais, ja que isto acontece em anos alternados, estas
experiéncias proporcionaram a mim o contato com os representantes de editoras e
obras, formacdes e palestras a respeito de temas educacionais interessantes para o
enriquecimento profissional.

O ano de 2016 foi um ano marcante profissionalmente, pois na fungao que
desempenho como Assistente Técnico Pedagdgico (ATP) no municipio, pude
juntamente como os meus colegas realizar leituras, reflexbes e discussdes sobre a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para auxiliarmos na construgdo do
curriculo da cidade. Foi um periodo de muito estudo e aprendizado.

Além de trabalhar estas agdes relacionadas ao pedagogico, o ATP (Assistente
Técnico Pedagodgico), também presto assessoria a SEDUC (Secretaria de
Educacdo) na produgdo de material como apostilas e avaliagbes para serem
divulgados e realizados na rede municipal.

Outro momento bastante desafiador foi o periodo da Pandemia causado pela
Covid-19, desenvolvemos atividades pedagdgicas, que alimentaram a Plataforma
Digital Educacional da cidade. E estas tarefas foram distribuidas para as escolas, a
fim de que fossem dadas aos alunos que nao tinham acesso a internet e as aulas
on-line.

Entendo que a participacao efetiva em tantos processos educacionais
importantes, exige do profissional comprometimento e também demanda
competéncia técnica e, por isso, resolvi me inscrever para a prova do programa de
Mestrado em Praticas Docentes. O objetivo foi o0 meu enriquecimento pessoal,
profissional com a finalidade de promover acbes que auxiliassem os professores e

os alunos da rede municipal de ensino em que atuo.



18

2. INTRODUGAO

Esta pesquisa cujo titulo é “Pratica docente de leitura em sala de aula no 3°
ano do Ensino Fundamental: um desafio para coordenadores e professores”, aborda
as questdes relacionadas a leitura e as praticas desenvolvidas por professores em
2023 no 3° ano dos anos iniciais.

A experiéncia vivida no planeta devido a pandemia causada pela COVID - 19
evidenciou as desigualdades sociais e os seus reflexos na educagao brasileira no
mundo e nas escolas publicas do Brasil. A catastrofe deixou escancarada a questao
referente a luta de classes e, infelizmente, revelou que os sistemas de ensino
trabalham em consonancia com a ideia da perpetuacdo da classe dominante em
detrimento dos menos favorecidos, prevalecendo a visdo de meritocracia difundida
pelo neoliberalismo. Na verdade, a pandemia agravou o processo de “sofrimento
humano”, conforme diz Santos (2020). Tal adversidade, pode-se assim dizer, é
resultante da exploragdo do capitalismo, que fragilizou os servigos publicos da
saude, da seguranga publica e o que nos interessa neste estudo: Educagao.

Algumas questbes sempre chamaram a minha atencdo no ensino publico
como: a falta de valorizagdo do trabalho docente e falta de cursos de formacéao
continuada, a auséncia de politicas publicas efetivas para a permanéncia do aluno
na escola, as questdes relativas ao desenvolvimento da competéncia leitora e da
criticidade dos alunos e a falta de compromisso das familias em relagdo a vida
escolar dos filhos. Nos Uultimos anos, a tematica referente aos prejuizos na
aprendizagem dos alunos devido a pandemia intensificou um problema que foi alvo
de preocupacéao nas ultimas décadas: a alfabetizagao e letramento de criancgas.

Em 2019, 2,1 milhdes de estudantes foram reprovados no Brasil, mais de 620
mil abandonaram a escola e mais de 6 milhdes apresentavam defasagem de 2 anos,
ou seja, distor¢cao idade-série. O perfil deles € bastante conhecido: concentram-se
nas regides Norte e Nordeste, sdo muitas vezes criangas e adolescentes negros e
indigenas ou estudantes com deficiéncias.

Com a pandemia Covid-19, o problema foi agravado e esse grupo de
estudantes enfrentou maiores dificuldades ainda para ter acesso e poder aprender —
agravaram-se assim as desigualdades no pais. Mais de 5,5 milhdes de criangas e

adolescentes ndo tiveram atividades escolares em 2020. E o que revela o estudo
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“Enfrentamento da cultura do fracasso escolar’, langado pela UNICEF, em parceria
com o Instituto Claro, e produzido pelo Cenpec Educacgao.

Reprovagao, abandono escolar e distor¢ao idade-série sdo partes de um
mesmo problema: o fracasso escolar. Ele comega com o estudante sendo reprovado
uma vez. Seguem-se outras reprovagdes, abandono, tentativa de retorno as aulas,
até que ele entra em uma situagao de “distorcao idade-série”, com dois ou mais anos
de atraso. Sem oportunidades de aprender, o aluno vai ficando para tras, até ser
forcado a deixar definitivamente a escola (UNICEF, 2021).

Esses aspectos tém contribuido para o fracasso do ensino publico no Brasil,
salvo alguns casos particulares e isolados de agdes exitosas.

As pesquisas que tém sido realizadas mostram que a pandemia afetou o
padrao de leitura de 75% de criangas entre 7 e 8 anos, segundo dados divulgados
pela UNICEF (2021).

De acordo com a ONG Todos pela Educacao, houve uma elevacao na taxa de
analfabetismo entre criangas de 6 e 7 anos, pois antes da pandemia este dado era
de 25% e, no ano de 2021, este numero subiu para 40%. Segundo lvan Contijo,
coordenador da ONG, o desenvolvimento social e humano é de certa forma
dependente da compreensao e dos processos envolvidos na leitura e escrita.

Evidencia-se assim a necessidade de medidas que busquem minimizar esses
numeros, indo ao encontro das necessidades de aprendizagem das criangas. No
caso desta pesquisa, os alunos que se encontram no 3° ano necessitam de acdes
pedagogicas articuladas de forma a contribuir para o desenvolvimento de suas
habilidades leitoras.

A leitura tem como objetivo a formagao de leitores que tenham dominio do
texto e também de escritores capazes de produzir textos com sentido.

Esse saber fornece conhecimentos para o escritor escrever sobre
determinado assunto. A leitura possibilitara ao leitor competente que tenha habitos
constantes de fazer escolhas, selecionar textos que atendam suas necessidades de
didlogo e intervengcdo de modo que possa também compreender o que esta implicito
no texto, contextualizar com outras leituras, discutindo, analisando, justificando e
validando sua leitura, como afirma (Leffa,1996). “Nao se |€, portanto, apenas a
palavra escrita, mas também o préprio mundo que nos cerca” (Leffa, 1996, p.10).

Para compreender os processos de leitura os estudiosos tém sido

estimulados a criarem métodos e modelos que possam auxilia-los nessa busca,
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como por exemplo a teoria do Behaviorismo trouxe a influéncia de leitura por meio
de palavras e associagao, desconsiderando o processo mental. Mais tarde surgiu
uma preocupagao com o processo cognitivo que valorizava os processos mentais da
leitura.

A partir da década de 80, surge no Brasil uma preocupagédo com a formagao
de leitores de forma mais aprofundada, tendo inicio uma série de discussdes sobre o
ensino da Lingua Portuguesa. Essa discussdo tem como centro as dificuldades de
leitura e escrita que levam ao fracasso escolar dos alunos dos anos iniciais. Neste
contexto, os Parédmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997)
revelam que a repeténcia esta atrelada as dificuldades na leitura e também a forma
como € ensinada. Maria Dulcinéia Gomes da Silveira, em sua dissertagcédo
“Dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita no 3° ano do Ensino
Fundamental”, revela que no ensino da leitura e da escrita o professor alfabetizador
precisa considerar os conhecimentos prévios do aluno, adquiridos no seu convivio
social que antecedem a escola, possibilitando neste processo uma educacado que
seja desafiadora e oportunizar a vivencia com o mundo letrado e a diversidade
textual, estimulando a autoestima, de forma que o aluno possa experimentar o que
aprendeu, sabendo que seu esforco valeu a pena. Nesse processo, a intervencao do
professor alfabetizador € de ajudar o aluno a desenvolver as habilidades de leitura

relacionados a compreenséo.
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3. OBJETIVO GERAL

Identificar junto as (aos) professoras (es) do 3° ano dos anos iniciais quais as
dificuldades encontradas na leitura e escrita dos alunos de uma escola da rede
municipal de Praia Grande, que derivam dos prejuizos provocados pelo periodo de
isolamento social e ensino remoto, essa triste experiéncia da pandemia vivenciada
pelas escolas intensificou ainda mais dificuldades de aprendizagens ja existentes, o
grupo de alunos da escola publica investigada ficaram fora da Educacéo Infantil Il e
do 1° ano no periodo relativo a 2020, 2021 e, em 2022 retornaram a escola sem ter

cursado as etapas anteriores.

3.1.Objetivos especificos

- ldentificar nos documentos da escola quais acdes foram encaminhadas para
a melhoria das questdes relativas a leitura, por meio de pesquisa documental;

- Descrever a partir das avaliagdes diagndsticas aplicadas no inicio do ano
letivo de 2023, quais habilidades relacionadas a leitura foram alcancadas e quais
nao foram, por meio de pesquisa documental;

- Elaborar as acgdes formativas no Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC) junto aos professores que visam promover mudangas no encaminhamento e
desenvolvimento da leitura dos alunos dos 3° anos-produto.

A metodologia para o desenvolvimento desta pesquisa é a qualitativa, que
segundo Perez Gomez (2008), permite que sejam evidenciados os problemas que
surgem no cotidiano escolar, pois os fendbmenos sociais e educativos ultrapassam as
rigidas limitacoes das exigéncias do modelo experimental de investigacao.

O objetivo da investigagdo educativa ndo pode reduzir-se a produgcao de
conhecimento para incrementar o corpo teorico do saber pedagogico, mas deve
ampliar aquele que esta relacionado a pratica e a tentativa de mudanga da realidade
em que se insere a pesquisa.

Trata-se também de pesquisa descritiva por descrever caracteristicas de
determinadas populagées e fendmenos. Quanto aos procedimentos adotados,
optamos pelo estudo de caso aliado a pesquisa documental e bibliografica.

A investigagdo iniciou-se como pesquisa bibliografica. Em seguida, foi

encaminhado ao CEP (Comité de Etica em Pesquisa da UNIMES) o projeto e, apds
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aprovacao, foi apresentada a SEDUC e direcdo da escola uma solicitagdo para o
inicio da pesquisa.

Como procedimento inicial, foram examinadas as publicagdes sobre
alfabetizagc&o dos ultimos 5 anos a fim de conhecer como estado os estudos na area
no contexto anterior a pandemia Covid19 e durante o contexto da pandemia, a fim
de conhecer os percalgcos enfrentados.

Num segundo momento, foram examinados os resultados das avaliacbes
diagnosticas aplicadas no inicio do semestre de 2023 e também os documentos
encaminhados pela SEDUC para o enfrentamento das questdes relacionadas a
leitura. Foram concomitantemente elaboradas pautas de formacdo para os
professores dos 3° anos e aplicadas durante o HTPC. Essas pautas foram
analisadas a fim de avaliar o processo.

Num terceiro momento foram aplicados questionarios aos 7 professores do 3°
ano do Ensino Fundamental, a fim de refletir e analisar a formacao académica e as
praticas de leitura desenvolvidas em sala de aula. E dessa forma delinear o perfil de
cada docente.

Este texto foi organizado em capitulos a fim de apresentar a pesquisa
realizada. No primeiro capitulo “Apresentacado”, constam os tépicos referentes a
minha histéria de vida, ressaltando os aspectos relacionados a minha formagao
académica e profissional. No capitulo “Introducédo”, sdo apresentados o tema, o
problema de pesquisa, os objetivos e é anunciada a metodologia da pesquisa.

No quarto capitulo intitulado Breve histéria da alfabetizacdo no Brasil e
Politica Publicas €& apresentada uma linha histérica a partir de 1890 até os dias
atuais e discutido a questdo dos métodos de alfabetizagao, bem como a contribuicéo
de Emilia Ferreiro para o pensamento construtivista no ensino da lingua materna.

Na sequéncia é apresentado o quinto capitulo cujo titulo é Alfabetizagao,
Leitura e Letramento em que s&o discutidos os conceitos de Magda Soares, Angela
Kleiman, Paulo Freire e outros.

No sexto, intitulado Percurso Metodoldgico s&o apresentados os instrumentos
utilizados para a coleta de dados da pesquisa em questao.

E o titulo do sétimo capitulo é Resultados, Analise e Discussao e nele sao
discutidos os dados obtidos nas avaliagbes diagnodsticas de abril comparada aos
resultados da diagndstica de novembro e assim verificar a melhora dos alunos

referentes as habilidades de letramento aferidas nas avaliagdes. Neste é aplicado o
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produto: as pautas formativas, as acdes para melhoria da compreensao, verificando-
se assim seus resultados. Foi aplicado e é apresentado parcialmente, pois o objetivo
foi verificar os efeitos das agdes realizadas a fim de identificar junto aos professores
participantes de que forma as pautas formativas contribuiram para a reflexdo sobre
suas praticas e também se, apds esse processo formativo, ocorreram mudancas nas
praticas dos professores e na aprendizagem dos alunos, por meio da analise
comparativa dos resultados da avaliagao diagnéstica inicial e a final.

O produto educacional foi reformulado e é apresentado no capitulo 8:
“Letramentos na escola para professores em HTPC e sugestbes de atividades de
leitura”.

Por fim, sdo apresentadas as consideragdes finais, por meio da retomada dos
objetivos propostos e dos resultados do processo de aplicagdo das pautas, das

avaliacdes e das ag¢des do coordenador pedagogico.
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4. BREVE HISTORIA DA ALFABETIZAGAO NO BRASIL E POLITICAS
PUBLICAS

A histéria da alfabetizagdo no Brasil tem aproximadamente 140 anos
marcados por disputas da hegemonia de um método em detrimento de outro. Assim
sendo, ao longo desses anos houve uma mostra de modelos tedricos didaticos-
pedagdgicos legitimados por docentes pesquisadores e por 6rgaos publicos, este
ultimo com fungdo de regulamentar e normatizar as agbes para essa etapa da
escolarizagao das criangas.

Uma das autoras que aborda a histéria da alfabetizacdo no Brasil € Maria
Rosario Longo Mortatti. Em uma conferéncia proferida durante o Seminario
"Alfabetizacdo e letramento em debate", promovido pelo Departamento de Politicas
de Educacao Infantil e Ensino Fundamental da Secretaria de Educagédo Basica do
Ministério da Educacéao, realizado em Brasilia, em 27/04/2006, a autora aborda a
relacdo entre escola e alfabetizacdo no Brasil desde o final do século XIX até as
ultimas duas décadas. Ela destaca a importancia da escola como instituicdo
fundamental para a preparagdo das novas geragdes, alinhada aos ideais
republicanos de modernizacéo e esclarecimento das massas iletradas. O ensino de
leitura e escrita, antes restrito a poucos, tornou-se parte integrante da escola
obrigatdria, leiga e gratuita.

Contudo, nas ultimas duas décadas, as promessas e efeitos pretendidos pela
escola na formacado do cidadao tém sido questionados, atribuindo dificuldades ao
método de ensino, aos alunos, aos professores, ao sistema escolar e as condigdes
sociais. O "fracasso escolar na alfabetizagao" tornou-se um problema estratégico,
mobilizando diversos setores da sociedade. Ao longo de mais de cem anos, houve
esforcos sistematicos para superar as dificuldades, concentrando-se inicialmente
nos meétodos de ensino.

Mortatti (2006), aborda a questao dos métodos de alfabetizagao, utilizando o
exemplo do estado de Sdo Paulo. Ao longo das décadas finais do século XIX, s&o
identificados quatro momentos cruciais marcados por disputas sobre tematicas,
normatizagoes e concretizagdes relacionadas ao ensino inicial de leitura e escrita.

O primeiro momento, até o inicio da década de 1890, é caracterizado pela

falta de organizagdo no ensino durante o Império brasileiro. As "aulas régias" eram
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salas adaptadas com precarias condigdes de funcionamento, e o ensino da leitura
envolvia métodos sintéticos como soletragéo, fonico e silabacédo. Surge o "método
Joao de Deus", introduzindo a abordagem da palavra como base para o ensino, em
contraste com os métodos tradicionais. A disputa entre defensores desses métodos
funda uma nova tradicdo, destacando o ensino da leitura como uma questao
metodoldgica subordinada as questdes linguisticas da época. Esse momento se
estende até o inicio da década de 1890, marcando o inicio de uma nova abordagem
no ensino da leitura.

No segundo momento, a partir de 1890, ocorre a reforma da instrugao publica
em Sao Paulo, visando ser um modelo para outros estados. A Escola Normal de Sao
Paulo e a Escola-Modelo Anexa sao reorganizadas, introduzindo o método analitico
para o ensino da leitura. Professores formados nessa escola disseminam o método
para outros estados brasileiros. A influéncia dos defensores do método analitico,
com base na pedagogia norte-americana, leva a sua institucionalizagéo nas escolas
publicas paulistas, tornando sua utilizagdo obrigatéria até a "Reforma Sampaio
Déria" de 1920.

O método analitico difere dos métodos sintéticos anteriores ao enfatizar uma
nova concepg¢ao da crianga, baseada em principios biopsicofisiolégicos e na
apreenséao sincrética do mundo. A disputa entre defensores do método analitico e
dos métodos sintéticos, especialmente o da silabagao, se intensifica, juntamente
com debates sobre os modos de processamento do método analitico, como a énfase
na "historieta".

Durante esse periodo, as cartilhas produzidas seguem programaticamente o
meétodo analitico, incorporando processos da palavracdo e sentenciacdo. A disputa
entre partidarios do método analitico e defensores dos métodos tradicionais persiste,
incluindo a controvérsia entre os professores paulistas e Jodo Kopke. A énfase da
discussao continua no ensino inicial da leitura, enquanto o ensino inicial da escrita é
considerado uma questao de caligrafia e tipo de letra.

Para Mortatti (2006), o modelo das cartiihas na alfabetizacdo brasileira esta
associado a uma abordagem tradicional e conservadora da educagido. Esse modelo foi

amplamente difundido durante grande parte da histéria educacional do Brasil, especialmente

nos séculos XIX e XX.
As cartilhas eram geralmente compostas por textos simples, muitas

vezes moralizantes, e exercicios repetitivos de soletracdo e memorizacédo. Elas
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enfatizavam a decodificacdo das palavras e a repeticdo mecanica, sem dar muita
atencgao ao significado ou a compreensao do texto.

Para a autora o modelo das cartilhas contribuiu para uma visdo limitada de
alfabetizacdo, focada apenas na aquisicdo das habilidades basicas de leitura e
escrita, sem promover uma compreensao mais profunda do mundo letrado ou o
desenvolvimento do pensamento critico.

Ela argumenta que essa abordagem tradicional da alfabetizacdo perpetuou
desigualdades sociais e culturais, pois ndo considerava as diferentes realidades e
necessidades dos alunos. Além disso, as cartilhas muitas vezes reproduziam
esteredtipos e valores dominantes, reforcando assim as hierarquias sociais
existentes.

Mortatti (2006) defende uma abordagem mais critica e contextualizada da
alfabetizacdo, que leve em consideragdo as experiéncias e os conhecimentos
prévios dos alunos, bem como as demandas da sociedade contemporanea. Essa
abordagem busca nao apenas ensinar as habilidades basicas de leitura e escrita,
mas também promover a reflexdo, o dialogo e a participacédo ativa dos alunos na
construgcao do conhecimento.

No final da década de 1910, o termo "alfabetizacao" comeca a ser utilizado
para referir-se ao ensino inicial da leitura e da escrita. As disputas desse segundo
momento estabelecem uma nova tradicdo, enfocando o ensino da leitura como uma
questao didatica subordinada as questdes psicologicas da crianga. Esse periodo se
estende até aproximadamente meados dos anos 1920.

No terceiro momento, a partir de meados da década de 1920, a "Reforma
Sampaio Ddria" e novas urgéncias politicas e sociais levam a resisténcias dos
professores ao método analitico. Busca-se conciliar métodos sintéticos e analiticos,
surgindo métodos mistos ou ecléticos. A tendéncia de relativizar a importancia do
método cresce, especialmente com a influéncia do livro "Testes ABC" de M. B.
Lourengo Filho, que propde provas para medir a maturidade necessaria ao
aprendizado da leitura e escrita. A fungéo instrumental do ensino e aprendizagem da
leitura permanece, mas a importancia do método € secundarizada.

A partir desse momento, as cartilhas passam a basear-se em métodos mistos,
e 0s manuais do professor acompanham as cartilhas. Surge a ideia e pratica do
"periodo preparatorio”, constituindo um ecletismo em alfabetizagdo em que o método

se subordina ao nivel de maturidade das criangas. A escrita é considerada uma
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questdo de habilidade caligrafica e ortografica, ensinada simultaneamente a leitura.
Esse terceiro momento, que se estende até o final da década de 1970, estabelece
uma nova tradicdo no ensino da leitura e escrita: a alfabetizagcdo sob medida, em
que o como ensinar esta subordinado a maturidade da crianga, priorizando questoes
psicolégicas sobre as didaticas.

No quarto momento, a tradicdo de alfabetizacdo sob medida é questionada a
partir da década de 1980, devido a urgéncias politicas e sociais, resultando na
introdugdo do pensamento construtivista sobre alfabetizagdo, baseado nas
pesquisas de Emilia Ferreiro. O construtivismo desloca o foco dos métodos para o
processo de aprendizagem da crianga, desmetodizando a alfabetizagcdo e
questionando a necessidade das cartilhas. Surge uma disputa entre defensores do
construtivismo e dos meétodos tradicionais, levando a um ecletismo processual e
conceitual. A hegemonia do construtivismo se reflete em cartilhas "construtivistas”,
mas a eficacia dessa abordagem € questionada. Paralelamente, o pensamento
interacionista emerge como uma nova abordagem, gerando uma disputa inicial com
o construtivismo, mas posteriormente sendo conciliado em parte. As dificuldades da
"didatica construtivista" abrem espaco para propostas baseadas em métodos
antigos, como a marcha sintética. Discussdes sobre letramento também surgem, ora
complementar a alfabetizagcédo, ora como algo diferente e mais desejavel, ora como
excludentes entre si.

Este quarto momento caracteriza-se pela institucionalizacdo do construtivismo
em nivel nacional, mas com desafios e debates continuos no campo da
alfabetizacao.

Fica explicito que Mortatti ao abordar a evolucao histérica da alfabetizacéo no
Brasil em quatro momentos cruciais, reflete sobre cada momento e sua proposta,
deixando evidente a tensédo entre métodos modernos e antigos.

Apesar das mudancas, ha permanéncias, como a centralidade da eficacia dos
meétodos e o impacto das cartilhas. A psicologia continua a ter um papel na base
tedrica do ensino da leitura e escrita.

A autora destaca a complexidade do problema da alfabetizacdo e a
importancia de considerar métodos como parte de uma teoria educacional mais
ampla. A discussao sobre métodos persiste nos dias atuais, mas € crucial
reconhecer a complexidade do ensino da alfabetizacdo e evitar abordagens

simplistas.
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O conhecimento do passado é fundamental para compreender as resisténcias
e possibilitar mudangas necessarias, garantindo o direito das criangas a cultura
letrada. O texto conclui ressaltando a importancia da conquista do sentido da leitura
e escrita para resgatar as criangas do abandono e permitir que ingressem no novo
mundo prometido.
4.1.A década de 1990

E na década de 1990 que se da a reorganizacédo do ensino com base nas
teorias modernas e na esfera administrativa acontecem também as parcerias entre
orgaos publicos e universidades publicas. Surge nesse periodo, o termo letramento
e este comeca a ser utilizado a partir de estudos e pesquisas realizadas pelas

educadoras Angela Kleiman e Magda Soares.

Letramento é a capacidade de uso da escrita para inserir-se nas
praticas sociais e pessoais que envolvam a lingua escrita, o que
implica habilidades de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos
— para informar ou informar-se, para interagir com outros, para
imergir no imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para
seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se de orientar-se,
para dar apoio a memoria etc; habilidades de interpretar e produzir
tipos e géneros de textos; habilidade de orientar-se pelas
convengdes de leitura que marcam o texto ou langar mao dessas
convengles; atitude de insercdo efetiva no mundo da escrita,
sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer informacoes e
conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada segundo
as circunstancias, o objetivo e o interlocutor. (Soares, 2010, p 21).

A partir das ideias apregoada por Soares e Kleiman, a discussao a respeito do
assunto ganha nova dimensao, pois passa a considerar o conceito de letramento
aliado a alfabetizacdo como processos distintos, cada qual com suas
particularidades, porém complementares e indispensaveis.

A partir de 1995, como o governo de Fernando Henrique Cardoso, inicia-se a
reconfiguragdo de esferas publicas e privadas. Em 1997, ocorre a publicagdo dos
PCNS (Parémetros Curriculares Nacionais). Além dos componentes curriculares a
serem trabalhados em sala de aula, os PCNs trouxeram também a proposta de 05
temas, sdo eles: Etica, Saude, Meio Ambiente Orientacdo Sexual e Pluralidade
Cultural como objetivos gerais a serem inseridos e desenvolvidos no curriculo de
forma transversal. Esse documento surge como resultado da nova configuragdo das
esferas publicas e privadas. Nesse documento, ja € possivel visualizar a

incorporagao dos 3 modelos (construtivismo, interacionismo e letramento).
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4.2. Anos 2000 até os dias atuais

Em 2006, ocorre o Seminario “Letramento e Alfabetizacdo em debate”
promovido pelo Ministério da Educagao, cujo ministro era Fernando Haddad. O
evento aconteceu para refletir e discutir sobre o tema, alvo de futuras acbes de
politicas publicas.

Em 2013, entra em vigor o Programa PNAIC (Programa Nacional de
Alfabetizagdo na Idade Certa. Esse programa de alfabetizagdo foi um marco
importante na histéria da alfabetizagdo no Brasil, cuja formagao tive o privilégio de
participar em duas edi¢gdes juntamente com colegas da rede municipal. Farei, aqui
neste capitulo, um breve relato da minha participagado neste programa.

No ano de 2017, entra em vigor a BNCC (Base Nacional Comum Curricular).
A Base Nacional Comum Curricular € um documento de carater normativo que deve
ser utilizado como parametro para a construgdo do curriculo e agdes pedagogicas
das redes de ensino e as instituicdes publicas e privadas do pais em todas as etapas
da educacéo basica: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio.

A BNCC apresenta habilidades especificas em cada etapa do ensino, bem
como 10 e competéncias gerais, a saber, Conhecimento, Pensamento cientifico,
critico e criativo, Repertério cultura, Comunicagao, Argumentacdo, Cultura digital,
Autogestdo, Autoconhecimento e autocuidado. Estas devem acompanhar os
discentes alo longo do processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Em 2018, o Ministério da Educagéo langa o Programa Mais Alfabetizagéo,
criado para apoiar e fortalecer as unidades escolares na area de leitura, escrita e
matematica das criangas matriculadas no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. Esta
iniciativa surgiu frente aos resultados apresentados nas Avaliagdes de Larga Escala
— ANA (Avaliagdo Nacional de Alfabetizagdo) realizada com alunos do 3°ano do
Ensino Fundamental e SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica), os
numeros apurados demonstraram niveis insuficientes de alfabetizagdo em uma
parcela significativa dos alunos avaliados.

O Programa Mais Alfabetizagao, no intuito de apoiar as escolas no processo
de alfabetizagdo, estabeleceu regras e condi¢gbes para a execugdo das atividades

como a carga horaria estipulada em 05 horas para as escolas nao vulneraveis e 10
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horas para as escolas vulneraveis. Entende-se como escolas vulneraveis, aquelas
cujo resultado nas avaliagdes tenham apresentado percentual de 50% em niveis
insuficientes na leitura, escrita e matematica.

O Programa foi alicercado na Lei de Diretrizes e Bases 9394/1996 que
determina o pleno desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como base o
pleno dominio das habilidades de leitura, escrita e calculos.

Para a execucao do Programa as competéncias foram sao distribuidas entre o
MEC, estados e municipio, cada qual com suas responsabilidades para o
desenvolvimento das acdes, a fim obter bons resultados dentro das metas
estabelecidas.

Em 2023, o Ministério da Educacdo (MEC) langca o Compromisso Nacional
Crianga Alfabetizada. Esta nova politica publica de alfabetizacdo esta alicergada na
Base Nacional Comum Curricular, que estabelece o 1° e 2° ano como o periodo para
0 ensino e aprendizagem da leitura e escrita da lingua materna.

A proposta do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada esta ancorada em
5 eixos: Gestdo e Governanga, Formacgdo de Profissionais da Educacao,
Infraestrutura Fisica e Pedagogica, Reconhecimento de Boas Praticas e Sistemas de
Avaliacao.

O Ministério da Educacao tem a responsabilidade de prover o apoio técnico e
financeiro para a execugdao do Programa, bem como os estados e municipios
também terdo suas responsabilidades.

Dados estatisticos do ano de 2022 do Instituto de Pesquisas Nacional Anisio
Teixeira (INEP), mostraram que, em 2021, 2, 8 milhdes de criangas terminaram o 2°
ano do Ensino Fundamental e 56% dos alunos foram considerados néo
alfabetizados, segundo a o Sistema de Avaliacdo da Educacdo — SAEB. Dentre
outros motivos, esses resultados apontaram a necessidade de esforcos e acdes
efetivas para que a alfabetizacdo das criangas acontecesse de fato e de direito
(BRASIL, 2022).

No capitulo seguinte, apresentamos os conceitos de alfabetizagao, letramento

e de leitura que fundamentam esta pesquisa.
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5. ALFABETIZAGAO, LEITURA E LETRAMENTO

Os processos que envolvem a alfabetizacdo no Brasil acontecem, muitas
vezes, com base em algumas ideias preconcebidas e simplistas que dificultam o
ensino da lingua. Por isso, faz-se necessario discutir os fatores que frequentemente
atrapalham o processo de alfabetizacdo. Um deles é a visdo preconceituosa que
ainda culpabiliza alunos e familias pela inabilidade quanto ao uso da lingua.

Desconsidera-se a diversidade e a variedade existente no pais.

[...] mito que deveria ser expulso das salas de aula de alfabetizacdo é o de
que se escreve como se fala e que se fala de uma uUnica maneira. Ao
contrario, ha muitos falares (dialetais e sociais) no Brasil, e a escrita se
aproxima apenas de um deles (o portugués padrdo / norma culta urbana),
mas, mesmo assim, nem a ele corresponde integralmente. Dependendo da
regido, classe e grupo social do falante, a escrita estara muito distante de
seu modo de falar e seria mais facil se apresentada como outra modalidade,
que capta aspectos de outra variedade [...] (Rojo, 2009, p. 68-69).

Ha muitos mitos que perpassam as metodologias utilizadas em sala de aula e
acabam por corroborar para uma visao limitada e excludente. A crenga de que a
escrita é o espelho da fala, e de que essa se da de maneira uniforme tem sido algo
que ainda esta presente nas praticas docentes.

Até a década de 1980, havia uma procura incessante por métodos, para
tentar explicar e “padronizar” o ensino de lingua e de leitura. Essa postura abriu
espaco para muitos equivocos, dificultando a visualizagdo do progresso dos alunos,
sobretudo, daqueles menos favorecidos, que tem na escola o centro, ou talvez uma
das unicas oportunidades de escolarizagao.

Segundo Rojo (2009, p.70):

Esse predominio da visdo associacionista € que fez a escola simplificar o
processo, organizando as amostras de escrita por passos do mais “simples”
para o mais “complexo”, retirando assim as oportunidades de aprendizagem

dos alunos e obtendo resultados equivocados, tardios e artificiais, como, por
exemplo, os textos cartilhescos. Também a artificialidade do processo
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afastava os alunos do interesse de aprendizagem, provocando retengao,
evaséo e exclusao (Rojo, 2009, p. 70).

Mas essa visdao comeca a perder espacos nos anos de 1980, com as novas
teorias sobre a alfabetizacao lideradas por Emilia Ferreiro que desmistificaram parte
desses pressupostos, colocando os procedimentos para alfabetizagdo em uma
perspectiva de interacado e construcao de saberes.

A autora defendeu que a construgdo do conhecimento da leitura e da escrita
tem uma légica individual, embora aberta a interagédo social, na escola ou fora dela.
Neste processo, a crianga progride e/ou regride, até dominar o cédigo linguistico.

Emilia Ferreiro concebe a crianga como um ser ativo que interage
constantemente com seu ambiente, formulando hipéteses para compreender a
complexidade ao seu redor. Esse processo leva a crianga a criar conceitos
primitivos, diferentes dos adultos e das convencbes sociais, mas que sao
sucessivamente ajustados por situagdes cognitivamente desafiadoras. As respostas
assimilativas e acomodativas da inteligéncia infantil tornam-se, assim, o foco das
pesquisas de Ferreiro, que busca explica-las por meio de métodos cientificos.

Ferreiro analisa diversos aspectos do processo de alfabetizacdo, tanto
politicos quanto metodologicos. Politicamente, ela questiona a ideologia embutida
nos textos de alfabetizacdo, desde a tematica e o vocabulario até as ilustragoes,
além de criticar a atitude punitiva dos professores em relagdo a linguagem trazida
pela crianga de seu ambiente cultural. Metodologicamente, Ferreiro critica a
formacéao de professores baseada em métodos pré-fabricados, que n&o incentivam a
criatividade e, consequentemente, ndo formam criancas criativas. Ela defende que a
criatividade deve ser baseada em fundamentos cientificos, envolvendo tanto as
estruturas do pensamento infantil quanto estudos atuais da psicolinguistica e da
sociolinguistica. Além disso, Ferreiro desafia a viséo tradicional de que o sucesso na
alfabetizacdo depende do meétodo utilizado, argumentando que é o sujeito que
aprende que deve estar no centro do processo.

Estagios da Psicogénese da Lingua Escrita: Ferreiro identifica diferentes
estagios na evolugédo do conceito de lingua escrita nas criangas, semelhantes aos
estagios do desenvolvimento geral da inteligéncia pesquisados por Piaget.

Estagio Pré-Silabico: Neste estagio, tipico das criangas em idade pré-escolar,
ndao ha relacdo entre os sons da fala e a grafia. As criangas distinguem

intuitivamente entre desenho e escrita, mas ndo tém consciéncia de que a escrita



33

representa os sons da fala. Esse estagio é marcado pelo realismo nominal, onde as
criangas acreditam que o tamanho dos sinais graficos deve corresponder ao
tamanho dos objetos que nomeiam. Além disso, para as criangas, algo s6 pode ser
lido se possuir uma quantidade minima de caracteres e variagao grafica.

Estagio Silabico: As criangas comegcam a perceber intuitivamente que a
escrita tem um suporte sonoro, acreditando que cada emissao sonora corresponde a
um sinal grafico. Este entendimento leva as criangas a escreverem com tragos nao
convencionais ou utilizando vogais e consoantes de forma isolada.

Estagio Silabico-Alfabético: Este € um estagio de transi¢do, onde as criangas
exibem caracteristicas dos estagios silabico e alfabético. Elas comegam a integrar
parcialmente a légica da correspondéncia fonema-grafema.

Estagio Alfabético: As criangas finalmente percebem a relagdo convencional
entre fonemas e grafemas, buscando informagdes sobre como escrever
corretamente as palavras. No entanto, o processo de assimilagdo e compreensao da
escrita alfabética ndo se completa aqui, surgindo novos conflitos cognitivos,
especialmente em questdes ortograficas. Ferreiro destaca que os erros ortograficos
refletem a logica infantil e o estagio de desenvolvimento em que a crianga se
encontra, enfatizando a importancia de compreendé-los e usa-los como base para
novos desafios que incentivem a escrita sem medo de errar.

A autora enfatiza a necessidade de entender os "erros" na escrita infantil
como reflexos do estagio de desenvolvimento da crianga, promovendo desafios que
incentivem a criatividade e a confianga na escrita. Esta abordagem requer uma
reavaliagdo das praticas educativas, priorizando a compreensdo e a aplicagao
pratica sobre a mera instrumentalizagao técnica.

Os progressos da tecnologia experimentados pela sociedade pds-moderna
tém trazido reflexos nas relagdes sociais das pessoas e das criangas. A inteligéncia
artificial e o TikTok exemplificam estas mudangas na interagdo social, fazendo-as
perceber e organizar o mundo diferentemente de outro periodo histérico, segundo
Gomes e Magalhdes (2018) apud Canavez (2015), p.315 “o surgimento de novas
tecnologias, geram como consequéncia novas formas de se relacionar com o outro
e, em ultima instancia, novos modos de subjetivagao”.

Em um mundo cada vez mais globalizado e competitivo, informagdes de
diferentes tipos nos chegam a todo o momento e, necessariamente,

interferem em nossas vidas de maneira positiva ou negativa. Porém, néo
basta ter acesso a informagéo. E preciso processa-la para ndo sucumbir a
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ela, ou ser manipulado por ela. E preciso saber estabelecer relacdes entre
as varias informagdes disponiveis: as velhas, que ja fazem parte de um
conhecimento armazenado, e as novas, que se somam a essas nos
processos de construgdo de sentido a partir da leitura de novos textos.
(Cafiero, 2005, p.9)

A compreensdo do processo de transformacbes da atualidade é
imprescindivel, para que a escola atue de forma significativa e mova-se na diregao
de um espaco colaborativo, a fim de exerga seu papel de modo atraente e que faga
sentido para os alunos.

Portanto, € necessario desenvolver um trabalho eficiente e sistematizado
referente as habilidades leitoras, para que os alunos possam avancar na
compreensao dos diversos textos, sabendo ler ndo apenas o que esta na superficie
textual, mas também os implicitos, o que nao esta dito e assim contribuir na
formagao de leitores proficientes capazes de atuarem com autonomia na sociedade.

A escola e muitos docentes ainda tém uma visdo e uma agao pedagogica
conservadora que transfere para o aluno a culpa pela ndo aprendizagem, alegando
desinteresse e problemas familiares como causas para as dificuldades de
aprendizagem, e para tal fazem uma série de encaminhamentos ao servigo de saude
e tais agdes resultam em um aumento no uso de medicamentos na infancia e muitas
vezes diagnodsticos realizados nem sempre da forma mais adequada mediante a
avaliagao de uma equipe multidisciplinar.

Como enfatiza Gomes e Magalhdes (2018):

Nesse contexto, percebe-se a necessidade de pesquisa e de reflexdo
acerca da medicalizagéo e a forma como ela tem impactado a sociedade e a
escola através do aumento no numero de diagnédsticos envolvendo
transtornos de aprendizagem, aumento dos encaminhamentos de alunos
para especialistas em saude e de prescricdes de medicamentos. Além
disso, faz-se necessario refletir sobre o papel do professor e sua atuagéo

diante dos chamados problemas de aprendizagem. (Gomes, Magalhaes,
2018, p.321)

Vive-se em um novo momento, portanto, € preciso compreender como
funciona a atengao das criancas hoje. Nesse sentido, a contribuicdo da neurociéncia
€ importante para entender este processo e desta maneira propor acodes
pedagogicas que venham ao encontro das especificidades dos educandos.

A escola tradicional desconsidera as mudancas da sociedade atual, bem
como outros fatores de ordem socioeconbémica e culturais, que interferem na

aprendizagem dos alunos e mais ainda, se elas ndo correspondem “as expectativas
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de aprendizagem”, seja no processo de alfabetizagdo ou nas habilidades para o
desenvolvimento da leitura e produgao textual, neste caso, a escola ancora o seu

insucesso na medicina em detrimento de outros aspectos.

Lemos (2014) citado oportunamente por Gomes e Magalhaes (2018, p.315)

De acordo com Lemos (2014), a medicalizagado é baseada em uma légica
simplista que reduz um conjunto de praticas sociais, culturais, historicas,
econdmicas, subjetivas e politicas a uma relagdo de causa e efeito que
envolve apenas o0 médico-bioléogico e que tem como resultado a
patologizagao de condutas consideradas desviantes.

A discussdo a respeito das intervencdes médicas nao constitui o alvo da
referida pesquisa, no entanto, muitas vezes surge como uma resposta para sanar as
questdes relativas ao fracasso escolar. Entretanto, o foco aqui é discutir as praticas
de leitora e quais as intervencbdes pedagogicas que podem ser realizadas para
contribuir para o desenvolvimento da competéncia leitora. E de extrema importancia
elucidar a tematica na educagdo em todos os seus segmentos, em especial no
Ensino Fundamental, para que os discentes alcancem progressivamente a
proficiéncia leitora, que vai muito além dos aspectos da decodificacdo do cédigo da
lingua, para tal é preciso necessario desenvolver estratégias e agbes que
contribuam nesse sentido e isto constitui em uma tarefa desafiadora.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a leitura esta intimamente
relacionada a alfabetizagdo, ja que para ler € necessaria a compreensdao do
funcionamento do sistema da escrita alfabética para Soares “a alfabetizacao
relaciona-se ao ensinar a ler e escrever” (2002, p.145).

De acordo com Soares e Batista:

O termo alfabetizagdo designa o ensino e o aprendizado de uma
tecnologia de representacao da linguagem humana, a escrita
alfabético-ortografica. O dominio dessa tecnologia envolve um
conjunto de conhecimentos e procedimentos relacionados tanto ao
funcionamento desse sistema de representacdo quanto as
capacidades motoras e cognitivas para manipular os instrumentos
e equipamentos de escrita. (Soares e Batista, 2005, p. 24)

E como tecnologia precisa ser ensinada e esse processo de alfabetizagao

deve também ser realizado em um contexto de letramento. Embora tenham



36

especificidades distintas, alfabetizacido e letramento podem ser trabalhadas em
conjunto. Soares refere-se ao termo letramento como o “estado ou condigdo de
individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente
as praticas sociais de leitura e de escrita, participam competentemente de eventos
de letramento” (2002, p. 145).

A partir de sua experiéncia exitosa na alfabetizacao e letramento de criancas
do municipio de Lagoa Santa em Minas Gerais, Magda Soares escreve a obra
Alfaletrar, toda crianca pode aprender a ler e escrever, neste livro a autora dedica
um capitulo para conceituar Alfabetizacdo e letramento, os quais seréo retratados
aqui.

A escritora trata as particularidades da alfabetizagdo bem como as do
letramento e aponta também como os dois processos podem caminham juntos, dai o
surgimento da expresséao “alfaletrar” criada pela escritora.

Para Soares (2006), no ensino da lingua escrita ha um processo que envolve
trés elementos, denominados por ela metaforicamente como camadas, séo elas:
aprender o sistema da escrita alfabética, ler e escrever textos - usos da lingua e
contextos sociais do uso da escrita. Cada uma dessas camadas apresenta suas
especificidades, porém com uma relagcao de interdependéncia entre eles.

Na alfabetizagdo, o foco é a aprendizagem do sistema de representacédo da
escrita alfabética para que o aluno tenha as habilidades necessarias para a leitura e
a escrita, enquanto que o letramento enfatiza o uso da leitura, interpretacdo e a
producdo de texto com foco nas praticas sociais € nas demandas do uso da
linguagem exigidas pela sociedade.

Conforme a autora, o texto deve ser o eixo central na alfabetizagcdo e no

letramento, pois € a partir dos textos que devem acontecer estes dois processos.

E indiscutivel que o texto é o eixo central do letramento. Entdo como
desenvolver habilidades de usos sociais da escrita a ndo ser lendo,
interpretando e produzindo textos?

A lingua possibilita a interagdo entre as pessoas no contexto social em que
vivem: sua fungao é, pois, sociointeracionista. Essa fungéo se concretiza por
meio de textos: quando interagimos por meio da lingua, falamos ou
escrevemos textos, ouvimos ou lemos textos. (Soares, 2006. p. 33-34)

O texto serve como base para a realizacdo desses dois processos e embora a
alfabetizacdo e o letramento sejam processos distintos, com caracteristicas

especificas, é possivel a integragdo entre ambos. Para isso, € essencial a
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compreensao das particularidades de cada um deles, uma vez que sao
interdependentes. Assim desta forma, € possivel alfabetizar e letrar de modo
indissociavel e simultédneo.

Magda Soares sintetiza essas concepgdes a respeito do tema de forma
bastante didatica:

Figura 1- Diferenca entre o conceito de alfabetizacéo e letramento

ALFABETIZACAD

Processo de apropriacio da
“tecnologia da escrita”, Isto
&, do conjunto de téonkcas —
procedimentos, habilidades
— MECessarias para a pratica da
leitura & da escrita: dominio
da sistema de representagio
gue & a escrita alfabética
& das normas aortograficas;
habilidades motoras de uso de
instrumentos de escrita (lapis,
caneta, borracha.. ); aguisicdo
de modos de escrever e de
modos de ler = aprendizagem
de uma certa postura corporal
adequada para escrever ou para
ler; habilidades de escrever ou
ler, seguindo convengbes da
escrita, tais comao: a diregdo
correta da escrita na pagina (de
cima para baixwo, da esquerda
para a direita); a organizagdo
espacial do texto na pagina;
a8 manipulagdo correta e
adequada dos suportes em que
L BECTEVE B NOS Quais se lé —
liwro, revista, jornal, papel etc.

LETRAMENTD

Capacidades de uso da escrita
para inserir-se nas praticas socials
& paszoais gue envolyem a lingua
escrita, o gue implica habilidades

vdrias, tais como: capacidade de ler
ou escrever para atingir diferentes
objetivos = para informar ou informar-
se, para interagir com outros, para
imergir no maginario, no estético,
para ampliar conhecimentos, para
seduzir ou induzir, para divertir-se,
para orientar-se, para dar apoéo
a4 memoria etc.; habilidades de
interpretar e produzir diferemtes
tipos e géneros de textos; habikdade
de orientar-se pelas convengdes
de leitura gue marcam o texto ou
de langar mio dessas convengdes,
ag escrever; atitudes de insar¢do
efetiva no mundo da escrita, tendo
interesse & prazer em ler e escrevwer,
sabendo utilizar a escrita para
encontrar ou fornecer informagdes
e conhecimentos, escrevendo ou
lendo de forma diferenciada segundo
as circunstancias, os abjetivos, o
interlocwutor.

Alfabetizagio e letramento sio processos cognitivos ¢ linguisticos distintos,
portanto, a aprendizagem ¢ o ensino de um e de outro @ de natureza
essencialmente diferente; entretanto, as cigncias em que se baseiam esses
processos & a pedagogia por elas sugeridas evidenciam gue s3o processos
simultineos @ interdependentes. A alfabetiracio — a aquisicio da tecnologia da
escrita — ndo precede nem & prd-requisito para o letramenta, a0 contririo, a crianga
aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto e, de
leitura & producio de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita.

Fonte: Soares (2021) — Livro Alfaletrar, toda crianga pode aprender a ler e
escrever.

O entendimento desses dois processos permite unir como um quebra cabeca,
conforme representagao metaférica utilizada pela autora para elucidar que as pecas
(alfabetizagao e letramento), como se encaixam e se completam no ensino da lingua
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ainda referente a tematica de alfabetizacado e letramento o documento das
matrizes de referéncia em Lingua Portuguesa da ANA (Avaliagdo Nacional de
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Alfabetizagao) que foi realizada no pais no periodo de 2013 a 2016 em cumprimento
a determinacdo prevista pelo Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) o texto corrobora com a concepgao trazida por Soares, pois também
considera os dois processos distintos que se complementam.
O emprego dos termos “alfabetizagao” e “letramento” no referido documento
coaduna-se com as discussdes académicas conduzidas nos ultimos anos,
as quais consolidaram a ideia de articulagdo entre essas nogdes,
considerando que, embora sejam dois processos distintos, sao
complementares e importantes no processo de aquisi¢do da lingua escrita.
Desse modo, entende-se que o processo de apreensao do codigo alfabético

deva ser associado a compreensao dos significados e seus usos sociais em
diferentes contextos. (Brasil, 2013).

A partir dos conceitos apresentados, € importante frisar que o ensino da
lingua escrita esteja em conformidade com o atual contexto social e seus desafios
com propostas de atividades que envolvam as criangas em situagdes e ludicas e
reflexivas, a fim de produzir alunos mais atuantes no processo para a construcado da
sua aprendizagem de forma mais autbnoma.

Educar, no sentido de alcancar tais objetivos de alfabetizacdo e letramento,
visa garantir que as criangas possam vivenciar, desde cedo, atividades que
as levem a pensar sobre as caracteristicas do nosso sistema de escrita, de
forma reflexiva, ludica, inseridas em atividades de leitura e escrita de
diferentes textos. E importante considerar, no entanto, que a apropriagéo da
escrita alfabética no significa que o sujeito esteja alfabetizado. Essa é uma
aprendizagem fundamental, mas, para que os individuos possam ler e
produzir textos com autonomia, €& necessario que eles consolidem as

correspondéncias grafofénicas, ao mesmo tempo que vivenciem atividades
de leitura e produgéo de textos. (Brasil, 2013).

A escola tem um papel primordial no ensino da leitura e compreenséao de texto
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, inclusive no ciclo de alfabetizagdo, é
necessario que haja um planejamento de maneira sistematizada para o
desenvolvimento de habilidades de competéncia leitora. De acordo com Assis e
Vieira (2022) o ensino da leitura requer agdes planejadas e sistematizadas com o
objetivo de desenvolver estratégias que colaborem para o desenvolvimento das
habilidades necessarias para que o aprendiz possa ler um texto.

As autoras declaram ainda que este trabalho de leitura na escola implica em
ensinar ao aluno ter um posicionamento diante do texto mediante a interacdo

estabelecida com entre leitor e texto, expressando uma atitude ativa na leitura.

O trabalho de leitura na escola, a ser considerado nas praticas de
alfabetizacdo e letramento, requer considerar que a competéncia leitora
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deve ser construida por meio da mobilizagcdo de habilidades e por
intermédio de aprendizagem e da interagao com o texto e o autor.

Assim sendo, ensinar a ler significa ensinar a abrir-se ao didlogo e a
interagdo por meio do texto, ndo como um receptor passivo, mas como um
sujeito engajado, que age com desenvoltura frente ao texto e que busca
construir significados. A leitura constitui-se, portanto, como um processo
dialégico e para desenvolver a competéncia leitora algumas habilidades
devem ser sistematizadas desde a alfabetizagdo. (Assis e Vieira 2022, p.
82)

Como a escola tem a incumbéncia da realizagao das praticas de leitura para o
desenvolvimento das habilidades leitoras, é preciso destacar quais sao estas
habilidades e de que forma elas poder ser exploradas em sala de aula pelos
professores. De acordo com ASSIS E VIEIRA (2022) podem ser listadas as
seguintes: acionar os conhecimentos prévios, fazer previsdes sobre o texto, verificar
as hipoteses levantadas, se sustentam ou nao, produzir inferéncias, construir uma
compreensao global do texto, além das habilidades relacionadas a leitura de
palavras, frases e textos de géneros textuais.

No desenvolvimento das habilidades leitoras, o papel do docente é de
extrema relevancia, pois o mesmo atuara como mediador neste trabalho com a de
leitura entre os alunos e o texto, a fim de os aprendizes se posicionem frente ao que
foi lido, fazendo-lhes perguntas que contribuam para a compreensdo da fungao
exercida pela obra e a mensagem contida nela.

Portanto, o professor constitui-se como mediador cujo trabalho consiste em
contribuir para que o aluno possa integrar e selecionar informagdes que permitam
uma interpretagao global e coerente com o texto, a partir dos conhecimentos prévios
de que dispde, articulados ao texto. Outros elementos relevantes a serem
considerados no processo de leitura e compreensao estao relacionados ao leitor e
ao texto.

O leitor necessita, a priori, ter um objetivo para a leitura, além de dominar
alguns aspectos preditores sobre a atividade de ler, tais como: o
conhecimento sobre o escrito e 0 como a escrita funciona, o conhecimento
de mundo, além do desenvolvimento de uma postura ativa frente ao texto,
considerando-se os aspectos sociocognitivos que envolvem o ato de ler. Por
sua vez, o texto também apresenta peculiaridades relacionadas a sua
fungéo, a estrutura, a linguagem, ao modo de circulagdo, entre outras, que o
aprendiz precisa dominar progressivamente. (Assis e Vieira, 2022, p. 83)

Os diferentes aspectos apresentados nos textos, como a estrutura e a
linguagem e outros elementos, devem ser trabalhados progressivamente pelo

docente em sala de aula. Dessa maneira, o trabalho bem organizado e estruturado
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nesta finalidade, possibilitara aos discentes o dominio de tais procedimentos e uma
vez que os alunos obtém o controle desses procedimentos de leitura, assegurarao a
eles a evolugdo nas habilidades de leitura, que culminara no desenvolvimento da
competéncia leitora.

Ampliando o conceito de leitura, (Solé,1998) compreende a leitura como um
processo ligado a compreensao da linguagem escrita e para tal € imprescindivel a
habilidade de decodificacdo, a autora também enfatiza que a atividade de leitura
apresenta uma relacao de interagao entre o leitor e o texto. Além da decodificacéo a
autora indica também uma relacado dialdgica estabelecida entre o leitor e o texto por
intermédio da leitura.

Nesse sentido (Kleiman, 2002, p. 10), amplia este conceito de interacéo por
meio da leitura defendendo a ideia de que ‘“leitura € um ato social, entre dois
sujeitos- leitor e autor- que interagem entre si, obedecendo a objetivos e
necessidades socialmente determinados”. Assim sendo a leitura é vista como uma
pratica social. A autora amplia ainda mais a sua concepgéao de leitura quando afirma
ser esta uma atividade social e cognitiva (Kleiman 1993).

Nesta perspectiva, a especialista considera que na esfera cognitiva o aluno
utiliza operagdbes mentais no processo de leitura, bem como a utilizagcdo de
estratégias para obter o entendimento dos textos. Portanto, se a leitura & vista
também como uma atividade cognitiva pode ser ensinada.

Ainda referindo a essa visao tanto as operacdées mentais no processo de
leitura quanto a interac&o entre o leitor e o0 autor nesse processamento sao questdes

relevantes para serem inseridos nas praticas cotidianas dos docentes.
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6. PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa € qualitativa e também quantitativa, uma vez que utiliza alguns
dados para o levantamento de informagdes que auxiliam na construcdo e
desenvolvimento do tema a respeito das praticas de leitura em sala de aula nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, em especial os docentes do 3° ano. Segundo
Gomez (2008), a pesquisa qualitativa permite que sejam evidenciados os problemas
que surgem no cotidiano escolar e também as caracteristicas dos fendbmenos sociais
e educativos.

Busca-se assim a compreensio do processo de alfabetizacao e letramento e
das praticas de leitura em sala de aula para que resultem no desenvolvimento das
competéncias leitoras dos alunos.

Para Bogdan e Biklen (1994) uma das caracteristicas da investigacao
qualitativa € o ambiente natural como fonte direta dos dados, bem como o
envolvimento do investigador neste espaco de pesquisa para uma melhor
compreensao das questdes educacionais abordadas.

A investigacdo qualitativa € descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma
de palavras ou imagens e ndo de numeros. Os resultados escritos da
investigagao contém citagdes feitas com base nos dados para ilustrar e
substanciar a apresentacdo. Os dados incluem transcri¢des de entrevistas,
notas de campo, fotografia, videos, documentos pessoais, memorandos e
outros registros oficiais. Na sua busca de conhecimento, os investigadores
qualitativos ndo reduzem as muitas paginas contendo narrativas e outros
dados simbolos numéricos. Tentam analisar os dados em toda a sua

riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel, a forma em que estes foram
registados ou transcritos. (Bogdan e Biklen, 1994, p. 48)

O objetivo da investigacdo educativa ndo pode reduzir-se a producao de
conhecimento para incrementar o corpo tedrico do saber pedagogico, mas deve
ampliar aquele que esta relacionado a pratica e a tentativa de mudanca da realidade

em que se insere a pesquisa.
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Trata-se também de pesquisa descritiva que esta articulada a pesquisa
documental e bibliografica.

Inicialmente, faz-se a analise de documentos do Programa Nacional de
Alfabetizagcdo e da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) referentes as praticas
de leitura e letramento no periodo dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A BNCC preconiza os dois primeiros anos do fundamental como énfase, a
fim de efetivar o processo da aprendizagem do ensino da leitura e escrita da lingua
materna.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agcdo pedagdgica deve
ter como foco a alfabetizagéo, a fim de garantir amplas oportunidades para
que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e

ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos. (Brasil,
2017, p.59).

No entanto, o periodo vivenciado pela pandemia no Brasil no ano de 2020,
afastando os alunos das salas de aula por quase dois anos, deixou lacunas no
processo de alfabetizacdo, especialmente nos discentes matriculados nas escolas
publicas, evidenciando as desigualdades sociais existentes no pais.

De acordo com os dados levantados pela ONG Todos pela educagao, o indice
de criangas que nao sabem ler saltou de 25% em 2019 para 40% em 2021. O
coordenador de politicas educacionais da organizagédo declarou que “as habilidades
de leitura e escrita sdo essenciais para o desenvolvimento social € humano dos
pequenos estudantes”.

Cabe ao Assistente Técnico Pedagodgico da unidade escolar, cargo
correspondente ao de coordenador pedagdgico, a incumbéncia de acompanhar as
acdes educativas no espaco da escola, bem como orientar as praticas docentes.
Logo, o trabalho do ATP é colaborativo. No caso desta pesquisa, foi fundamental
para a execucgao das atividades voltadas para o desenvolvimento das competéncias
leitoras, no 3° ano do Ensino Fundamental.

Como hipdtese inicial, partimos do pressuposto de que era necessaria uma
acgao voltada para o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos, ja que no
comeco do ano letivo os professores realizaram uma sondagem de Lingua
Portuguesa e essa evidenciou que as criangas apresentavam dificuldades na leitura
e compreensao de texto, portanto ficou evidente a necessidade de acbes voltadas

para o desenvolvimento de atividades para explorar as habilidades leitoras de
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decodificagao e letramento, a fim de sanar as dificuldades encontradas e também
propiciar aos docentes momentos de discussdo e reflexdo da agado pedagdgico
mediante a realizagdo de pautas formativas para proporcionar um olhar mais atento
ao tema leitura e compreensio texto de maneira responsavel e ao mesmo tempo
criativa e inovadora. Para tanto, era necessario o compromisso do educador frente a
realidade e a analise critica a respeito da situagcdo para que se fizesse o
enfrentamento das dificuldades apresentadas no inicio do ano.

Segundo a legislagao vigente, a Base Nacional Comum Curricular, o foco da
alfabetizacdo é o 1° e 2° ano, o documento ressalta ainda que o processo de
alfabetizacdo deve ocorrer em um contexto de letramento. Nessa perspectiva, os
discentes no segmento 3° ano devem estar alfabetizados e também letrados.
Entretanto houve o impacto da pandemia na aprendizagem dos alunos, provocando
atrasos no nivel de leitura e escrita dos educandos, motivo pelo qual o 3° ano € alvo
desse estudo.

Para a realizacdo do projeto, foram observadas algumas etapas, conforme
salienta Gil (2022) a elaboragao de um projeto é feita mediante a consideragéo das
etapas necessarias ao desenvolvimento da pesquisa.

Portanto, esta pesquisa coloca tanto o professor quanto a equipe gestora no
centro das agdes pedagogicas para uma melhora no desenvolvimento das praticas
leitoras desenvolvidas no espacgo escolar.

O trabalho teve inicio apds a apresentagcdo do Projeto de pesquisa ao CEP
(Comité de Etica em Pesquisa da UNIMES) e, apds a sua aprovagdo, foi
encaminhada a autorizagdo para a SEDUC do municipio e diregdo da escola, o
niamero do Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAEE) obtido apds
aprovacao foi 74444323.0.0000.55009.

Foi solicitada também aos professores da escola a autorizacdo para
responderem o Questionario por meio do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido a Instituicao.

6.1. Instrumentos de coleta de dados

Foram utilizados os seguintes instrumentos: documentos da escola, da
coordenadora, avaliagdes diagndsticas e questionario aplicado aos 7 docentes do 3°
ano do EF.
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O Questionario apresentou a eles 19 questbes. Para tanto, foi utilizado o
recurso tecnoldgico, google formulario, a fim de auxiliar na posterior analise dos
dados. As questdes fechadas foram trabalhadas por meio da estatistica descritiva e
elaboragao de graficos.

As avaliagdes aplicadas no inicio do ano foram tabuladas a fim de identificar
as dificuldades apresentadas pelos alunos com relacéo a leitura e foram essenciais
para o processo de investigacao.

O questionario foi composto por perguntas que abordam, em sua primeira
parte aspectos de formacgao e experiéncia na docéncia (5 perguntas) e, na segunda,
aspectos relacionados a leitura- 14 perguntas.

Primeira parte - Formagao

Nome:

Formacéo:

( ) Pedagogia ( ) Outra

Po6s-Graduacgao

Outros

Experiéncia

e Tempo de Magistério ( )1a5anos ()5a10()10a15 ( )acima
de 15

e Tempo na escola atual ( )1ab5anos ()5a10()10a15 ( )acima
de 15

e Ha quanto tempo lecionano 3°ano? ( )1aSanos ()5a10()10a15 (
) acima de 15

Segunda parte - Praticas de leitura

1.Ao iniciar este ano, recebeu algum tipo de orientagdo sobre como retomar as
questdes de leitura, no caso de alunos estarem com dificuldades ou defasados?
( )Sim ( )Nao

2. Se sim, quais?

3.Foi realizada avaliag&do diagndstica inicial?
( )Sim ( )Nao

4. Como foi o desempenho dos alunos?

5. Apresentaram dificuldades na leitura?

( )Sim ( )Néo

6.Cite quais foram as dificuldades, por favor.

7. Geralmente, como vocé introduz as atividades de leitura?
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8. Quais géneros textuais mais utiliza para propor as atividades de leitura?
9.Das atividades a seguir, quais realiza e quantas vezes por semana?
Leitura de livros literarios para as criangas e conversa sobre os textos.
1X 2X 3X 4X
Leitura de palavras (parear palavras e figuras, procurar palavras em listas etc.).
1X 2X 3X 4X
10. Promove a leitura das imagens que acompanham os textos (como mapas,
tabelas, gravuras, desenhos e fotos)?
( )Sim ( )N&o Outro

11.Promove dedugdes sobre o significado de palavras a partir do contexto.

12.Sa0 desenvolvidos projetos de leitura na escola promovidos pela SEDUC?
()sim ( ) nédo

13.Vocé desenvolve projetos de leitura em sala de aula?

()sim ( )ndo

14. Justifique a resposta da questao anterior.
6.2. Procedimento de Coleta de Dados

Conforme descrito anteriormente, a coleta de dados ocorreu apés a
aprovacdo pelo Comité de FEtica da Universidade em outubro de 2023. A
pesquisadora foi a Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio e explicou os
objetivos da pesquisa, solicitando a autorizagdo para a realizagdo da investigagéo
com os docentes por meio do Termo de Anuéncia (ANEXO A). Consentimento Livre
e Esclarecido a Instituigado (ANEXO B).

A coleta de dados ocorreu no horario de trabalho pedagdgico individual das
(os) professoras (es). A pesquisadora explicou os objetivos da pesquisa e entregou o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao participante (ANEXO B) para

consentimento e autorizacao.

6.3. Procedimentos de Analise de Dados

Os dados das questdes abertas foram analisados qualitativamente pela
Analise de Conteudo que pondera as significagbes, sua forma e a distribuicdo
desses conteudos (Bardin, 1977).

As questdes fechadas foram trabalhadas pela estatistica descritiva.
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6.4. Caracterizagao da Comunidade

A unidade escolar conta com 21 docentes que ministram aulas do 2° ao 5°
ano e 03 professores de Educacédo Fisica, no entanto a pesquisa foi realizada
somente com 07 educadores que atuaram no segmento do 3° ano, publico-alvo da
pesquisa.

A escola esta inserida em uma comunidade carente e desprovida de muitos
recursos, onde as drogas e a violéncia fazem parte do cotidiano e dos lares dos
alunos que frequentam essa Unidade Escolar. Grande parte dos moradores possui
baixo poder aquisitivo, condigdo socioeconémica e cultural desfavoravel. Ha pais
participativos que acompanham a vida escolar dos filhos, favorecendo assim a
nocao de responsabilidade para com os estudos em busca de uma vida melhor.

O bairro possui uma infraestrutura composta de Unidade da Saude da Familia
(USAFA), supermercado, farmacias, padarias, bares e lanchonetes, casas de
comércio geral, igrejas, associacdo de bairro. E importante salientar também que na
mesma rua onde esta localizada a unidade de ensino ha uma creche municipal, que
atende criancas do bercgario ao 1° ano e ao lado uma outra instituicado de ensino na
esfera estadual, que tem como publico-alvo alunos do 6° ao 9° ano e Ensino Médio.

A comunidade é constituida por migrantes vindos do Nordeste, também da
capital paulista e do interior de Sdo Paulo e cidades vizinhas, que vém a procura de
lugar para morar e emprego € a maioria dos pais vive de trabalho autbnomo e
informal como reciclagem de materiais e vendas de artigos esportivos e alimenticios
na praia.

A escola tem uma area total construida de quase 1.400 m?, o espaco fisico da
escola € agradavel, dividido em: 09 salas de aula adequadas e estruturadas ao
numero de alunos com lousa digital e retroprojetor, 02 banheiros de alunos
devidamente adequado ao aluno com deficiéncia, 01 sala de informatica com 20
computadores, 40 tablets e 70 chromebooks, 01 patio coberto com mesas para
atendimento ao reforgco escolar, 01 quadra coberta para pratica de esportes, 01
refeitério com 8 mesas, 01 cozinha e 01 despensa, 01 sala de diretor, 01 sala de

coordenacao, 01 banheiro de funcionarios, 01 sala de professores, 02 banheiros de
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professores, 01 almoxarifado, 01 secretaria, 01 recepgdo, 01 caixa d’agua e 01
reservatorio, 01 lixeira externa e areas externas com bicicletario, arborizadas e
gramadas. Na entrada da escola temos acesso adaptado com rampas, guarda
corpos no passeio em frente a escola, faixa de travessia e cdmeras de seguranga
fixada em pontos estratégicos.

Ha também 01 sala para a coordenacgao pedagdgica e 01 sala para o diretor e
assistente de direcdo. A equipe gestora é composta por 5 membros: a supervisora
de ensino, o diretor, a assistente de dire¢cdo, o ATP (Assistente Técnico Pedagdgico)
e a pedagoga comunitaria.

Com relagao a infraestrutura, a escola apresenta bastante recursos e meios

para o desenvolvimento de suas atividades junto a comunidade.
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7. RESULTADOS, ANALISE E DISCUSSAO

Este capitulo apresenta os resultados da pesquisa realizada com os
professores e também a partir dos documentos da escola. O questionario foi
elaborado com 19 perguntas. As questdes foram distribuidas da seguinte forma: 08
questdes abertas e 11 questdes fechadas

A andlise a seguir foi realizada a partir de um questionario feito por meio da
ferramenta Google Forms. Participaram 07 docentes que ministram aulas no 3° ano
da unidade escolar da escola pesquisada no municipio de Praia Grande.

Os graficos foram numerados seguindo a ordem das perguntas aplicadas.

A primeira parte do questionario diz respeito a formacgao profissional, bem
como o tempo de magistério e tempo de trabalho na escola onde atua.

A segunda parte diz respeito as praticas de leitura desenvolvidas pelos
educadores pesquisados.

Conforme ja dissemos no capitulo anterior, apresentamos aos professores as
perguntas por meio do questionario do Google forms.

As primeiras perguntas diziam respeito as questdes de formacéao do professor.

Grafico 1 - Formagéo inicial

@ Pedagogia
& Outra Licenciatura

Fonte: Pesquisadora, 2023.
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Conforme o gréfico 1, identificamos que todos os professores apresentam
curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, ou seja, os educadores se enquadram
na legislacao vigente, logo estdo habilitados para lecionarem nos anos iniciais do
Ensino Fundamental nas redes oficiais de ensino publico ou particular. E ainda se
tinham cursado alguma pdés-graduagado. Dos sete professores, seis cursaram uma
pos-graduagao e um docente estava em um curso no momento da aplicagdo das
questoes.

De acordo com o Imberndn (2016, p.116):

as novas demandas educacionais que foram surgindo nos ultimos anos séo
demandas as quais a instituicdo educacional pode ter de se dedicar com
mais empenho ja que os alunos poderao aprender fora da escola outros
ambitos do conhecimento - como dissemos anteriormente - por intermédio
das tecnologias. Refiro-me a educagédo no contexto, a educagédo para o
desenvolvimento humano sustentavel, a educacdo em valores e em
cidadania responsavel, a educagao para o desenvolvimento do pensamento
complexo e para autoformagdo na sociedade da informagcido e do
conhecimento; uma educacdo que permita a igualdade de oportunidades
para todos os que tém acesso a ela virgula sem se conformar com

estruturas do pensamento que pretendam justificar que a desigualdade é
uma situagao ética e socialmente aceitavel.

Fica exposto que o professor que vive num contexto de mudancas, precisa
estar atento as novas necessidades da sociedade, constatamos que os professores
tém buscado alguma formacao a fim de responder as exigéncias desse contexto.

A segunda pergunta buscou identificar o tempo de atuag&o em escolas.

Grafico 2- Tempo de magistério

® (A)1a5anos.
@ (B) 6 a 10 anos.
{C) 11 a 15 anos.

@ (D) acima de 15 anos

Fonte: Pesquisadora, 2023.

De acordo com o grafico 2, 4 docentes apresentam de 06 a 10 anos de tempo

de servigo no magistério, o que representa 57,1%. Dois professores responderam
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que estavam na primeira faixa 01 a 05 anos de magistério, representando 28,6% e
apenas 1 docente respondeu ter mais de 15 anos de sala de aula, representando em
porcentagem 14,3%. Segundo as respostas obtidas, a maioria dos pesquisados tém
mais de 05 anos lecionando, portanto professores com experiéncia consideravel na

docéncia. De acordo com Pimenta (1996):

os saberes da experiéncia sdo também aqueles que os professores
produzem no seu cotidiano docente e, em textos produzidos por outros
educadores, num processo permanente de reflexdo sobre sua pratica,
mediatizada pela de outrem - seus colegas de trabalho. E ai que ganha
importancia, na formagao de professores, os processos de reflexdo sobre a
prépria pratica, conforme Schon (1990 oportunamente citado por
Pimenta, 1996, p.7).

Grafico 3- Tempo de magistério na unidade escolar

® (A) 1la5anos.
@ (B) 6 a 10 anos.
{C) 11 a 15 anos.
® (D) acima de 15 anos.

Fonte: Pesquisadora, 2023.

Identificamos que todos os docentes pesquisados tém entre 01 a 5 anos
lecionando na unidade escolar. Em sua maioria, os docentes tém apenas de 1 a 2
anos na escola, o que caracteriza o pouco conhecimento da clientela atendida na
unidade de ensino, sabe-se que quanto maior for o tempo do professor na mesma
comunidade, maior também sera a sua compreensao a respeito do alunado
atendido, bem como o do perfil da gestdo escolar e dos outros envolvidos no

processo de aprendizagem das criangas.

Grafico 4- Tempo de magistério no 3° ano

® (~) 1a5anos.
@ (B) 52 10 ancs.
{C} 11 2 15 anos.
@ (D) Acima de 15 anos.
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Fonte: Pesquisadora.

Fonte: Pesquisadora, 2023.

Segundo o grafico 4, seis professores, ou seja, 85,7% lecionam para o 3° ano
do Ensino Fundamental ha menos de 05 anos e apenas 1 docente representado
pela porcentagem 14,3% esta na faixa de 06 a 10 anos ministrando aula para o 3°
ano dos anos iniciais.

Constatamos que a maioria tem pouca experiéncia com este segmento.
Havendo assim a necessidade de que sejam dadas aos professores oportunidades
de conhecer mais a escola e também “aquilo” que é de seu compete.

Quanto maior o tempo do educador em determinado segmento, maior
também é o seu conhecimento sobre as especificidades que cada ano (segmento)
apresenta, tanto quanto aos objetos de conhecimentos a serem abordados para o
segmento, quanto as caracteristicas inerentes aos alunos atendidos nesse
agrupamento.

A seguir apresentamos as respostas das perguntas especificas relacionadas

as praticas de leitura realizadas pelos docentes pesquisados.

Grafico 5- Recebimento de orientagdes referentes as dificuldades de leitura

& &) Sim
#® 5} Nic

Fonte: Pesquisadora, 2023.

De acordo com o grafico 5, foi possivel identificar que seis docentes
representados pela porcentagem 85,7% responderam que receberam orientagdes
iniciais referentes as dificuldades dos alunos na leitura, e somente um professor

respondeu nao ter recebido nenhuma orientagdo a respeito. Assim sendo, os
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professores receberam instrucdbes de procedimentos para auxiliar os alunos nas
questdes relacionadas a leitura.
A segunda pergunta deste bloco era aberta e buscou identificar se as

orientagdes contribuiram, ajudaram o professor no desenvolvimento de seu trabalho.

A resposta foi positiva e os seis docentes responderam que foram dadas
algumas dicas como: trabalhar com varios géneros textuais, com estratégias
diferenciadas nas aplicagbes das atividades relacionadas a leitura, bem como a
realizacao de leitura feita pela professora em voz alta para os alunos, trabalhar
pequenos textos para que o aluno consiga resgatar informagdes, utilizagdo de
fichas de leitura, parlendas, musicas, leitura deleite, reescritas de parlendas,
fabulas, quadrinhos, reescritas de fabulas. A leitura deleite em sala de aula e
elaboragcdo de textos em diversos géneros e muita utilizagdo de textos para
repertoriar as criangas.

Tais respostas permitem inferir que houve orientagbes e que essas se
voltaram a questdes do que fazer e como fazer.

A pergunta seguinte buscou identificar se houve avaliagdo diagndstica

inicial.

Grafico 6 — Realizacao de Atividade Diagnédstica Inicial

® a) Sim
@ b) Nao

Fonte: Pesquisadora, 2023.

Conforme se vé no grafico, os professores responderam que foi realizada uma
sondagem diagndstica inicial com todos os discentes.

Tal resposta nos permite inferir que a avaliagdo ocorreu e que foi utilizada
tanto como informacdo para o sistema, ou seja, para a Secretaria de Educagao
como também para os professores.

A avaliacdo diagndstica € de extrema importancia, pois serve de orientagao
para o trabalho docente. Ela evidencia o que os alunos ja sabem, os conhecimentos

e habilidades que ja dominam, e o que ainda precisam aprender.
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E na sequéncia foi realizada uma pergunta aberta para apontar quais foram
as dificuldades apresentadas pelos alunos.

Os docentes responderam da seguinte forma: Trés professores responderam
que o resultado foi bom ou satisfatério, trés responderam que o desempenho dos
alunos foi regular, apresentando defasagem, precisando da interferéncia docente
para a realiza¢do da leitura e um educador n&o respondeu esta questao.

Mediante as respostas dos professores, a metade das turmas do 3° ano dos
anos iniciais obteve um desempenho bom. Revelando que a outra parte do grupo
avaliada ainda n&o desenvolveu as competéncias necessarias de alfabetizagcao para

fazerem a leitura com autonomia.

Grafico 7- Dificuldade na leitura
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Fonte: pesquisadora, 2023.

Conforme o grafico, identificamos que os sete professores consultados
afirmaram que os alunos tiveram dificuldade para realizarem a leitura da atividade
diagndstica inicial.

Os educadores elencaram as seguintes dificuldades apresentadas pelos
alunos.

Esta questao foi aberta, portanto para facilitar a visualizagdo das respostas,
elas foram colocadas em uma tabela em que destacamos em amarelo as
dificuldades de alfabetizagdo e em laranja as de leitura relacionadas a compreenséao

leitora e interpretacao.

Tabela 1 - Dificuldade de leitura dos discentes

Docente Dificuldade apresentada
Docente 1 As criangas tinham dificuldade de resgatar a ideia do texto apés a leitura.
Docente 2 Problemas de alfabetizacao.
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Docente 3 Leitura, interpretacao e assimilacdo dos textos lidos e ouvidos.

Docente 4 = Os alunos nao sabem ler, ainda estdo em processo de alfabetizacao.

Docente 5 = A maior dificuldade foi interpretacao do texto.

Docente 6 = Leitura silabada, omissao de palavras, pausas longas e tentando adivinhar
as palavras durante a acéo leitora.

Docente 7  Alguns em pontuagao, outros com silabas complexas.

Fonte: Pesquisadora, 2023.

As respostas coletadas revelam que trés turmas mostraram dificuldades na
leitura devido a problemas de alfabetizacao, ou seja, das 07 turmas, 04 delas ainda
nao apresentaram o dominio dos procedimentos relativos ao processo de aquisi¢ao
da leitura e escrita. As demais respostas (3) apontam problemas de compreenséo
leitora e interpretacao.

Com relagao ao processo de alfabetizagdo, um professor apontou a questao
da leitura silabada e da omissdo de palavras, aspectos que comprometem a
compreensao do texto. Esse procedimento esta relacionado ao inicio do processo.

A decodificagdo € o momento inicial da leitura, no qual executamos,
basicamente, o reconhecimento de palavras e o processamento sintatico.
Isto €, juntamos letras para formar silabas, as silabas em palavras e as
palavras em frases. A medida que vai processando as informagdes, o leitor
as armazena em sua memoria (€ uma memoria temporaria, ou memaria de

trabalho), para que possa ir organizando as informag¢des em unidades cada
vez maiores (Cafieiro,2005,p.31).

Leitores que nao sao fluentes tém dificuldades para compreender o que
leram, pois perdem muito tempo decifrando uma palavra e acabam esquecendo as
palavras lidas anteriormente, também tém dificuldade de pensar, ao mesmo tempo,
em como juntar letras e silabas e no conteudo do que estao lendo.

Outro professor mencionou a questao de interpretacédo de texto de modo geral
sem especificagdes, enquanto dois docentes foram mais pontuais e destacaram
problemas referentes ao resgate das ideias apresentadas no texto apds a leitura.

Fica evidente a problematica da leitura e interpretacéo de texto, conforme as
respostas dos educadores, ja que, resumidamente, foram expostos aspectos
relacionados as particularidades especificas do campo da alfabetizacdo, que
efetivamente comprometem os passos subsequentes rumo ao desenvolvimento das

habilidades leitoras.
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DOCENTE = COMO INTRODUZ AS ATIVIDADES DE LEITURA
S

Docente 1 Primeiro os alunos fazem a leitura individual e silenciosa do texto e depois leio
em voz alta para todos.

Docente 2 Faco leitura de fruicdo para estimular o habito de ouvir histérias; roda de
conversa para saber os conhecimentos prévios sobre o tema; leitura individual ou
compartilhada; conversa apés a leitura; registro escrito ou desenhado do que
mais gostaram de ouvir

Docente 3 Leitura deleite com titulos de livros disponiveis em sala

Docente 4 Leitura em sala de aula, contagcdo de histérias de diversos géneros, pequenos
textos como cantigas de roda e parlenda.

Docente 5 Leitura em sala de aula e interpretacéo de pequenos textos.

Docente 6 Com a leitura realizada pelo professor, ou leitura deleite em alguns momentos na
sala.

Docente 7 Leio historia para eles e pergunto a respeito da leitura.

As perguntas que segue vém a seguir sdo abertas e relacionadas ao modo
como os professores introduzem as atividades de leitura.

E possivel visualizar o modo como acontecem as acdes educativas relativas
a leitura em sala de aula na pratica cotidiana de cada educador. O que fazem e de
que forma trabalham, revela a percep¢ao que eles tém sobre o tema.

As respostas foram diversificadas, delineando o perfil de cada educador. Foi
observado que 03 docentes declararam que realizam leituras de deleite ou fruicao
para incentivar e estimular o habito da escuta de historias. Tal fato se mostra
positivo, pois poder ouvir histérias pelo simples prazer sem a cobranca de uma
tarefa académica apds a escuta, leva a apreciagao do ato de ler. Mas houve também
professores que mencionaram o questionamento de perguntas apos a historia lida.
Houve um professor que destacou a roda de conversa como agao apos a leitura.
Consideramos essa pratica muito importante, pois estimula a expresséo oral e da
VOZz as criangas para que se posicionem diante da leitura.

Sabemos que a leitura feita pelo docente pode servir de modelo para os
alunos, uma vez que, ao ler, aspectos como entonacdo e pontuagdo podem ser
percebidos pelos ouvintes.

Dois educadores mencionaram a questdo da leitura individual e silenciosa
feita pelo discente.

E preciso mencionar que a leitura silenciosa pode contribuir para que o

professor acompanhe o processo individual de compreensido do texto pelo aluno,
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pois  “é muito mais rapida do que a fala porque os leitores compreendem o

significado diretamente a partir do texto escrito”. (Goodman, 1987, in Ferreiro, E.;

Palacio, 1987, p. 14).

Outro educador destacou a produgcao de desenhos depois da leitura, essa

atividade possibilita ao aluno expressar-se mediante o uso de outras linguagens, o

que Geraldi (2022) nomeia como leitura como pretexto para novas produgdes.

Podemos concluir, que foram priorizadas a leitura feita pelo professor, leitura

Tabela 3- Géneros utilizados nas atividades de leitura

Fonte: Pesquisadora, 2023.

Mediante as resnnstas nhtidas fica evidente aiie todns de 11ma forma oi1 otitra

DOCENTES

Docente1

Docente 2

Docente 3

Docente 4

Docente 5

Docente 6

Docente 7

QUAIS GENEROS TEXTUAIS UTILIZADOS PARA PROPOR

ATIVIDADES DE LEITURA

Parlenda, poema, fabula e diario.

Parlendas, fabulas e contos.

Pequenos textos informativos.

Fabulas, cantigas, parlendas, adivinhas, poemas.
Fabula, tirinha, parlenda, textos informativos.

Géneros que contemplem a reescrita inicialmente, depois outros

que permitam a escrita autbnoma e criativa, como os contos, por exemplo.

Diarios, releitura, fabulas, contos.

O docente 6 fez um comentario importante ao responder que considera o

critério da reescrita ao selecionar os géneros para as atividades junto aos alunos, ou

seja, considera o processo de aquisicdo da escrita a partir do contato com os

géneros.

Os géneros sao aprendidos quase que do mesmo modo como se assimilam
as formas da lingua. E pelo contato e uso em situagdes de comunicacdo
cotidianas que o individuo se torna capaz de identificar e utilizar os diversos
géneros. Assim, para aumentar a competéncia em interagbes sociais, é
necessario que, nas atividades de ensino, se contemple a diversidade dos
géneros, partindo-se dos que sédo conhecidos pelos alunos para atingir os
que eles ndo conhecem, mas precisam dominar. Nem todos os géneros, no
entanto, precisam ser ensinados tanto na leitura quanto na escrita. Alguns
géneros precisamos aprender apenas a ler, outros precisamos aprender a
ler e a escrever. E inimaginavel, por exemplo, ficar ensinando um aluno
como escrever uma bula de remédio, uma vez que esse é um género que
normalmente lemos, mas nunca escrevemos. O aluno precisa aprender a ler
(e também a escrever, falar e ouvir) na escola os géneros de textos que Ihe
serao uteis (Cafieiro. 2005, p. 26).
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Cafieiro (2005), menciona que ndo ha necessidade de que o aluno domine

todos os géneros, pois precisa aprender aqueles que sao utilizados por ele.

Grafico 8- Frequéncia das atividades de leitura

B ) 1X porsemana [ b) 2X por semana c)3Xporsemana [ d) 4 X por semana
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Fonte: Pesquisadora.

Segundo o grafico 08, quatro dos professores pesquisados, desenvolvem a
atividade com leitura de livros literarios e conversa com os discentes a respeito, uma
vez por semana, enquanto dois realizam esta pratica 2x por semana e, apenas um
realiza a pratica de leitura de livros literarios 3 x por semana.

Ha varias formas de organizar o trabalho pedagdgico e entendemos que o
trabalho com a leitura deve ser regular, diario, com o objetivo de criar familiaridade
maior com os géneros e com assuntos diversos, de modo que os estudantes tenham
a oportunidade de conhecer diferentes maneiras de ler e de produzir textos.

Quanto as atividades de leitura de pareamento de palavras, dois participantes
a faziam 1x por semana, dois faziam 2 X por semana; dois, 4 X na semana e apenas
uma docente, 3 X por semana.

Devido a problemas na alfabetizacéo, a atividade de pareamento de palavras
pode ajudar a fim de sanar problemas no processo de apropriagdo do sistema da
escrita alfabética.

A questdo posterior tem o objetivo de identificar se o professor promove a
leitura das imagens que acompanham os textos (como mapas, tabelas, gravuras,

desenhos e fotos).

Grafico 9 - Promocgao de leitura de imagem — relagbes entre linguagem verbal e nédo
verbal
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Fonte: Pesquisadora.

Na sequéncia, apresentamos o resultado da pergunta sobre a promogdo da
leitura de textos que apresentam a linguagem verbal e a ndo verbal. Conforme o
grafico 9, todos os participantes responderam que promovem a leitura de imagem
que acompanha os textos como mapas, fotos e outros, no entanto. Mas, quando
foram questionados a respeito dos géneros textuais mais utilizados para promover a
leitura, nenhum deles citou a leitura de imagens, de fotos, de mapas ou outros. Isso
nos leva a inferir que esse aspecto parece nao ser de dominio do professor. O que
nos leva a refletir sobre a necessidade de, em uma nova pauta formativa, abordar as
questdes relacionadas a leitura de imagens.

A leitura na BNCC apresenta um sentido mais amplo ndo somente
referindo-se ao texto escrito, “mas também a imagens estaticas (foto, pintura,
desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e
ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais”
(Brasil, 2018, p. 72).

A pergunta seguinte, numero 11, tinha o objetivo de investigar se o professor
promove situagdes em que dedugdes sobre o significado de palavras sejam

realizadas a partir do contexto.

Grafico 10 - Realizagdo de dedugdes sobre o significado das palavras

3]
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Algumas verss Semore. Sim Sim.
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Fonte: Pesquisadora, 2023.

Por meio do grafico 10, observamos que cinco professores realizam
inferéncias de palavras a partir de um contexto. Um docente declarou que realiza
algumas vezes e outro que sempre propde o trabalho com dedugdes sobre o
significado das palavras.

Propor situagdes em que os alunos realizem deducgdes é fundamental para

que compreendam um texto.

[...] quando o professor trabalha com compreensdo na sala de aula, ele
precisa também ensinar o aluno a responder as perguntas que lhe sao
colocadas. A natureza das perguntas deve ser cuidadosamente trabalhada,
elas devem estar de acordo com a habilidade a ser desenvolvida (ver
habilidades na se¢édo 3.0). Isso significa que as perguntas nao sao
aleatérias. Ao respondé-las, o aluno estara também tendo a oportunidade
de compreender melhor o texto. Elas ndao podem contemplar apenas a fase
de decodificacdo da leitura, & preciso apresentar questdes que levem o
aluno a fazer inferéncias, a perceber marcas que possam ter escapado a
uma primeira leitura, a estabelecer rela¢des globais. [..] ensinar estratégias
de leitura para que o leitor possa atingir seus objetivos, suas metas,
gastando um minimo de esforco e tempo. Esse ensino compreende lidar
com a diversidade de géneros usando estratégias especificas para a leitura
de cada um. E importante que o leitor aprenda a fazer perguntas ao texto e
possa ter meios para encontrar e avaliar suas respostas. (Cafieiro, 2005,p.
51 e 52).

Estabelecendo relacdes com as respostas anteriores, podemos concluir que o
trabalho com os géneros do discurso tem sido realizado pelos professores, porém
nenhum dos participantes expds em sua resposta como realiza essa pratica, ainda
que a pergunta n3o tivesse sido formulada em formato SIM/NAO.

Produzir inferéncias estd relacionado a construgdo de hipdteses, fazer
previsdes sobre o tema, a discussdo proposta e também sobre as conclusdes,
fazendo perguntas como: o que o autor estda querendo dizer quando escolhe
determina palavra ou quando tentamos descobrir qual podera ser o final desta obra.

A pergunta seguinte (11) abordou um assunto que consideramos necessario e
importante para o desenvolvimento do trabalho do professor: os projetos de leitura
propostos pela SEDUC. Nosso objetivo era saber se a Secretaria propde projetos de

leitura para a rede.

Grafico 11- Projetos desenvolvidos pela SEDUC
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Fonte: Pesquisadora, 2023.

No grafico 11, observamos que todos os docentes pesquisados desenvolvem
projetos de leitura. E importante observar que eles vém atendendo ao que propde o
projeto Pagina a Pagina, da Secretaria de Educag¢ao do Municipio. O projeto Pagina
a Pagina apresenta o objetivo de despertar o interesse pela leitura, além de ampliar
o vocabulario dos alunos, propde ainda a participacdo da familia e procura
possibilitar o compartiihamento e a vivéncia de emocgdes geradas pela leitura,
também visa promover e estimular a formacao critica de meninos e meninas.

O projeto distribui maletas contendo 4 titulos de livros disponibilizados tanto
para os alunos quanto para os professores, e esta agdo acontece em Praia Grande
ha dois anos. Os resultados dessa agao ficam visiveis na participacdo massiva de
todos.

Com relagao aos resultados qualitativos, no que diz respeito aos efeitos desse
projeto, € preciso esclarecer que a Secretaria de Educac¢do ainda ndo desenvolveu
estudos a esse respeito.

Esclarecemos que nossa visdo de projeto se coaduna com uma visdo de

pratica interativa e articulada:

Essa modalidade de organizagéo do trabalho pedagdgico prevé um produto
final cujo planejamento tem objetivos claros, dimensionamento do tempo,
divisdo de tarefas e, por fim, a avaliagdo final em funcdo do que se
pretendia. Tudo isso feito de forma compartilhada e com cada estudante
tendo autonomia pessoal e responsabilidade coletiva para o bom
desenvolvimento do projeto. O projeto € um trabalho articulado em que as
criangas usam de forma interativa as quatro atividades lingliisticas basicas
— falar/ouvir, escrever/ler— , a partir de muitos e variados géneros textuais,
nas varias areas do conhecimento, tendo em vista uma situacédo didatica
que pode ser mais significativa para elas (Nery, 2007, p.119).

Entendemos que um projeto possibilita a articulagdo entre diferentes areas do
conhecimento, ampliando esses conhecimentos, pois estes podem ser ancorados ao

tema escolhido. Nessa diregdo, os projetos oferecem um excelente meio para o
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desenvolvimento de atividades numa abordagem interdisciplinar e transversal, em
que a insergdo da educagao amplia o conhecimento cultural do aluno. Oferece a
possibilidade de desencadear outros conhecimentos e diferentes formas de buscar
as informagdes e de socializa-las, seja por meio da produgdo de jornais, livros,
exposigdes, feiras, que dao oportunidade de construgao coletiva de conhecimentos e
de que esses se estendam a comunidade.

A pergunta 12 tratou também de projetos, mas fez mengao aqueles que sao

elaborados por professores.

Grafico 12- Projetos de leitura em sala de aula
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Fonte: Pesquisadora, 2023.

De acordo com o grafico 12, identificamos que seis professores realizam
projetos de leitura em sua sala de aula. Esse numero € representativo, pois a
realizacdo dessas acgdes contribui muito para a insercdo da crianca no mundo
letrado e avango dos alunos na compreensao de diferentes géneros textuais, dando-

Ihes a oportunidade de ampliar seu repertério e conhecimento de mundo.

Vale lembrar que o trabalho com projetos torna-se eficaz quando articulado
com a proposta pedagoégica da escola e quando, a partir de uma reflexao
coletiva dos professores, sdo estabelecidas as finalidades do trabalho e
apontada a construg¢édo de conceitos (Corsino, 2007, p.67).

Na sequéncia, foi solicitado aos docentes que escrevessem uma justificativa,
caso a resposta fosse afirmativa, mas nenhum dos participantes acrescentou
qualquer comentario — eles tinham a possibilidade de escolher responder ou nao

(havia sido dada a liberdade de responder ou ndo). Essa liberdade foi devidamente
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esclarecida quando o TCLE foi apresentado aos participantes, inferimos assim, que
pode ser esta a explicagdo para a auséncia de comentario.

Outro aspecto que deve ser comentado € a questdo da importadncia do
planejamento. Isso se deve ao fato de pensar sobre as possibilidades de
aprendizagem de seu aluno. Seja qual for a situagao didatica, ela deve ser pensada

para o aluno.

Em se tratando de planejamento, sabemos que uma questao fundamental a
ser enfrentada no trabalho cotidiano diz respeito ao tempo, que é sempre
escasso, por isso, ha necessidade de qualifica-lo didaticamente. Nesse
sentido, o tempo deve ser organizado de forma flexivel, possibilitando que
se retomem perspectivas e aspectos dos conhecimentos tratados em
diferentes situagdes didaticas. Outro aspecto é o fato de as pessoas
aprenderem de formas diferentes, porque tém tempos também diferentes de
aprendizagem. Variar, entdo, a forma de organizar o trabalho e seu tempo
didatico pode criar oportunidades diferenciadas para cada estudante, o que
pode representar um ganho significativo na dire¢do da formacao de todos,
sem excluir nenhum estudante. (Nery, 2007, p.112).

7.1. Analise documental

A primeira Avaliacdo Diagnédstica foi aplicada em uma semana pré-
estabelecida no més de abril na unidade escolar por todos os segmentos da
escola, entretanto, destacamos apenas os resultados apresentados pelos alunos
do 3° ano do Ensino Fundamental, objeto desta pesquisa.

Esse instrumento de avaliacéo foi proposto pela Secretaria de Educacao de
Praia Grande e visou aferir algumas habilidades em Lingua Portuguesa (leitura,
interpretacdo producédo) e Matematica de todos os segmentos. Na producao
textual, foram definidos previamente os géneros a serem contemplados na
avaliagao.

Nao ha duvidas de que o processo avaliativo € de suma importancia para as
escolas e as redes de ensino, entretanto, € preciso encarar a avaliagdo como um
recurso que permite o acompanhamento do percurso do discente, que seja um

instrumento informativo, a fim de contribuir para o avango da aprendizagem.

No caso da escola pesquisada os resultados nortearam o trabalho do
coordenador e dos professores a fim de buscar caminhos para as dificuldades
encontradas pelos alunos.

Os resultados da avaliagdo diagndstica foram tabulados a fim de identificar

quais habilidades foram alcancadas e quais ndo foram. E preciso mencionar que
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os alunos do 3° ano, em 2023, foram aqueles que ficaram em 2020, 2021 e parte
de 2022 sem frequentar a escola, inclusive a Educagao Infantil e o primeiro e
segundo dos anos iniciais.

Foram 158 alunos que realizaram a avaliacdo, dos 166 matriculados,

conforme descreve a tabela 4.

Tabela 4- Resultado da Tabulagao da Diagnéstica abril

TABULACAQ AVALIACAD DIAGNOSTICA - ABRIL

32 AND |

Alunos matriculados 3 %4 3| 3 2 | 28

166
Alunos frequentes 2% 2 q n B | 7 156
Alunos que realizaram a Avaliagdo Diagnostica 28 21 27 27 B | 27 158
Lingua Portuguesa
(HABILIDADE: Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com
01 19 16 22 19 24 26 126
base no contexto do frose ou do texto.)
@ (HABILIDADE: Reconhecer o conflito gerador de uma narrativa ficcional e sua resolugdo, T T 5 > - > o

além de palgvras, expressdes em froses que corocterizom personagens e ombientes. 2'ano)

Q3.A

{HABILIDADE: Ler ¢ escrever corretamente palovras com silabas CV, V, OV, GOV,
VC, WV, CVV, identificando que existem vogais em todas as silabas (silabas complexas & 13 17 22 13 23 5 93
silabos simples). { O oluno deverd escrever com gutonomia.)

03B

(HABILIDADE: Ler ¢ escrever corretamente palavras com silabas OV, V. OV, OV,
VC, WV, CVV, identificando que existem vogais em todas as silobas (silabas complexas & 13 16 22 17 23 5 96
silabos simples). { O oluno deverd escrever com autonomia.)

(HABILIDADE: Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV,

03.C |VC VV, CVV, identificando que existem vogais em todas as silobas (silabas complexas & 13 16 2 16 3 5 95
silabos simples). { O oluno deverd escrever com gutonomia.)
04.A |[ HABILIDADE: Ler e escrever corretamente palavras com os digrafos Ih, nh, th.) 13 £ 15 12 £ 3 (2]
(4B |[ HABILIDADE: Ler e escrever carretamente palavras com os digrafos Ih, nh, ch) 13 19 17 18 17 10 94
04.C |{ HABILIDADE: Ler e escrever corretamente palavras com os digrafos Ih, nh, ch.) 13 13 20 17 20 13 101
Q5  |(HABILIDADE: identificar o ideia central do texto, demonstrando compreensdo global.) 19 15 24 13 23 22 mn
06  |{ HABILIDADE: Inferir informagda explicita no texto ) 18 16 13 | 19 13 13 108
{ HABILIDADE: Ler e compreender, de forma autdnoma, textos literarios de diferentes
Q7  |géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustragdes, estabelecendo preferéncias por 14 17 17 23 % 2 113

géneros, temas, autores.)

Fonte: Pesquisadora, 2023.

Nesta tabela, estdo os numeros levantados pelos professores de seis
turmas do 3° ano do fundamental. H4 uma turma na unidade de ensino que se
enquadra em outra tabulacdo, a saber, a do 2° ano, pois a turma em questao, é
chamada de Sala de Projeto, uma espécie de sala de aceleragdo com alunos que
foram promovidos com defasagem na aprendizagem.

A Sala de Projeto foi organizada em conjunto com a equipe gestora da
escola e os professores indicaram os alunos com dificuldades na alfabetizagao,
levando em consideragdo o avango apresentado ao longo do ano, entretanto nao

o suficiente para acompanhar o ano seguinte. Por essa razéo, foi criada a sala de
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projeto para corrigir o fluxo da alfabetizagdo e promover o desenvolvimento de
habilidades necessarias para o prosseguimento nos anos posteriores.

A aplicacao da avaliagcao diagnéstica foi organizada da seguinte forma:

Na avaliagdo, foram diagnosticadas as habilidades de alfabetizagdo, tendo
sido divididas em categorias relacionadas a codificagdo e decodificagdo da lingua
materna, bem como habilidades voltadas a alfabetizacdo no contexto de
letramento.

A avaliagédo foi composta por sete questdes de Lingua Portuguesa a partir
de um texto que propiciou a elaboragdo de perguntas que visavam identificar
quais eram as habilidades dominadas.

As questdes relacionadas a codificacdo e decodificagcao do codigo da lingua
foram:

o Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV,
VC, VV, CVV, identificando que existem vogais em todas as silabas (silabas
complexas e silabas simples)

o Ler e escrever corretamente palavras com os digrafos LH, NH e CH.

Quanto as habilidades referentes ao letramento, foram elencadas na
avaliagao as seguintes:
o Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com
base no contexto da frase ou do texto.
o Reconhecer o conflito gerador de uma narrativa ficcional e sua resolugéo,

além de palavras, expressbes em frases que caracterizam personagens e

ambientes.

o Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreenséo global.
o Inferir informacgao explicita no texto.

o Ler e compreender, de forma autdbnoma, textos literarios de diferentes

géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustragdes, estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores.)

Tivemos 158 alunos dos 3° anos com os seguintes resultados:
Habilidades de decodificagao

Questao 3.A - Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV,



65

VC, VV, CVV — 98 alunos conseguiram obter éxito na questdo. Esse numero em
porcentagem equivale a 62% dos discentes avaliados.

Questao 3.B - Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV,
VC, VV, CVV - 96 alunos conseguiram obter sucesso na questdo. Esse numero em
porcentagem equivale a 61% dos discentes avaliados.

Questao 3.C - Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV,
VC, VV, CVV - 95 alunos conseguiram acertar a questdo. Esse numero em
porcentagem equivale a 60% dos discentes avaliados.

Verificamos que as habilidades de decodificacdo foram alcangadas por 60%
dos alunos das salas de 3° anos, 0 que revela apropriagdo do cédigo por parcela
significativa dos alunos.

Quanto a outra parcela de alunos, entendemos que ha necessidade de um
trabalho mais sistematizado e reflexivo a esse respeito. Conforme Batista, 2005,
p.51):

Os fonemas sédo as entidades elementares da estrutura fonolégica da
lingua, que se manifestam nas unidades sonoras minimas da fala. E
preciso, entdo, que o aluno aprenda as regras de correspondéncia entre
fonemas e grafemas, a partir do tratamento explicito e sistematico
encaminhado pelo professor na sala de aula. Essas regras de
correspondéncia sao variadas, ocorrendo algumas relagbes mais simples e
regulares e outras mais complexas, que dependem da posi¢do do fonema-
grafema na palavra (sdo posicionais), ou dos fonemas/grafemas que vém
antes ou depois (s&o contextuais), conforme Batista et al. (2005, p.54).

Questéo 4. A- Ler e escrever corretamente palavras com os digrafos LH, NH, CH.
Foram 68 alunos que tiveram éxito nesse item. Esse numero corresponde a
43% dos alunos avaliados, ficando assim evidente que muitos alunos apresentaram

dificuldades quanto a compreenséo.

No inicio do processo de alfabetizacdo, quando o aluno comega a
compreender as regras que organizam o sistema da escrita e, assim, a
descobrir como funcionam os mecanismos de codificacdo e decodificacao,
ndo €& necessario que o professor o atropele com preocupacdes
sistematicas com a ortografia. Nessa fase, as situagbes de producédo de
textos criadas em sala de aula podem oportunizar o surgimento de
diferentes questbes dos alunos sobre a forma correta de grafar algumas
palavras, que devem ser respondidas prontamente pelo professor.

Mas, a medida que os alunos vao aprendendo a escrever com certa
fluéncia, o professor precisa organizar de maneira sistematica o estudo de
algumas regras ortograficas. O importante a ser considerado é o fato de que
os alunos ndo vao conseguir, ao final do primeiro ano, dominar todas as
regras ortograficas. Esse € um trabalho a ser desenvolvido ndo apenas
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durante os trés primeiros anos da alfabetizagdo, mas ao longo do Ensino
Fundamental, considerando a progressao da complexidade dessas regras e
as situagbes de uso. (Batista, 2005, p.54)

Esse resultado revela que as dificuldades que se apresentam, conforme
Morais (2007), podem ser trabalhadas por meio do contato com textos que utilizam

palavras com digrafos, por meio de jogos ou outra estratégia.

A decodificacgo ¢ o momento inicial da leitura, no qual executamos,
basicamente, o reconhecimento de palavras e o processamento sintatico.
Isto é, juntamos letras para formar silabas, as silabas em palavras e as
palavras em frases. A medida que vai processando as informacdes, o leitor
as armazena em sua memoria (€ uma memoria temporaria, ou memoria de
trabalho), para que possa ir organizando as informagdes em unidades cada
vez maiores.[...]

Por exemplo: ao lermos NEFELIBATA, é preciso juntar (ou sintetizar)
n+e+f+e+l+i+tb+a+t+a. Para um leitor iniciante, essa operagao pode ser
dificil, ndo automatica, se ele ainda nao tiver seguranca da relagéo
som/letra, por exemplo. Se, por acaso, ainda nao fizer bem a distingéo entre
F e V, pode hesitar diante da segunda silaba de nefelibata. Silabas que
fogem ao padrdo consoante-vogal, as chamadas silabas complexas, como
em CRAVO,PLANTA, GUERRA, também sao fontes de dificuldades para o
leitor no inicio de sua relagdo com a escrita (Cafieiro,2005,p.31).

Sejam silabas complexas ou digrafos, as dificuldades se apresentam e
precisam ser trabalhadas.
Precisamos considerar também que o emprego das formas que representam
o som nasal € um complicador no periodo de aquisi¢cao da escrita, uma vez que, no
portugués, o som nasal pode ser representado pelo "m" ou o "n" em final de silaba
(por exemplo, bambu e banda), pelo til (manha), pelo digrafo nh (minha, galinha) ou
ainda por contiguidade, na qual a silaba seguinte inicia com a consoante, como é o
caso de cama, cana, banana (Caliatto & Fernandes, 2011).
Tais aspectos precisam ser considerados pelo professor.
O aprendiz, no inicio do processo, toma como ponto de referéncia a sua
propria fala. Os sons que ele procura escrever, utilizando as letras do
alfabeto, sdo sons muito concretos, que ele ouve e é capaz de reproduzir.
Nessa tentativa de escrever, o aprendiz exerce o controle qualitativo e
quantitativo de sua escrita, deixando-a muito proxima de uma escrita

fonética e, ao mesmo tempo, distante da escrita ortografica oficial. Sua
escrita, nessa fase, tem o carater de cddigo.

Questao 4. B- Ler e escrever corretamente palavras com os digrafos LH, NH, CH.
Houve um numero maior de acertos na questido 4, dos 158 alunos que

realizaram atividade diagnostica, 94 discentes responderam corretamente ao item.
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Esse numero corresponde a 59% dos alunos avaliados e mais da metade dos alunos
avaliados tiveram bom resultado.
Questao 4. C- Ler e escrever corretamente palavras com os digrafos LH, NH, CH.

Com relacao a esse item, houve acerto por parte de 101 criangas. Esse dado
corresponde a 63% de acertos. Verificou-se um desempenho melhor em relagao as
duas questdes anteriores.

Esses numeros indicam que mais da metade dos alunos avaliados
caminhavam rumo ao desenvolvimento das competéncias basicas que favorecem o
desenvolvimento e consolidagéo na alfabetizacao.

E preciso que a escola e os professores facam um trabalho organizado e
sistematizado com agbes programadas e praticas de leitura que contribuam
progressivamente para o desenvolvimento do processo de alfabetizagdo em um
contexto de letramento, a fim de que possam atingir patamares mais elevados no
processo da alfabetizacdo e no dominio da aprendizagem do ensino de leitura da
lingua materna. De acordo com Assis e Vieira:

O leitor necessita, a priori, ter um objetivo para a leitura, além de dominar
alguns aspectos preditores sobre a atividade de ler, tais como: o
conhecimento sobre o escrito e 0 como a escrita funciona, o conhecimento
de mundo, além do desenvolvimento de uma postura ativa frente ao texto,
considerando-se os aspectos sociocognitivos que envolvem o ato de ler. Por
sua vez, o texto também apresenta peculiaridades relacionadas a sua
fungdo, a estrutura, a linguagem, ao modo de circulagdo, entre outras, que o
aprendiz precisa dominar progressivamente.

Em sala de aula, o ensino da leitura requer agbes planejadas e
sistematizadas com o objetivo de desenvolver estratégias que colaborem
para o desenvolvimento das habilidades necessarias para que o aprendiz

possa ler um texto, compreender, ampliar e produzir novos conhecimentos.
(Assis e Vieira, 2022, p.83)

Com relagéo as habilidades de letramento, foram obtidos os seguintes dados:
Questao 1 - Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos,
com base no contexto da frase ou do texto.

Foram 126 acertos. Esse numero equivale a porcentagem de 79,7% dos
alunos que fizeram a atividade diagndstica.

Esse dado representa uma boa parcela dos alunos com desempenho
satisfatorio nessa habilidade. O que nos leva a inferir que esses alunos estao
caminhando bem, estabelecendo relagdes de sentido no contexto.

Questdo 2 - Reconhecer o conflito gerador de uma narrativa ficcional e sua

resolucao,
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além de palavras, expressdes em frases que caracterizam personagens e
ambientes.
O numero de acertos foi de 128 - equivalente a porcentagem de 80%.
Esse dado também representa um bom desempenho dos alunos avaliados.
Essa habilidade esta relacionada ao processamento da coeréncia do texto e das
relagdes marcadas pelos recursos coesivos. Inferimos que os professores tém
promovido situacdes de leitura em que essa relagdo € construida por tratar-se de
relagbes que dizem respeito a continuidade, a sequenciagdo do texto e sua
finalizacao.
Questéo 5 - Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreenséao global.
Os estudantes tiveram um desempenho bom, pois 122 alunos acertaram a
pergunta. Esse numero corresponde a porcentagem de 77,2% que fizeram a
atividade diagnéstica.
Esse dado representa um bom rendimento dos alunos avaliados e esta
relacionado a unidade tematica e seu sentido.
De acordo com Cafieiro (2005, p.18)
[...] dois pontos s&o importantes na compreensdo: o primeiro diz respeito ao
texto escrito e ao modo como ele se organiza, como é estruturado, como
funciona socialmente; o segundo tem a ver com o leitor, seus

conhecimentos, as operagdes mentais que realiza para compreender e as
condigdes em que ele vai ler o texto.

Questao 6 - Inferir informagéao explicita no texto.

Nesse item, os estudantes tiveram um bom resultado também ja que 68,35%
(108) dos estudantes acertaram.

Esta pergunta tinha relagdo com a anterior e os resultados se aproximaram —
0 que nos revela que situagcdes de localizagcao de informacgbes explicitas tém sido
trabalhadas. Essa habilidade nas avaliacbes externas esta relacionada ao 2° ano,
mas precisa ser trabalhada pelos professores sempre a fim de garantir a
compreensao do texto.
Questao 7- Ler e compreender, de forma autdnoma, textos literarios de diferentes
géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustragdes, estabelecendo preferéncias

por géneros, temas, autores.
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Os discentes tiveram um desempenho bom, uma vez que 119 alunos
obtiveram éxito em suas respostas. Esse numero corresponde a porcentagem de
74% dos alunos que fizeram a atividade diagndstica.

Analisando os resultados tanto das habilidades de decodificagdo quanto as de
letramento, observamos que, no geral, os alunos tiveram um desempenho bom, com
percentuais variando entre 43% e 75% de acertos. Percebemos também que houve
melhor resultado nas habilidades de leitura em detrimento da escrita, pois na grafia
de silabas complexas houve o menor indice de acertos.

Com relacdo a leitura, esse resultado € positivo, pois nos revela que as
situacdes de leitura tém focado a compreensao e as relagdes de sentido do texto.
Quanto a ortografia, o contato com a leitura de diferentes géneros textuais e um
trabalho em que as irregularidades que se apresentam na constituicdo das silabas
das palavras, seja evidenciado, podera contribuir para a melhoria desse processo de
aquisicdo. A seguir, apresentamos a tabulacdo da sala de 3° ano de projeto, que
realizou a prova no nivel do 2° ano, devido a defasagem na leitura e escrita, ndo

tendo consolidado o processo de alfabetizagao.

Tabela 5 - Resultado da Tabulagédo da Diagnéstica abril - 3° ano de Projeto
TABULAGAO AVALIAGAO DIAGNOSTICA - ABRIL

22ANO
Selecione a Unidade Escolar
Alunos matriculados
Alunos frequentes 19 19
Alunos que realizaram a Avaliagio Diagndstica 18 18
Lingua Portuguesa
Q1 |Identificar e registrar cantiga, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas e cangdes. 16 16
Q Reconhecer, em textos versificodos, rimas, sonoridades, jogos de palavras, palavras, i o
expressdes, comparagdes, relacionando-os com sensagles e associagdes.
Q3 |Lere escrever corretamente palovras com marcas de nasalidade (til, m, n). 8 8
Q4 [Segmentar corretomente os palavras ao escrever froses e textos, 15 15
Q5 |Lere escrever corretamente,
Q5.1 |Pré-Silabico 9 9
Q5.2 |Sildbico sem valor 0
Q5.3 (Silabico com valor 9 9
Q5.4 |Sildbico alfabético 1 1
Q5.5 |Alfabético 0

Fonte: Pesquisadora, 2023.

Conforme ja dito anteriormente, esta sala foi criada pela equipe gestora da

unidade escolar com autorizacdo da Secretaria de Educacgao, a fim de realizar um
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trabalho de resgate da alfabetizagdo nao efetivada no 2° ano no ano de 2022.
Portanto, em 2023, esta turma ficou sob o olhar atento da equipe, que ndo mediu
esforcos para amenizar o déficit apresentado na leitura e escrita por esse
agrupamento de criangas.

As habilidades que foram testadas estavam relacionadas ao processo de
alfabetizacao, ou seja, a hipétese da escrita dos alunos.

Para elucidar a questao das fases da Hipotese da Escrita, apresento aqui as
concepgdes de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, que trouxeram uma importante
contribuicdo para a compreensao de como a crianga compreende o sistema da
escrita da lingua materna.

A proposta das autoras descreve as diferentes fases pelas quais as criangas
passam enquanto desenvolvem a compreensdo da linguagem escrita. Aqui estao as
fases principais:

Pré-silabica: Nesta fase, a crianca ainda nao compreende que a escrita é
composta por letras que representam os sons da fala. Eles podem fazer rabiscos ou
imitar a escrita, mas ndo ha uma correspondéncia sistematica entre seus desenhos
e as letras reais.

Silabica: Nesta fase, a crianga comecga a entender que as letras representam
sons, mas ainda nao entendem completamente o conceito de que as letras
individuais representam sons especificos. Eles podem atribuir uma letra a cada
silaba em uma palavra, mas nem sempre correspondem a letra correta.

Silabico-alfabética: Nesta fase intermediaria, as criangas comecam a usar
tanto a compreensao silabica quanto alfabética. Eles podem usar letras corretas
para algumas partes da palavra, mas n&o para todas.

Alfabética: Na fase alfabética, a crianga compreende plenamente o principio
alfabético. Eles entendem que letras individuais representam sons especificos e
podem usar esse conhecimento para soletrar palavras de forma relativamente
precisa.

Ortografica ou Convencional: Nesta fase final, a crianga desenvolve
habilidades ortograficas maduras. Eles entendem as regras ortograficas e padrées
da lingua escrita e podem soletrar palavras corretamente, de acordo com as

convengdes ortograficas.
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Essas fases ndo sdo necessariamente rigidas e lineares; as criangas podem
retroceder ou progredir através delas em diferentes momentos de seu
desenvolvimento.

Quanto as habilidades de letramento, foram elencadas:

o Identificar e registrar cantiga, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-
linguas e cangdes.

o Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos de
palavras, palavras,
expressdes, comparacgoes, relacionando-as com sensacdes e associacdes.

o Ler e escrever corretamente palavras com marcas de nasalidade (til, m,
n).

Vale ressaltar que a leitura do texto e das perguntas foram realizadas pelo
professor da turma, para que as criangas respondessem a avaliagdo diagndstica.
Nas questbes relativas a compreensdo do texto, foram obtidos os seguintes
resultados:

Questdo 1 - Identificar e registrar cantiga, quadras, quadrinhas, parlendas,
trava-linguas e cangdes.

De acordo com a tabulacdo, a quantidade de criangas que responderam
corretamente foi de 16 alunos dos 18 avaliadas, ou seja, quase a totalidade da
turma.

Questao 2- Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos de
palavras, palavras, expressdes, comparagoes, relacionando-as com sensacgdes e
associagdes. Nesse item as criangas também conseguiram reconhecer as rimas da
parlenda.

Questao 3- Ler e escrever corretamente palavras com marcas de nasalidade
(til, m, n).

O resultado revelou que 8 criangas responderam corretamente ao item. Esse
numero representa um pouco menos da metade das criangas avaliadas.

Observamos, que houve uma dificuldade na leitura de palavras com sons nasais.

Uma distingdo que deve ser claramente mantida é a distingdo entre sons e
letras. As letras, ou grafemas, sdo os elementos minimos da escrita. Os
sons, por sua vez, sdo os elementos minimos da fala (os fones) e da lingua
(os fonemas). A escrita alfabética atribui as letras a fungcao de representar
os sons. Portanto, a relagdo entre as letras e os sons é uma relagdo de
representagao (Oliveira, 2005, p.30).
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E preciso lembrar que o /m/ em inicio de palavra tem uma sonoridade,
enquanto que numa palavra como bomba, por outro lado, implica pensar o que
significa e como se pronuncia: foneticamente essa palavra tem apenas quatro sons:
[bdba], mas a sua escrita (ortografica) implica na utilizagdo do digrafo om para que a
vogal nasalizada seja escrita.

A avaliagao também diagnosticou a hipdtese da escrita em que a crianga se
encontrava, a saber: pré-silabica, silabica sem valor sonoro, silabica com valor
sonoro, silabica alfabética e alfabética.

Segundo Soares (2020), na fase pré-silabica a crianga compreende que as
palavras sédo escritas com letras, no entanto ndo conseguem estabelecer relagao
entre oralidade e escrita, esta como representagdo dos sons da fala, ou seja, ainda
nao desenvolveu a consciéncia fonoldgica. Por exemplo: CAVALO — BDERVA,
escrevendo qualquer letra sem relacdo nenhuma com os sons da palavra.

Ja na fase silabica sem valor sonoro, de acordo com Soares “ja compreendem
que a escrita se faz com letras, representando cada silaba por uma letra, mas usam
qualquer letra sem relagdo dos sons das silabas” (2020, p. 79).

Depois dessa fase da hipdtese da escrita, a crianga chega no nivel da silabica
com valor, aqui ela comega a entender os sons da fala e grafa a palavra com
correspondéncia sonora, voltemos ao exemplo dado anteriormente CAVALO — KAO,
perceba que para cada silaba, a crianga grafou uma letra que corresponde ao som
da palavra.

Avancando um pouco mais na compreensao do sistema da escrita alfabética,
no proximo nivel, a crianga silabico-alfabética, conforme Soares (2020, p.109) “... a
crianga percebe que o som de algumas silabas pode ser segmentado em mais e um
som (mais de um fonema), e disso resulta em um avango quantitativo — a crianga
usa mais de uma letra para essas silabas”. Nessa fase, a crianca ja é capaz de
identificar alguns fonemas e consegue relaciona-los a suas letras correspondentes.

Para compreender a fase alfabética, € uma questao de tempo e maturagao de
cada crianga.

Soares (2020) declara:

E preciso salientar que, embora as discussdes das etapas nos capitulos
anteriores, possa levar a supor que o desenvolvimento e a aprendizagem

sao processos lineares que ocorrem na mesma sequéncia e ordenagao em
todas as criangas, ha diferengas entre elas no ritmo de desenvolvimento e
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ou na facilidade ou dificuldade de aprendizagem, de modo que: ha criangas
que avangam mais rapidamente que outras; ha criangas que saltam fases,
(por exemplo saem da silabica com valor sonoro, direto para a alfabética, o
que é bastante comum); ha criangas que eventualmente regridem (Soares,
2020, p.115).

O resultado obtido pelo 3° ano da sala de projeto revela que a maior parte dos
alunos estavam na fase pré-silabica. Os professores tiveram um grande desafio pela
frente, a fim de avancar no processo de alfabetizagao desses alunos.

Apenas oito educandos apresentaram em sua escrita valor sonoro e uma
crianga estava na fase silabico-alfabética.

Mesmo diante de dados tdo desafiadores, o trabalho foi desenvolvido com
afinco pelo professor, com o apoio da equipe gestora, para a superagao das
dificuldades apresentadas. A sala do projeto encontrava-se em fase de alfabetizagao
inicial, ja que os alunos, em sua maioria, ndo liam ou escreviam.

Ainda que nao fosse instrumento de pesquisa, os semanarios dos professores,
ofereceram informacgdes importantes. Os registros docentes foram acompanhados
semanalmente, desse modo percebemos que as atividades relativas a leitura
estavam restritas a analise linguistica, cujo principal foco estava na exploracéo dos
aspectos sistema de escrita e quanto as habilidades de leitura, restringiam-se a
informacodes explicitas do texto.

Foi necessario pensar em orientacbes a serem dadas ao professor da sala.
Sendo assim, foram elaboradas pautas formativas durante o HTPC — Horario de
Trabalho Pedagdgico Coletivo.

De acordo com a portaria da SEDUC do municipio de Praia Grande, no art. 16
que trata da atribuicdo do ATP, Assistente Técnico Pedagdgico, nos incisos 1 e 2,
compete ao ATP: Acompanhar a Agao Docente orientando-a nas dimensdes de suas
acdes e propostas da Secretaria; propiciar momentos para a reflexdo critica de sua
pratica quanto a do professor.

Tardif (2002) trata da formacdo docente sob o viés da compreensao dos
professores referente ao seu saber-fazer na pratica pedagdgica. Segundo o autor, os
saberes dos professores estdo ligados a organizagao das aulas, bem como a matéria
a ser ministrada, a elaborag¢ao do plano de ensino, materiais didaticos e o sistema de
ensino em que estao inseridos.

Na mesma diregdo, Alarcdo (2011), revela a necessidade da reflexdo do

professor sobre a sua pratica cotidiana, a fim de promover, de fato, o avanco dos
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alunos no seu processo ensino aprendizagem, ja que “o chdo da sala de aula” é o

espaco para realizar essa transformacéo.

O professor ndo pode agir isoladamente na sua escola. E neste
local, o seu local de trabalho, que ele, com os outros, seus colegas,
constroi a profissionalidade docente. Mas se a vida dos professores
tem o seu contexto préprio, a escola, tem de se organizada de modo
a criar condicdes de reflexividade individuais e coletivas. Vou ainda
mais longe. A escola tem de se pensar a si propria, na sua missao e
no seu modo como se organiza para a cumprir. Tem, também ela,
de ser reflexiva. (Alarcéo, 2011, p.47).

Fica evidente o papel da escola em propiciar situagdes e espacgos para que
um trabalho critico, reflexivo e em conjunto seja realizado.
A reflexdo sobre a pratica pedagdgica se faz necessaria, mas também o
compromisso dos educadores com a sociedade.
No que tange a esse aspecto Freire afirma:
Estamos convencidos de que o momento histérico da América
Latina exige de seus profissionais uma séria reflexdo sobre sua
realidade, que se transforma rapidamente, e da qual resulte sua
insercao nela. Insercdo esta que, sendo critica, € compromisso
verdadeiro. Compromisso com os destinos do pais. Compromisso

com seu povo. Com o homem concreto. Compromisso com o ser
mais deste homem. (Freire, 2007, p.13)

E de suma importancia que a escola, a saber, seus gestores, o diretor e o
coordenador deem espago para que este momento de frocas entre os docentes
aconteca. O fomento de um educador reflexivo deve partir de uma escola também
reflexiva, que pense no seu propoésito e saiba exatamente qual o seu papel na
sociedade. Agindo desta forma, os gestores contribuem para a formagdo de
docentes criticos e que refletem sobre sua pratica educativa.

Nao ha duvidas de que as pautas formativas podem subsidiar os fundamentos
tedricos, para que os docentes se sintam mais seguros e realizem a reflexdo a
respeito do seu trabalho, e planejem e replanejem o seu trabalho referente a leitura
em sala de aula, com alvo no progresso do aluno, no desenvolvimento de
competéncias de leitura e também de escrita.

A escola e os professores como intelectuais e atuantes na sociedade
desempenham um papel crucial no desenvolvimento das habilidades necessarias
para que o aluno seja consciente e critico, e atue de forma autbnoma,

primordialmente, na vida.
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Enquanto intelectuais, combinardo reflexdo e acdo no interesse de
fortalecerem os estudantes com as habilidades e conhecimento necessarios
para abordarem as injusticas e de serem atuantes criticos comprometidos
com o desenvolvimento de um mundo livre da opressdo e exploragéo.
(Giroux,1997, p.29)

Tendo em vista as necessidades formativas dos alunos e considerando
o contexto e as condicbes de atuacdo dos professores dos 3° anos, fez-se
necessario pensar em acoes que fossem ao encontro dessas necessidades.

Nessa diregdo, consideramos também os encaminhamentos dados pela
SEDUC-Praia Grande para o ano letivo de 2023. Mediante o que constatamos como
orientagdes, consideramos oportuno o Projeto Pagina a Pagina - projeto de leitura
que estava em sua 22 edicao (o projeto teve inicio no ano de 2022). Por meio desse
projeto, os alunos da rede municipal do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental
receberam uma maleta, contendo 4 titulos de livros paradidaticos com diversas
tematicas que estavam em conformidade com as faixas-etarias de cada segmento.

E assim, foi levada ao HTPC, a seguinte proposta: os professores elaborariam
junto com a coordenadora propostas de leitura sobre os livros do projeto Pagina a
Pagina, bem como atividades que culminariam na Mostra Cultural para a
comunidade escolar.

Os professores escolheram os livros de matrizes indigenas, que constavam
nas maletas dos 4° e 5° anos e também os livros de matrizes africanas que
constavam nas maletas dos 2° e 3° anos.

Os professores trabalharam os 4 livros da maleta, dando maior énfase aos
titulos: “Anhanga”, “Marai”, “Alafia” e “A Africa que a gente fala”. Foi decidido pelo
grupo, o trabalho com essas obras por segmento, a fim de fomentar o
desenvolvimento de acgbes que promovessem uma educacdo antirracista,
priorizando assim o trabalho com as etnias marginalizadas e desvalorizadas: o indio
e 0 negro.

E foi dessa forma, que essa tematica foi abordada nao apenas nos dias 13 de
maio (Aboligdo da Escravatura no Brasil), 19 de abril (Dia dos Povos Indigenas) e 20
de novembro (Dia da Consciéncia Negra), mas por um periodo muito maior, trazendo
essa discussao para o cotidiano da sala de aula, em observancia a lei 10.639/2003 e
da lei 11.645/2008, para o conhecimento, a conscientizacdo e a valorizacdo da

cultura e contribuicdo desses povos na formagao da nossa cultura brasileira.
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O projeto Pagina a Pagina teve inicio 18 de agosto de 2023, apds todos os
alunos terem recebido suas maletas.

Os professores foram orientados a realizarem as agdes voltadas para a leitura
como: apresentacdo dos livros, leitura em voz alta, leitura silenciosa, leitura
compartilhada, leitura de deleite, pesquisas com o auxilio dos recursos tecnoldgicos
da unidade como tablets e o chromebooks e confeccao de cartazes, releituras e de
objetos para a exposicao, que ocorreu no dia 01/12/2023.

Para a organizagdo do trabalho, foi proposto um cronograma com algumas
sugestdes de trabalhos que poderiam ser feitos com base nos titulos escolhidos.

Foi realizado um HTPC a respeito de uma pratica pedagogica de leitura
realizada por esta pesquisadora, no ano de 2022. Essa ag¢ao buscou mostrar como
poderiam ser utilizados os livros da maleta, como o livro “Alafia”, que fazia parte da
maleta do segmento 3° ano do Ensino Fundamental.

Trata-se de um conto africano. Por intermédio dele, foi desenvolvida uma
experiéncia de contagao de histéria, promovendo o conhecimento de aspectos da
cultura africana e a fruigdo do texto literario. O objetivo dessa atividade era trazer a
reflexao de que mediante o trabalho como os livros, pode-se explorar tanto questdes
estéticas quanto o desenvolvimento de habilidades de leitura, utilizando as obras da
maleta.

Segundo Clyde W. Ford (2000, apud Oliveira, 2023, np.):

Os mitos e seus personagens tém poténcia para construir ou reconstruir
identidades, ser referéncia para um vir a ser, um tornar-se herdi e heroina
da propria histéria em sua caminhada épica. E & isso que, para mim, na
contagdo de histérias importa: possibilitar caminhos para que criangas,
jovens e adultos negros (os) construam histérias edificantes, épicas.

A partir das sugestdes realizadas pela ATP da unidade escolar, em conjunto
com os docentes, as agdes comecaram a ser realizadas no més de setembro de
2023, cada professor em sua sala de aula com as suas respectivas turmas. As
acdes relativas a leitura foram desenvolvidas com todos os alunos da escola, no
entanto destacamos os 3° anos, uma vez que este segmento € alvo da pesquisa
aqui apresentada.

A mobilizagao referente a tematica foi realizada em todos os segmentos e

para todos os docentes lotados na unidade de ensino, inclusive os professores de
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Educacdo Fisica, que, em parceira com os professores regentes, também
abordaram o tema de matrizes indigenas e africanas nos jogos e brincadeiras.

As acbes pedagodgicas aconteceram com todos os alunos atendidos na
unidade escolar, a saber, do segundo ao quinto ano do Ensino Fundamental.

A rede Municipal de Praia Grande prop6s no ano letivo de 2002 um
projeto intitulado Pagina. Para execugao do trabalho, foi ofertada a todos os alunos
do Ensino Fundamental uma maleta, contendo quatro titulos de livros paradidaticos
com tematicas diversificadas cujas tematicas abordavam matrizes indigenas e
africanas, meio ambiente, diversidade - com titulos diferentes para cada segmento,
respeitando-se a faixa etaria dos discentes.

Ja em 2022 e 2023, o projeto de leitura foi chamado Pagina a Pagina.

Cada escola pbéde escolher a forma como desenvolveria as acbes
referentes aos livros. No caso da escola alvo desta pesquisa, as agcdes buscaram
articular as atividades e o incentivo aos docentes na realizagao de suas praticas, a
fim de otimizar o tempo da melhor forma, unindo alfabetizagao, letramento, leitura
deleite, conscientizacao e reflexao critica, tendo os textos da maleta do projeto como
instrumentos de trabalho para desenvolver a leitura.

Foi um processo benéfico para todos, uma vez que cada aluno pode ter
acesso aos livros. Como todas as criangas estavam com o mesmo titulo em méaos,
foi possivel realizar acdes significativas dentro e fora da sala de aula. Além do
espaco das salas, a escola contou também com uma sala de leitura que auxiliou no
desenvolvimento das agbes pedagogicas.

Para as atividades de leitura em 2023, sugerimos aos docentes no momento
do HTPC, a abordagem do tema de matrizes africanas para os terceiros anos, ja que
na Maleta desse segmento havia o titulo: um conto africano que mostrava a origem
do fogo, e para facilitar a compreenséo do aluno referente a essa tematica e orienta-
los no combate ao racismo. Foi preciso que o docente tivesse uma postura critica e
reflexiva a fim de garantir um espago para o dialogo, para que os educadores
tivessem voz e atuassem de modo efetivo e critico.

Segundo Alarcao

O professor ndo pode agir isoladamente na sua escola. E neste local, o seu
local de trabalho, que ele, com os outros, seus colegas, constrdi a
profissionalidade docente. Mas se a vida dos professores tem o seu
contexto préprio, a escola, esta tem de ser organizada de modo a criar
condicdes de reflexividade individuais e coletivas. Vou ainda mais longe. A
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escola tem de se pensar a si prépria, na sua missdo e no seu modo como
se organiza para a cumprir. Tem, também ela, de ser reflexiva. (Alarcao,
2011, p.47).

Tratar dessa questao tdo importante, exige ir muito além da observacao da
Lei 10.639/2003, pois € preciso estudar a Historia e Cultura Afro-brasileira.

E preciso também preparar nossas criangas para enfrentarem as injusticas
sociais e fortalecé-las para atuarem nessa sociedade tao desigual, e essa fungao de
formar os alunos para serem seres pensantes e criticos, deve ser fomentada pelos
professores comprometidos com a sociedade e que proponham as mudancgas
necessarias, ao contrario da visdo, que perpetua na classe dominante, ou seja,
preparar o educando apenas para o mercado de trabalho tecnicista e fabril.

Enquanto intelectuais, combinaram reflexdo e agdo no interesse de
fortalecer e os estudantes com as habilidades e conhecimentos necessarios
para abordarem as injusticas e de serem atuantes criticos comprometidos
com o desenvolvimento de um mundo livre da opressdo e exploragéao.
Intelectuais desse tipo ndo estdo meramente preocupados com a promogao
individual ou Progresso dos alunos nas carreiras, e sim com a autorizagao

dos alunos para que possam interpretar o mundo criticamente e muda-lo,
quando necessario (Giroux, 1997, p.29).

Ap0Os todas as agdes da equipe gestora e professores, a analise da tabulagao
da diagndstica de novembro verificou as mudangas e avangos realizados pelos
alunos, apods a s intervencdes feitas por cada professor regente em suas turmas e
também as agdes realizadas pela coordenadora pedagogica da escola na fungdo de
articular as ag¢des educativas, que contribuiram para o desenvolvimento de boas

praticas pedagogicas e para a melhoria da aprendizagem dos alunos.

7.1.1. Avaliagao Diagnoéstica de novembro

A avaliagao diagndstica foi realizada em uma semana pré-estabelecida pela
equipe gestora para a aplicagéo da atividade avaliativa aos alunos da unidade
escolar. Importante salientar que neste momento foi solicitado aos docentes, que os

discentes lessem de maneira autbnoma sem interferéncia do professor.
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Tabela 6- Resultado da Tabulagédo da Diagnéstica de novembro

TABULAGAO AVALIACAO DIAGNOSTICA-novembro
AN

E. M. Governador Mario Covas
Alunos matriculados #nn N|%| 0|5 15

Alunos frequentes R Ns[u|% 18
Alunos que realizaram a Avaliag3o Diagnastica n|a nlan|ln|s 151

Lingua Portuguesa

Quests  Gabarito Fabilidads

a A Ientificar a deia cantrol do terto, demonstiando comprensd gotol, UM ¥ B[{B|B 16 | 5

o ] iﬁ}'en'rosenn'dodepm'm'ms Ou epressdies desconhacidas em textos, com base o conteito do 6 | s wlnlnls w | %
03¢ 0U 0 tErt0.

3] ( Iferi informags imicita nos textos fds |1 R JE
Ler e comgreender, com outonomin carts pessonis e i, com expressGo de sentimntos ¢

o B opinides, dentre outros géneros do campo dovida cotidians, de ocordo com os convengdesdo | 18 | 19 nlaln|s m|x
QEnero coma ¢ consideronds o situago comunicativ ¢ 0 temajessunto do texto

o ; lder:n}'l'car_afun;énrialu'eiwrafemmalesm’mplantu,fmal, punroﬁfl'ﬁrerrogo;ﬁnJ pontode 0l 8 wlolalae m| 3
exclomopao &, ém didlogos (discurso direto), doi-pantos e travessd

Fonte: Pesquisadora, 2023.

As habilidades leitoras elencadas nessa avaliagdo foram as seguintes:

o Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreenséo global.

o Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com
base no contexto da frase ou do texto.

o Inferir informacgdes implicitas nos textos lidos.

° Ler e compreender, com autonomia, cartas pessoais e diarios, com expressao
de sentimentos e opinides, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de
acordo com as convengdes do género carta e considerando a situagdo comunicativa
e o tema/assunto do texto.

° Identificar a funcao na leitura e usar na escrita ponto final, ponto de
interrogacao, ponto de exclamacgao e, em diadlogos (discurso direto), dois-pontos e

travessao.
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Nas habilidades de letramento foram obtidos os seguintes dados:

Questédo 1 — Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreensao
global.

Nesse item avaliado, os estudantes tiveram um desempenho muito bom, pois
126 alunos acertaram a pergunta. Esse numero corresponde a porcentagem de
83,44% que fizeram a atividade diagndstica. Esse dado representa um rendimento
muito bom dos alunos avaliados.

Questao 2 - Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em
textos, com base no contexto da frase ou do texto.

Nessa pergunta, os alunos obtiveram 115 acertos. Esse numero equivale a
porcentagem de 76,15% que fizeram a atividade diagnostica. Esse dado mostra que
mais da metade dos alunos obtiveram um desempenho satisfatério nessa habilidade.

Questéo 3 - Inferir informagao implicita no texto.

Nesse item avaliado, os estudantes tiveram um bom resultado, pois 130
alunos acertaram a pergunta. Esse numero corresponde a porcentagem de 86,09%
dos estudantes que fizeram a atividade diagnéstica. Esse numero indica um 6timo
rendimento dos alunos avaliados nesse item.

E preciso mencionar que esta habilidade no fora testada na avaliagdo, mas
acrescida.

Questao 4 — Ler e compreender, de forma autdbnoma, textos literarios de
diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem ilustra¢des, estabelecendo
preferéncias por géneros, temas, autores.

Nesse item avaliado, os discentes tiveram um desempenho bom, uma vez
que 121 alunos obtiveram éxito em suas respostas. Esse numero corresponde a
porcentagem de 80,13% dos alunos que fizeram a atividade diagndstica.

Questao 5 — Identificar a fungdo na leitura e usar na escrita ponto final, ponto
de interrogagao, ponto de exclamacao e, em dialogos (discurso direto), dois-pontos e
travesséao.

Nesse item avaliado, os discentes tiveram um desempenho bom, uma vez
que 128 alunos obtiveram éxito em suas respostas. Esse numero corresponde a
porcentagem de 85% dos alunos que fizeram a atividade diagnéstica. No entanto,
essa habilidade nao foi avaliada em abril.

Mediante os resultados das avaliagbes e com o intuito de elucidar o

desempenho dos alunos em uma analise comparativa entre a avaliagao realizada
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em abril e a ultima feita em novembro, foi construida uma tabela com os dados,
confrontando os dois resultados obtidos nas mesmas habilidades listadas em ambas

avaliagdes.

Tabela 7 - Analise comparativa da Diagndstica de abril - novembro

ABRIL DESEMPENHO NOVEMBRO DESEMPENHO
Identificar a ideia 77,2% Identificar a ideia central do 83,44%
central do texto, texto, demonstrando
demonstrando Compreensao global.

Compreenséao

global.

Inferir informacgdes 68,35% Inferir informacgdes implicita 86,09%
explicita nos textos nos textos lidos.

lidos.

Inferir o sentido de 79,7% Inferir o sentido de palavras 76,15%
palavras ou ou expressdes desconhecidas

expressoes em textos, com base no

desconhecidas em contexto da frase ou do texto.

textos, com

base no contexto
da frase ou do

texto.

Ler e compreender, 75,3% Ler e compreender, com 80,13%
de forma autonomia, cartas pessoais e
autbnoma, textos diarios, com expressao de
literarios de sentimentos e opinides, dentre
diferentes géneros outros géneros do campo da

e extensoes, vida cotidiana, de acordo com
inclusive  aqueles as convengdes do género
sem ilustragoes, carta e considerando a
estabelecendo situacdo comunicativa e o
preferéncias por tema/assunto do texto.
géneros, temas,

autores.

Fonte: Pesquisadora, 2023.

Conforme os dados comparativos apresentados na tabela, consideramos que
houve melhora nos resultados e que as habilidades aferidas expressam que houve
um bom desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos, verificamos ainda que
apenas uma habilidade elencada na tabela, a saber: inferir o sentido de uma palavra
ou expressido, nesse item houve um decréscimo de 3 pontos percentuais no

resultado, comparando as duas avaliagdes, entretanto nos demais identificamos uma
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melhora significativa. A mudancga de género e de finalidade do texto pode ter sido um
fator para o decréscimo na habilidade.
A seguir apresentamos a tabulagao da turma do 3° ano - sala de projeto, pois

esse agrupamento realizou a avaliagao do 2° ano.

Tabela 8 - Resultado da Diagndstica 3° ano de Projeto - novembro

THBLLACAQ AVALIACAQ DIAGNOSTICA - ovemb
3 Ano Sala de Frojeto

£, M, Governador Mirio Covas
Alunos matriculados )l |

Alunos frequentes 1 17

Alunos que realzaram a Avaliagio Disgnostica I 16
Lingua Portuguesa

Questd  Gabarito Habilidade
Ler compreendr, em cloborogio com o clegas & com o ol o profesr e, mels o, g8 ! $

—

Locoizrnfonmoges exlictos em tes. : g

=

Retonheter, em textosversfeads, s, sonridodes, oo dé ol olowes, exgressies, i 1

Ditody | Lere escever conetomente,

FECDADE (#re-Sodice !

CARINHO *(Slatic sem volr

AMOR  Sicbco com valor

e
— oo | o= |

i (idbioofobto

zlzlzlzlzl=|=|=|=

Alfaetity
Fonte: Pesquisadora, 2023.

Referente a hipétese da escrita, a sala do 3° ano de projeto mostrou avancgo,
pois no primeiro momento do levantamento dos dados em abril, 0 numero de
hipéteses pré-silabicas era de 9 alunos e esse numero caiu para um aluno apenas.
Evidenciou-se que os alunos passaram dessas hipoteses para outras como: sem
valor sonoro, com valor sonoro e silabico-alfabético. Ao final, ndo tivemos nenhum
aluno alfabético.

A turma apresentou nove alunos com hipotese silabica com valor sonoro.
Segundo Magda Soares (2020), criangas nessa fase sdo capazes de escrever
pequenos textos.

A avaliagao expressou também as habilidades referentes ao letramento: ler e
compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor e, mais
tarde, de maneira autbnoma, textos narrativos de maior porte como contos

(populares, de fadas, acumulativos, de assombracédo etc.) e cronicas; localizar
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informagdes explicitas em textos e reconhecer, em textos versificados, rimas,
sonoridades, jogos de palavras, palavras, expressdes, comparagdes, relacionando-

as com sensacgoes e associagdes.

Tabela 9 - Analise comparativa 3° ano de Projeto abril - novembro

ABRIL DESEMPENHO NOVEMBRO DESEMPENHO
Ler e compreender, em
colaborag&o com os colegas e 50%

com a ajuda do professor e, mais
tarde, de maneira autbnoma,
textos narrativos de maior porte
como contos (populares, de fadas,
acumulativos, de assombracao
etc.) e cronicas.

—————————— Localizar informagbes explicitas 56%
em textos.

Reconhecer, em textos 99% Reconhecer, em textos 99%
versificados, rimas, versificados, rimas, sonoridades,
sonoridades, jogos de jogos de palavras, palavras,
palavras, palavras, expressoes, comparagoes,
expressoes, relacionando-as com sensagdes e
comparagoes, associagoes.
relacionando-as com
sensagdes e
associagodes.

Fonte: Pesquisadora, 2024.

Segundo a tabela, os resultados mostraram que as duas habilidades
elencadas na avaliacdo de novembro que ndo estavam presentes na avaliagao de
abril, passaram a ser avaliadas. As habilidades de letramento passaram a estar
articuladas as de alfabetizac¢ao, exigindo habilidades de compreenséao textual. Houve
assim, uma tentativa de acrescentar a avaliagado habilidades que revelassem algum
grau de evolugao, mas verificamos que nao foi suficiente. Para este grupo de alunos,
o trabalho deveria ter sido focado em atividades que os levassem a compreensao do
Sistema da Escrita Alfabética (SEA) e de seu funcionamento.

As atividades com o nome préprio, nome dos colegas e outras palavras
estaveis deve ser feito, mas os desafios deverdo ser maiores e diferentes dos

propostos para os alunos do nivel pré-silabico.
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O professor pode propor que os alunos escrevam outras palavras que
possuam as mesmas silabas que aparecem nos nomes de colegas da sala, ou
mesmo, usar os homes das criangas para ajudar os alunos a perceberem que as
palavras possuem numeros diferentes de silabas, e que as silabas, por sua vez,
possuem numeros de letras diferentes. Por exemplo, o nome Jussara possui 3
silabas e 7 letras. O nome Luisa também possui 3 silabas, mas apenas 5 letras,
embora ambos tenham a mesma quantidade de silabas, o numero de letras e
fonemas varia. Buscar palavras num texto a fim de propiciar seu reconhecimento
também pode ser produtivo.

Proporcionar intensa atividade com letras, silabas, palavras e textos,
explorando semelhangas/ diferencas nas silabas iniciais, finais, mediais (meio), na
composi¢cado de novas palavras. Como também trabalhar com textos que se sabe de
cor explorando a formacdo das silabas, da ordem das palavras nas frases, da
organizacéo da escrita, da estruturagao do texto.

Propor a producéo de textos: coletivamente, em grupos, em dupla, sozinho, a
partir de imagens, de leituras, de situagbes, de questionamentos, de necessidades
de informar, divulgar, pesquisar, discordar, concordar; divertir, recontar, anunciar,
convidar.

Elaborar e explorar bancos de palavras e construir coletivamente as regras
ortograficas regulares; usar jogos de raciocinio para fixagao destas regras.

O trabalho com os nomes préoprios e palavras estaveis deve continuar
(sobretudo para os silabico-alfabéticos), mas como um suporte de apoio a escrita de

novas palavras e de reflexao sobre as regularidades da lingua portuguesa.
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7.2Produto Educacional para Formacao de professores — Pautas formativas

A proposta deste produto educacional teve como objetivo oferecer aos
professores ndo apenas os conceitos de Leitura, Alfabetizagdo e Letramento, mas
também a reflexdo a respeito de suas praticas em sala de aula, relacionando a teoria
ao cotidiano do chado da escola e também a busca de acdes que resultem na
competéncia leitora dos educandos, de modo que possam, como professores
alfabetizadores, incorporar os pressupostos estudados, a fim de contribuir para
consolidacdo da escrita alfabética e pleno desenvolvimento das competéncias
leitoras, como fruto deste produto didatico.

O professor por falta de tempo (a maioria dos docentes lotados na unidade
escolar tem dupla jornada de trabalho na mesma escola e alguns deles em outra
rede de ensino) e por estarem sobrecarregados, ndo conseguem se dedicar aos
estudos, seja por meio de cursos de extensdo, ou cursos de formagdo continuada.
Muitos ndo conseguem se atualizar como gostariam a fim de entrar em contato com
diferentes teorias que fundamentam as propostas de ensino na atualidade. Por isso,
faz-se necessario dar condicbes para que eles possam receber orientacdes,
formacdes nos espacgos da escola.

E importante mencionar também, que o professor enfrenta inimeros desafios
no seu fazer pedagodgico, por exemplo, muitos alunos com dificuldades n&o tém
laudo. Por outro lado, outras criangas apresentam algum tipo de defasagem.

Ha dificuldades para gerir a sala de aula que se apresenta dessa forma e, por
isso, € preciso criar um espago no ambiente escolar, para que acontecam pautas
formativas, ou que ocorra um momento de parada para a leitura de alguns dos
pressupostos que fundamentam as ideias relacionadas as praticas educativas no

cotidiano da escola.
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Na tentativa de concretizar esse objetivo, foi produzido esse produto
educacional, que apresenta inicialmente, os fundamentos de praticas de
alfabetizacdo em contexto de letramento, trazendo os conceitos e exemplos de
como podem ser realizadas no dia a dia as praticas que possibilitam o letramento
dos alunos.

Referente ao tema acima mencionado, a base tedrica deste produto esta
embasado nos pressupostos de Soares, professora da Universidade Federal de
Minas Gerais, falecida em janeiro de 2023.

Para a autora, os dois conceitos de alfabetizacdo e letramento sio distintos,
porém sao complementares e indissociaveis.

Dissociar alfabetizacao e letramento € um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do
sistema convencional de escrita — a alfabetizagdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. N&do sao
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais
de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este,
por sua vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da
aprendizagem das relagdes fonema—grafema, isto €, em dependéncia da
alfabetizacado. (Soares, 2004, p.14)

Trata-se de assunto fundamental concernente ao ensino da lingua materna, é
importante que os professores alfabetizadores estejam familiarizados com esse tema
e mais ainda, que dominem esses pressupostos, a fim de atuarem de modo a
garantir o direito de aprendizagem dos alunos nesta etapa tdo essencial da
educacao basica. Para tanto, € preciso que os sistemas de ensino e também as
unidades escolares proporcionem aos educadores um espago para a continuidade
da formacdo em servico, a fim de que refltam a respeito dos desafios e das
demandas, que surgem a cada momento no chdo da sala de aula.

Em relacido a formacao continuada em servico, Diaz e Peres esclarecem:
Formacao continuada em servigo refere-se ao processo de desenvolvimento
profissional que acontece no contexto do trabalho na escola. Pensando na
formagcao como um processo permanente da vida do educador, cada um
deve manter também uma rotina de estudos pessoais e pode buscar outros
cursos que contribuam para sua atuagdo. Formagdo em servico e

autodesenvolvimento s&o, portanto, processos complementares e nao
excludentes. (Diaz e Perez, 2023, p.85)
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Importante destacar também que a formacdo continuada em servico esta
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBN, Lei n°
9.394/1996), especificamente abordada nos artigos 62 e 67, e que aponta que os
sistemas de ensino devem oferecer condi¢des, para que estas atividades relativas a
avaliacdo e estudos, aconteca, inclusive, como declara o inciso V dentro da carga
horaria de trabalho.

As pautas formativas foram realizadas com todos os docentes da unidade
escolar, entretanto demos énfase para as turmas do 3° ano do Ensino Fundamental,
o alvo desta pesquisa.

Sabemos que ha muitas ofertas de cursos de formagao continuada on-line e
com valores bem madicos, muitos Congressos, Simpdsios e palestras que tratam de
temas relevantes para a pratica docente. A participacdo nesses eventos €, sem
duvida, importante, porém muitas vezes, esses cursos e congressos ficam distantes
do espacgo escolar de cada comunidade escolar e algumas vezes nao se aproximam
dos problemas especificos vivenciados pelas escolas.

E no chdo da sala de aula das escolas que se concentram as reais
necessidades de alunos e professores. Essas precisam ser discutidas e analisadas,
objetivando a reflexdo e acédo entre os envolvidos que ali estdo atuando. Diaz e
Perez (2023), afirmam que o ambiente escolar € o lugar ideal, onde deve acontecer
a formacao continuada dos profissionais da educacgao.

A respeito disso Imberndn declara:

paradoxalmente, ha muita formagdo e poucas mudancas. Talvez seja
porque ainda predominem politicas e formadores que praticam com afinco e
entusiasmo uma formagao transmissora e uniforme, com um predominio de

uma teoria descontextualizada, valida para todos, estejam onde estiverem,
distante dos problemas praticos reais. (Imbernon, 2009, p. 34-35).

Sendo assim, a formacao deve ter origem das reais necessidades desses
lugares - escolas reais.

A leitura constitui-se em um importante instrumento para o exercicio da
cidadania. Nesse sentido, as praticas de letramento sdo fundamentais no processo
de alfabetizagao, que trabalha as habilidades como decodificagao e codificacdo para
a sistematizacdo do sistema da escrita alfabética, mas também o foco no trabalho
voltado para as praticas sociais deve caminhar juntas neste processo. Soares
considera que o termo letramento se refere ao “estado ou condi¢ao de individuos ou

de grupos sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente as praticas
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sociais de leitura e de escrita, participam competentemente de eventos de
letramento” (2002, p. 145).

Assim sendo, a introdugdo dos individuos no universo da leitura e da escrita
esta estritamente ligada a alfabetizagdo e esta deve ser desenvolvida em contextos
de letramento.

Este material didatico relacionara os tedricos aqui explanados com as praticas
educativas observadas no chdo da escola e como o tema vem sendo tratado e
realizado, para isso faz-se necessaria a analise e a reflexdo da pratica docente.

O instrumento utilizado para a execucdo da proposta sera a pauta formativa
no HTPC, para que seja uma mola propulsora para promog¢ao das mudangas nas
acdes educativas referentes a tematica abordada.

Os temas tratados nesta pauta foram a leitura, a alfabetizagéo e o letramento,
questdes que precisam ser bem compreendidas pelos docentes e foram de extrema
importancia para que as praticas pedagdgicas fossem revistas e analisadas, uma
vez que o trabalho com leitura deve ser feito de maneira sistematica.

De acordo com Assis e Viera (2022), o ensino da leitura requer acodes
planejadas e sistematizadas, com o objetivo de desenvolver estratégias que
colaborem para o desenvolvimento das habilidades necessarias, para que o
aprendiz possa ler um texto e tais acdes devem ser feitas desde o periodo do ciclo
de alfabetizacédo e sucessivamente nos demais anos do Ensino Fundamental, a fim
de assegurar aos alunos a progressao continua no avango dessas habilidades, que
culminara na competéncia leitora.

O trabalho de leitura na escola, a ser considerado nas praticas de
alfabetizacdo e letramento, requer considerar que a competéncia leitora
deve ser construida por meio da mobilizagcdo de habilidades e por
intermédio de aprendizagem e da interagao com o texto e o autor.

Assim sendo, ensinar a ler significa ensinar a abrir-se ao didlogo e a
interagdo por meio do texto, ndo como um receptor passivo, mas como um
sujeito engajado, que age com desenvoltura frente ao texto e que busca
construir significados. A leitura constitui-se, portanto, como um processo
dialégico e para desenvolver a competéncia leitora algumas habilidades

devem ser sistematizadas desde a alfabetizacdo. (Assis e Vieira, 2022, p.
82)

No desenvolvimento das habilidades leitoras, o papel do professor é
fundamental, pois 0 mesmo atuara como mediador neste trabalho, que envolve o
aluno e o texto, para que os discentes possam interagir neste processo e se

posicionar frente ao que foi lido. Conforme ja mencionado, fazer perguntas que
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contribuam para a compreensdo da mensagem do texto, de sua fung¢do, no caso das
narrativas, das a¢des da protagonista, das escolhas feitas pelo autor etc.

O professor deve desenvolver a criticidade e o protagonismo do aluno, indo
além de habilidades de decodificagao e do letramento.

Tendo a escola a incumbéncia de realizar as praticas de leitura para o
desenvolvimento das habilidades leitoras, € preciso destacar quais sao estas
habilidades e de que forma os docentes podem explora-las em sala de aula na
promogcao de leitores competentes.

De acordo com Assis e Vieira (2022), podem ser listadas as seguintes:
acionar os conhecimentos prévios, fazer previsbes sobre o texto, verificar as
hipoteses levantadas e se estas se sustentam ou nao, produzir inferéncias, construir
uma compreensdo global do texto, além das habilidades relacionadas a leitura de

palavras, frases e géneros textuais.

Portanto, o professor constitui-se como mediador cujo trabalho consiste em
contribuir para que o aluno possa integrar e selecionar informacdes que
permitam uma interpretagdo global e coerente com o texto, a partir dos
conhecimentos prévios de que dispde, articulados ao texto. Outros
elementos relevantes a serem considerados no processo de leitura e
compreensao estao relacionados ao leitor e ao texto. O leitor necessita, a
priori, ter um objetivo para a leitura, além de dominar alguns aspectos
preditores sobre a atividade de ler, tais como: o conhecimento sobre o
escrito e o como a escrita funciona, o conhecimento de mundo, além do
desenvolvimento de uma postura ativa frente ao texto, considerando-se os
aspectos sociocognitivos que envolvem o ato de ler. Por sua vez, o texto
também apresenta peculiaridades relacionadas a sua fungao, a estrutura, a
linguagem, ao modo de circulagdo, entre outras, que o aprendiz precisa
dominar progressivamente. (Assis e Vieira, 2022, p. 83)

A proposta das pautas formativas no Horario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC) tem como objetivo promover encontros para a discusséo e reflexdo
dos professores referente as suas praticas de leitura em sala de aula e fomentar nos
professores o desejo de transformarem suas agcdes pedagdgicas em um contexto de
letramento que atenda as novas demandas exigidas pela era digital.

Nesse sentido, € necessaria a compreensao das mudangas que requerem
outras habilidades e que transcendem a compreensao dos textos escritos, por isso,
ha de se considerar no eixo de leitura, as praticas de linguagem mediante textos
multissemioticos, conforme preconiza a BNCC (2017).

O eixo leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interagdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e

multissemidticos e de sua interpretagao, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
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trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicagéo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter
mais conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais,
dentre outras possibilidades. Leitura no contexto da BNCC é tomada em um
sentido mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas
também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico,
diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que
acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais (Brasil, 2017).

A proposta da pauta de formagao foi realizada em dois mdédulos, contendo
trés aulas no 1° e mais encontros no segundo, totalizando 06 encontros presenciais.
Durante as reflexdes propostas, houve atividades de leitura e reflexdo sobre as
praticas em sala de aula, bem como o planejamento e a elaboragao de atividades de

leitura e interpretacao, que foram desenvolvidas pelos docentes.

7.2.1Médulo 1 - Conceitos de Leitura, Alfabetizagao e Letramento e as

praticas em sala de aula

O primeiro encontro no HTPC aconteceu na sala de leitura e os professores
refletiram acerca do conceito de leitura, a partir da ideia difundida por Paulo Freire
no seu livro “A importancia do ato de ler”._

1° Momento

A frase “A leitura do mundo precede a leitura da palavra” foi apresentada no
Power point, com o auxilio do recurso da lousa digital, a proposta de reflexao sobre o
seu sentido.

Durante o processo, alguns professores disseram o que achavam da frase e
deram suas opinides. Varios comentarios e exemplos foram dados sobre o tema:
como, por exemplo, sobre a necessidade de se considerar a realidade vivida como
base para qualquer construcdo de conhecimento.

Uma docente declarou que era importante dar voz as criancas, pois elas
enxergam o mundo e, mesmo nao tendo o dominio da lingua escrita, podem trazer
contribuigdes, ja que elas também fazem a leitura das situacdes que as cercam.

ApOs essa breve reflexdo, foi realizada a leitura do texto de Ricardo Azevedo.

Aula de leitura

A leitura é muito mais
do que decifrar palavras.
Quem quiser parar pra ver



pode até se surpreender:
vai ler nas folhas do chéo,
se € outono ou se € verao;
nas ondas soltas do mair,
se é hora de navegar;

€ no jeito da pessoa,

se trabalha ou se é a-toa;
na cara do lutador,
quando esta sentindo dor;
vai ler na casa de alguém
0 gosto que o dono tem;

e no pélo do cachorro,

se é melhor gritar socorro;
e na cinza da fumaca,

o tamanho da desgraga;

e no tom que sopra o vento,
se corre o barco ou vai lento;
também na cor da fruta,

e no cheiro da comida,

e no ronco do motor,

e nos dentes do cavalo,

€ na pele da pessoa,

e no brilho do sorriso,

vai ler nas nuvens do céu,
vai ler na palma da mao,
vai ler até nas estrelas

€ no som do coracao.
Uma arte que da medo

€ a de ler um olhar,

pois os olhos tém segredos
dificeis de decifrar.
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Poema extraido do livro: AZEVEDO, Ricardo. Dezenove poemas desengongados.

S3o Paulo: Atica,1999

A leitura foi realizada em voz alta.

Depois solicitamos aos docentes que relacionassem o poema com a frase

proferida por Paulo Freire.

O texto poético possibilitou o estabelecimento de relagbes entre a afirmagao

de Freire e o poema. Foi possivel relacionar o ato de ler a aspectos concretos da

realidade, da natureza, a fatos que sao vivenciados diariamente.

Dos docentes presentes, apenas um deles conhecia a obra. Foi um momento

bastante proveitoso e até mesmo prazeroso para os professores.

Ao final da atividade, foi realizada uma avaliacdo pelos professores da pratica

realizada.
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2° Momento

Em um segundo momento de formagdao em HTPC, o grupo de professores leu
e refletiu a respeito do conceito de alfabetizagdo e letramento, segundo a concepgéo
da professora Magda Soares.

Foi apresentado o conceito de alfabetizagéo e letramento do livro Alfaletrar. A

apresentacgao foi realizada mediante o uso do Power point.

Esse momento teve a participacdo massiva dos professores, porque houve

um interesse muito grande, em particular, pelas docentes contratadas.

Ressaltou-se o significado do conceito e da importdncia da discussao

proposta por Soares a esse respeito.

Apos a apresentagdo dos conceitos, houve a exemplificacdo de como
relacionar estes dois conceitos na pratica cotidiana da sala de aula. Pedimos aos
docentes que elencassem os aspectos que estao relacionados a alfabetizagédo e ao
letramento e de como se interrelacionam.

Solicitamos aos professores que se organizassem em duplas ou trios para
planejar uma atividade simples, que envolvesse a pratica de alfabetizagdo e
letramento, durante tempo determinado e que, em seguida, as duplas descrevessem
0 que haviam discutido. Foi uma atividade cujo objetivo era ilustrar como os dois
conceitos caminham juntos.

Foram bastante produtivas as reflexdes a respeito dos conceitos, pois cada
professor p6de comentar as particularidades de suas turmas.

Pedimos a eles que dessem exemplos de situacdes que explorassem o
letramento.

Um dos professores disse que poderiam apresentar poemas ou musicas
como a Foca, de Vinicius de Moraes e, a partir da cangao, propor aos alunos do 3°
ano uma pequena ficha sobre o animal, com informagdes simples como tempo de
vida, peso e outros dados sobre o mamifero.

Foi mencionado pelo professor que, em sua turma, especificamente, a sala do
3° ano de projeto que apresentava as hipoteses de escrita nos niveis: pré-silabico,
silabico sem valor e silabico com valor sonoro, que o trabalho deveria ser realizado
mediante a oferta abundante de textos como cantigas e parlendas como “ Um dois,

feijao com arroz”, “ Hoje € domingo” e outras, para o despertar da consciéncia
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fonoldgica das criangas e também discutir o que tematizavam os textos, pois esse
procedimento os ajudaria perceber as caracteristicas do sistema de escrita

alfabética.

3° momento

Num terceiro momento do encontro, foi discutido o conceito de Angela
Kleiman de leitura, visto como um processo cognitivo e social e que abarca as
habilidades de decodificagao e de letramento.

Foi oportunizado aos professores discutir o significado das palavras cognigao
e social e suas implicagdes sobre o processo de leitura. Foi um momento de reflexao
tanto do conceito como da pratica.

Alguns professores comentaram a respeito do processo ligado a técnica e da
necessidade de explicar que se |é da esquerda para a direita. Quanto ao aspecto
cognitivo foram dados diversos exemplos, no entanto, quanto a questao social, os
docentes ndo deram nenhum exempilo.

Esse fato chamou nossa atencdo, deixando exposta a necessidade de
retomar esse aspecto em outro momento de formacéo.

Depois da conversa, foi apresentada a tabela das habilidades de
decodificagdo e letramento. Apds a leitura, abriu-se a discussao para que os
professores fizessem suas consideragdes sobre cada uma delas e relacionassem as
praticas.

Durante a discussao, uma das professoras disse que:

Geralmente, quando planejo as atividades para os meus alunos ndo penso nas habilidades
que serao desenvolvidas, ou pelo menos nédo dessa forma explicita e organizada, porém sei

0 que quero deles.

Quanto a esse comentario da professora, podemos estabelecer relagédo com o
que diz Freire (2002), numa perspectiva de analise critica sobre a propria pratica
pedagogica. Segundo ele (p.19): “na formag&o permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexéo sobre a pratica. E pensando a pratica de hoje

ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica.”
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A fala da professora expde algo comum a varios professores, pois 0 processo
fica um pouco automatizado pelo professor. Trata-se de um saber que vem da
experiéncia, da pratica e que passa a ser incorporado naturalmente.

Uma outra professora disse que:

depois da elucidagdo dessa tabela, comecei a observar que cada atividade proposta

no livro didatico estava atrelada a uma habilidade. Ndo me atentava a isso.

De acordo com Imbernén (2016, p.157), ao tratar da formagao nas escolas,

ele considera o enfoque adequado:

aquele que se baseia em um grupo que entra em um processo onde
predomina a reflexdo deliberativa em um modelo investigativo com o qual o
professorado elabora suas préprias solugbes em relagdo com as situacoes
problematicas praticas com que se deparam em sua pratica profissional.

A formacdo na escola despertou na professora a consciéncia do tipo de
trabalho que realizava — ela estabeleceu relagdo com o que fazia a partir do livro
(reproduzia o que era colocado pelo livro, sem que tivesse consciéncia do porqué
fazia).

Apos esse momento, foi pedido aos professores que respondessem as

seguintes questdes:

Tenho utilizado as habilidades de decodificagdo e letramento apenas nas
aulas de Lingua Portuguesa?

Como inserir as habilidades de letramento nas aulas de outras areas como
Geografia, Historia e Ciéncia como professores polivalentes?

A partir das respostas obtidas, conversamos sobre como essas habilidades
vém sendo trabalhadas em sala de aula.

Durante as conversas, observamos que umas atividades sdo mais utilizadas
em detrimento de outras e ainda que, alguns docentes ndo pensavam de forma
sistematizada nas habilidades, no momento da elaboragcdo de suas atividades.
Percebemos que ha um pensar subjacente a atividade e que revela a preocupagao
do professor com o que faz.

Na sequéncia, foi proposta a divisdo em grupos para a elaboracédo de
atividades, com o propdésito de utilizar as habilidades de decodificacdo e letramento
apresentadas na pauta formativa. Os professores preferiram se unir por segmentos

para, posteriormente, poderem utilizar as sugestdes de atividades em suas aulas.
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Na énfase dada por Imbernén (2016), a formacéo € entendida como um

processo

de autodeterminagéo baseado no didlogo, a medida que se implanta um tipo
de compreensdo compartilhada pelos participantes sobre as tarefas
profissionais e os meios para melhora-la, e ndo como um conjunto de
papéis e fungdes que sdo aprimoradas através de normas e regras técnicas
normalmente passiveis de ser generalizadas. E devera levar em conta a
formacao inicial e a experiéncia da equipe docente e de cada uma das
pessoas que a compdem assim como as atividades de formagéo nas quais,
como grupo e individualmente, se tenha participado antes (Imbernon,2016,

p.157).

O dialogo e a reflexdo permearam as acbes da pauta formativa, estando

presentes a todo instante.

Tabela 10 - Habilidades de Decodificacao e Letramento

Habilidade de decodificacio

Habilidades de letramento

Conhecer a dire¢do da escrita, saber que em nossa cullura escrevemos
da esquerda para a direita;

Localizar uma nioma&ig:xplicna - aquelas que decorrem
de perguntas: o qué? 2 Quando? Com quem?

Diferenciar letras de outros sinais graficos como, por exemplo, distinguir
nimeros e sinais de pontuacao;

Inferir informacdes em diferentes géneros:

Identificar lelras do alfabeto,

Estabelecer relag 30 entre elementos de referenciag30, 1510 &,
dos elementos que contribuem para que o leitor saiba sobre
0 que o lexto esta falando.

Relacionar letras do alfabeto a0s sons de inicio, meio e fim de palavras;

Relacionar a palavra a figura,

Eslabelecer relagdes logico-discursivas (lempo, lugar,
oposicao, adicdo, causa e consequéncia);

Identificar o conflito gerador do enredo e 0s elementos que
constroem a narrativa e seus modos de apresentagao.

Comparar palavras e perceber semelhangas e diferengas sonoras entre
elas;

Identificar tese defendida no fexto;

Identificar palavras e frases novas a partir de pistas como a primeira
letra;

Identificar argumentos usados para comprovar lese;

Reconhecer textos pelo seu formato grafico;

Identificar género (se € uma noticia ou reportagem, artigo ou
resenha);

Fonte: Tabela Adaptada do Caderno do Professor da CEALE, (Centro de Alfabetizagao

Leitura e Escrita) do MEC.

7.2.2 Médulo 2 - Elaboragao de atividades de leitura e interpretagao, a
partir das habilidades de Decodificagado e Letramento
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No primeiro encontro desse médulo, foram divididos os grupos por segmento,
uma vez que os docentes assim preferiram.

As turmas realizaram os encontros de formagado juntamente com os seus
colegas de segmento, exceto um ou outro, mas a maioria conseguia fazer o horario
de trabalho pedagdgico coletivo com seus pares.

Previamente, solicitamos que trouxessem textos de diversos géneros textuais
e de outras areas do conhecimento como Histéria, Geografia e Ciéncia, por exemplo
para elaborarem as atividades utilizando as habilidades estudadas e discutidas na
pauta anterior.

Os educadores trouxeram suas sugestdes de textos, uns impressos, outros
com o0s arquivos no celular e outros no notebook. E a partir dai, iniciaram a
construcao das atividades, foi fornecida a tabela impressa com as habilidades para
0s grupos, eles observaram quais habilidades poderiam ser trabalhadas com base
nos textos escolhidos.

O que determinaria o uso de uma habilidade em detrimento de outra, seria o
texto, ja que as questdes a serem produzidas deveriam emergir do texto base, eixo
central para a elaboragao das atividades, conforme a concepg¢ao de Magda Soares.

Ao elaborar as suas questdes, o professor vai a procura, investiga, busca.

De acordo com Freire (2022), ensinar requer pesquisa, ja que a pratica
pedagdgica deve ser constantemente aprimorada, por meio da pesquisa, € 0
educador é também um pesquisador que busca sempre melhorar sua pratica e
compreender melhor os processos de ensino e aprendizagem.

Acompanhamos toda a elaboragéo, transitando pelos grupos, ora sanando
as duvidas, ora fazendo intervencdes a respeito do desenvolvimento da atividade,
para que o propoésito dessa agédo pedagogica fosse concretizado.

Observamos que alguns professores estavam com dificuldades na execugao
da proposta da atividade, pois quando elaboravam as questbes de compreensao do
texto, faltava-lhes a familiaridade com algumas habilidades para relacionar a questao
com a habilidade, provavelmente por utilizarem materiais didaticos prontos, como
livros didaticos e originarias de sites da internet.

Cada grupo se organizou de uma forma, uns utilizaram os Chromebook e
outros fizeram anotacgdes a tinta em seus cadernos, para depois fazerem a digitacao

da atividade proposta pelo grupo.
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Ainda nesse encontro, apos a finalizagado das atividades, conversamos sobre
a experiéncia do trabalho em grupo, a percepg¢ao que tiveram a respeito do trabalho
em equipe e com a experiéncia de construcdo de questdbes com énfase nas
habilidades de decodificagao e letramento, foi positiva para todos os grupos, ou seja,
tanto para os professores dos primeiros, segundos, terceiros, quartos e quintos
anos.

Com relagao aos terceiros anos, eles foram divididos em 2 grupos diferentes.
O primeiro grupo realizou o HTPC pela manha e o outro grupo de professores, a
tarde. Os dois grupos se esforgaram bastante, entretanto o grupo da manhéa ficou
desfalcado, pois um docente estava ausente devido a uma folga ja programada para
tratar de um assunto particular. Apesar disso, o grupo atendeu a proposta com um
bom resultado.

O grupo optou por um texto literario “A Borboleta e a Chama", um conto que
explora temas como desejo, atragdo e autodestruicdo. No texto, uma borboleta é
atraida pela luz de uma chama, simbolizando um desejo irresistivel e perigoso.
Apesar dos avisos e do instinto de autopreservacédo, a borboleta ndo consegue
resistir a atragdo pela chama e acaba se queimando, ilustrando como os desejos
intensos podem levar a propria destruicdo. O conto pode ser interpretado como uma
metafora para situacdes em que as pessoas se deixam levar por impulsos e paixdes,
ignorando os riscos e as consequéncias de suas acoes.

Esse grupo de professores trabalhou as habilidades de letramento,
identificacdo do género do discurso, localizagdo de informagdes explicitas,
estabelecimento de relagdes logicas e relagbes de elementos de referenciagao e
referentes a decodificacdo. Eles relacionaram letras do alfabeto aos sons de inicio,
meio e fim de palavras e identificaram o numero de silabas de uma palavra.

Ja o outro grupo estava completo com docentes do 3° ano e uma docente do
4° ano, participante do mesmo horario pedagogico coletivo (HTPC). Eles realizaram a
atividade utilizando um texto informativo voltado para a area de Ciéncias, para essa
tarefa usaram o texto informativo “Matam ou engordam”?. O texto discute o papel dos
microrganismos na saude humana, destacando tanto os aspectos negativos quanto
positivos. Os micrébios e bactérias, presentes em nosso corpo, desempenham
fungdes cruciais no processo digestivo, na producao de vitaminas e na defesa contra
patdgenos. No entanto, algumas bactérias podem causar aborrecimentos e até

algumas doencgas graves.
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. Para contemplar as habilidades de letramento utilizaram as habilidades:
identificacdo do tema do texto, de inferir o sentido de uma palavra ou expressao,
estabelecer relagcbes de repeticdes ou substituicbes de palavras que dao
continuidade ao texto, identificar a finalidade do texto e identificar o efeito de sentido
mediante o uso da pontuagao

O trabalho ficou bastante produtivo, pois ficou evidente que ha muitas
possibilidades para desenvolver as competéncias leitoras, inclusive em uma agao
interdisciplinar.

Nos segundos e terceiros encontros, foram feitas as socializacbes das
atividades realizadas. Os grupos compostos em cada Horario de Trabalho Coletivo
(HTPC) realizaram suas apresentagdes para os seus colegas.

Todos os segmentos realizaram a atividades de leitura e compreensao de
textos com base na tabela de habilidades.

Foi muito proveitoso, pois um grupo do 3° ano da tarde escolheu um texto
informativo de Ciéncias enquanto o grupo da manha escolheu um texto literario.

ApOs as apresentacgdes, houve sugestdes dos colegas para que introduzissem
outras habilidades, como por exemplo, no texto “Matam ou engordam”, poderiam ter
sido exploradas as palavras do texto: “essenciais, desapontado, benéficos”, para
inferéncia do sentido desses vocabulos, a fim de ampliar o vocabulario dos alunos.

E no texto da “A Borboleta e a chama” foi sugerida também a inser¢céo da
inferéncia de palavras como “rente, chamuscadas e agonizante” para aumentar o
vocabulario e propiciar melhor compreenséao do texto.

Foi sugerida ainda a ideia de que os dialogos presentes no texto poderiam
servir de apoio para o entendimento dos sinais de pontuagdo, como o travessao, que
faz a introdugao das falas dos personagens no texto narrativo.

Por fim, foram dadas indicacdes de leituras.
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As aclbes relativas as praticas de leituras foram realizadas por meio da
execugao do projeto proposto pela Secretaria de Educagdo do municipio, o trabalho
foi muito bem desenvolvido com os docentes e alunos do 3° ano dos anos iniciais,
pois fomentaram o prazer pela leitura, desenvolveram atividades interdisciplinares,

bem como o desenvolvimento de competéncias leitoras, tendo sido produtivas.

7.3 Acoes realizadas
Entrevistando um nativo da Africa no espaco escolar

Uma pratica de leitura bem significativa foi a entrevista com pai de uma aluna
da escola, pois o ele € de origem africana, natural de Angola e residente no pais ha
poucos anos.

Foi realizado um Cronograma de apresentagdo durante a aula na sala de
leitura para que as turmas pudessem ter a experiéncia de ouvir, conhecer um pouco
dos costumes do continente africano de forma descontraida e informal.

O convidado trouxe imagens e curiosidades que deixaram os alunos
encantados, o proprio sotaque lusitano permitiu as criangas o contato com outra
forma de falar, ou seja, nesse caso, o portugués de Portugal, ja que Angola é um dos

paises africanos de fala portuguesa, assim como Mogambique e outros.

Aprender é um ato do conhecimento da realidade concreta, Isto €, da
situacao real vivida pelo educando, S6 se tem sentido se resulta de uma
aproximagao critica dessa realidade. O que é aprendido nao decorre de
uma imposi¢do ou memorizagédo, mas do nivel critico de conhecimento, ao
qual se chega pelo processo de compreensao, reflexao e critica. (Libaneo,
1985, P 24).

Figura 2 - Entrevista com um angolano, pai de aluna.
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Fonte: Pesquisadora, 2023

7.3.1 Representatividade por intermédio de pesquisas sobre Personalidades
Negras

Outra pratica de leitura desenvolvida em uma turma do terceiro ano foi a
pesquisa sobre as personalidades negras em diversas areas da atividade humana. A
docente utilizou o recurso e a disponibilidade do cromebook da escola para os
discentes escolherem estas personalidades que contribuiram, ou contribuem para a
sociedade seja no Brasil ou no mundo. Houve varios momentos de conversas e
reflexdo sobre a importancias das pessoas negras selecionadas nas pesquisas.

Toda a mediagao foi feita pela professora que auxiliou as criangas nesta
tarefa e, apds a escolha das personalidades, foi proposto aos alunos a execucéao de
um album como um produto final para exposicdo da Mostra cultural na unidade

escolar.

O principio basico que se deriva desses objetivos e fungdes da escola
contemporanea é facilitar e estimular a participagdo ativa e critica dos
alunos as diferentes tarefas que desenvolvem nas aulas e que constitui o
modo de viver da comunidade democratica de aprendizagem. (Gomez,
2008, p 26).

Figura 3 -Painel das Personalidades negras

PERSONALIDADES
NEGRAS

TODA A NOSSA REVERENCIA |
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Fonte: Pesquisadora, 2023.

7.3.2 Desenvolvendo habilidades artisticas com a Técnica do Desenho
Raspado

Para o desenvolvimento desta atividade, dois docentes uniram-se para a
execugcao dessa atividade. A principio fizeram a leitura do livro “Alafia” com os
alunos em sala de aula, depois iniciaram rodas de conversa para dar voz aos alunos
e permitirem um ambiente de liberdade de expressao.

Apos a leitura e atividades de letramento para a compreensao, o texto
base foi utilizado para a realizagdo da atividade artistica da técnica do desenho
raspado.

A escola forneceu os materiais aos docentes para que o trabalho fosse
executado e dessa forma os professores fizeram com seus alunos os trabalhos que
posteriormente seriam expostos na Mostra cultural da escola.

Em seu livro “O texto em sala de aula”, Geraldi declara que o ensino de
lingua materna se baseia em trés praticas, sédo elas: a leitura dos textos, a produg¢ao
e a analise linguistica. Na Agao pedagogica aqui descrita, houve a observancia de
dois principios, a leitura e a produgdo do desenho, vistas como praticas de leitura e
de produgao textual imagética. Segundo Geraldi (p.75) “um texto pode ser pretexto

para dramatizacao, ilustracdes, desenhos e producao de outros textos...”
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Figura 4- Técnica do desenho Raspado
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Fonte: Pesquisadora, 2023.

7.3.3 Conhecendo o continente Africano por meio das bandeiras

Para o desenvolvimento desta atividade, duas professoras reuniram-se para a
realizagao desse trabalho. A principio fizeram a leitura do livro “Alafia” com os alunos
em sala de aula e também no espaco da sala de leitura, com a finalidade de fruigao.
A leitura do conto Alafia foi realizada com o objetivo de despertar o gosto e o prazer
de ler. Conforme Geraldi (p.76) “prazer me parece o ponto basico para o sucesso de
qualquer esforgo de incentivo a leitura”.

Posteriormente a essa atividade, as professoras, cada qual em suas salas e
com suas respectivas turmas, abordaram a questdo geografica do continente
africano, mediante o uso da lousa digital mostraram aos discentes o mapa da Africa
e explicaram a divisao do pais e também através de pesquisas em sala de aula, as
criancas conheceram as bandeiras. Muitos alunos desconheciam o fato de a Africa
ser um continente com mais de 50 paises.

Durante as conversas, algumas criangas lembraram de paises africanos
como Camardes, que estiveram na chave de grupo do Brasil, na Copa do Mundo em
2022 disputada no Qatar.
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Os alunos escolheram as bandeiras e a confeccdo delas foi feita em

pequenos grupos durante as aulas sob a orientagao e mediagéo docente.

Figura 5- Bandeiras Africanas

Fonte: pesquisadora, 2023.

7.3.4 Ampliando o vocabulario mediante as palavras de origem africana

Na sala de projeto do 3° ano, a professora sugeriu as criangas o trabalho com
as palavras de origem africana, retiradas do livro trabalhado no segmento do 2 ano,
“A Africa que a gente fala’, a fim de conhecerem esse aspecto semantico para a
ampliagao lexical dos alunos.

A partir das palavras, Manga, Canga, fuba e Fuzué foi realizado o
desenvolvimento de habilidades voltadas para a alfabetizacdo no campo da
exploracdo dos sons das palavras, bem como atividades referentes ao letramento
mediante a compreensao dos contextos que envolvem os vocabulos.

Foram realizadas rodas de conversas com os discentes, para que
falassem a respeito das palavras do texto, a fim de expressarem o seu
conhecimento sobre a tematica. Como diz Freire “a leitura do mundo precede a
palavra”, portanto valorizar o conhecimento prévio que o aluno tem a respeito de
qualquer tema a ser trabalhado é extremamente importante para o desenvolvimento

da aula.
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Nesse sentido, corroborando com o conceito de leitura de Geraldi, a leitura foi
realizada com a finalidade de obter informagdes, entretanto mais importante foi o
tratamento dado as informagdes extraidas do texto. O uso dessas informacdes foi
alvo de preocupacao dos docentes.

Algumas perguntas surgiram: como aplicar as informacdes no cotidiano das
criangas, ndo apenas com a finalidade de ampliagdo de repertério, mas também
para que compreendessem a contribuicdo da cultura africana na nossa lingua
portuguesa. A resposta foi: fazer uma exposigdo com os objetos representados por

essas palavras na Mostra Cultural da escola.

Figura 6 - Palavras de origem africana

Fonte: Pesquisadora, 2023.
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7.3.5 Apreciando a manifestagao cultural de Capoeira na Mostra Cultural

A capoeira € uma das manifestagbes da cultura afro e que, concretamente,
esta presente na escola, pois 0 grupo de capoeira do bairro usa a quadra da escola,
duas vezes por semana, a noite, apdés o periodo de utilizacdo do espaco
escolar para a realizacdo dessas aulas com os alunos de nossa unidade escolar. Foi
entdo enviado um convite ao mestre de capoeira para que apresentasse uma roda
com os alunos da escola. Todos participaram, brincaram e se divertiram, no dia da
Mostra cultural, que ocorreu no dia 01 do més de dezembro de 2023.

O fechamento das atividades foi um momento de interagdo das criancas,
professores, familiares e toda a comunidade escolar, como também um espacgo para
a apreciacao e reflexao da cultura afro-brasileira apresentada na forma de expresséao
corporal da capoeira.

A aprendizagem na escola deve se provocar a relagéo ativa e criadora dos
individuos e grupos com a cultura popular da comunidade em geral e da
comunidade local, em particular. Nesta concepcdo, a escola deve se
preocupar em estabelecer Pontes entre a cultura académica tradicional, a
cultura dos alunos alunas e a cultura que se esta criando na comunidade
social atual. Mesma linha por isso, o curriculo deve ser um meio a vida e

Acéo, de modo que os individuos construam e reconstruam o significado de
suas experiéncias. (Gomez, 2008, p.92)

Em outro momento, os professores realizaram rodas de conversas com as
criangas para que eles pudessem falar a respeito da apresentagao, suas impressoes
e consideragdes, dando voz aos alunos e com a mediagdo do docente mostrar as
criangas que a capoeira € uma manifestacao cultural e que expressa uma dancga de
origem africana.

Assim sendo, a realizacdo desse projeto de leitura Pagina a Pagina
desenvolvido na escola, proporcionou um olhar e acgdes interdisciplinares, ja que
juntamente com a leitura foi possivel dialogar com outras areas do conhecimento
como: Histdria, Geografia e Arte.

Houve também agbes em outros segmentos como no segundo ano, no quarto
e no quinto ano, bem significativas, no entanto, para esta pesquisa, fizemos um
recorte das atividades elaboradas pelos docentes das turmas dos terceiros anos.

Desse modo, as atividades de leitura aqui descritas foram importantes e

tiveram forte participagcdo dos discentes no processo de aprendizagem e mediante o
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protagonismo infantil, a escola propiciou um ambiente de colaboracdo, que
consideramos de suma importancia para a promogdo de movimentos de
transformacdo, mesmo a pedagogia ndo sendo vista como a determinante na
instrumentalizagdo das mudangas. Saviani (2008), afirma que "ainda que
secundario nem por isso deixa de ser instrumento importante e as vezes, decisivo no

processo de transformagao da sociedade." (Saviani, 2008, p.117).

Figura 7- Apresentacao de capoeira
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Fonte: pesquisadora, 2023.
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RESUMO

Este produto educacional é resultado da pesquisa realizada no d&mbito do Programa
de Mestrado Profissional em Praticas Docentes no Ensino Fundamental da
Universidade Metropolitana de Santos e tem o objetivo de propor reflexdes a
respeito das praticas de leitura desenvolvidas em sala de aula, bem como fortalecer
as acbes de alfabetizacdo e letramento dos alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em especial dos alunos matriculados no 3° ano. O ponto de partida
para esta proposta diz respeito as dificuldades de leitura e compreensao de textos
dos alunos do 3° ano. Dificuldades que emergiram durante a sondagem realizada
pelos professores no inicio do ano letivo, bem como os resultados obtidos na
Avaliacédo Diagnostica da rede de ensino de Praia Grande, realizada no més de Abril
de 2023. Diante dos resultados obtidos, vimos a necessidade de propor discussdes
sobre as praticas de leitura e letramento, uma vez que a maioria dos profissionais
que atendiam aos 3° anos, tinham pouco tempo no exercicio do magistério e
também na unidade escolar. Na tentativa de ajuda-los a refletir sobre suas praticas e
também oferecer-lhes subsidios sobre os processos de aquisicdo da linguagem
escrita, da leitura, da alfabetizagdo, optamos por produzir pautas formativas no
Horario de Trabalho Pedagodgico Coletivo ( HTPC). Durante esse processo,
propusemos a analise e discussdo dos dados apresentados na tabulagdo das
avaliagbes diagnodsticas a fim de juntos encontrarmos caminhos para sanar as
dificuldades observadas. Deram suporte tedrico a essas pautas formativas, Alarcao,

Magda Soares, Angela Kleimam, Paulo Freire e alguns outros.

Palavras-chave: alfabetizacao; leitura; letramento; habilidades; formacao.
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APRESENTAGAO

Este material é o resultado de uma pesquisa do Mestrado Profissional Praticas
Docentes no Ensino Fundamental, intitulada Letramentos na escola - pautas
formativas para professores em HTPC e sugestoes de atividades de leitura.

A proposta deste produto educacional tem como objetivo oferecer aos
professores ndo apenas os conceitos de Leitura, Alfabetizacdo e Letramento, mas
também a reflexdo a respeito de suas praticas em sala de aula, relacionando a teoria
ao cotidiano do chao da escola e promovendo situacbes desafiadoras para o
conjunto de professores para que produzissem aulas, materiais didaticos que fossem
ao encontro das necessidades de aprendizagem de seus alunos. Por meio desse
material sugerimos também atividades com diferentes objetivos visando a aquisi¢ao
da competéncia leitora. Também descrevemos as agdes que contribuiram para a
apropriacao de procedimentos de um leitor critico.

Os professores da escola, em sua maioria, tém dupla jornada de trabalho,
alguns na mesma escola e outros em outra rede de ensino. Essa sobrecarga por
vezes os impede de ter disponibilidade para dedicar-se aos estudos, seja em cursos
de extensao, ou cursos de formagao continuada. Assim, a solugao encontrada diante
da realidade da escola e das necessidades dos alunos, criamos este espago nos
HTPC para que pudessem ter contato com as diferentes teorias que fundamentam
as propostas de ensino na atualidade. Por isso, as pautas formativas transformaram-
se em momentos de reflexdao, discussao, producdo compartilhada e colaborativa
para a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem no espacgo da escola.

Na tentativa de concretizar esse objetivo, foi produzido esse material que,
apresenta inicialmente os fundamentos de praticas de alfabetizagcdao em contexto de
letramento, trazendo os conceitos e exemplos de como podem ser realizadas no dia
a dia, as praticas que possibilitam o letramento dos alunos.

Referente ao tema acima mencionado, a base tedrica deste produto esta
alicercado na teoria da educadora e autora de diversos livros e artigos, que versam a
respeito da tematica, a professora emérita da Universidade Federal de Minas Gerais,

Magda Soares.
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Para a autora, os dois conceitos de alfabetizacido e letramento sio distintos,

porém sao complementares e indissociaveis.

Dissociar alfabetizacao e letramento € um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcgodes psicoldgicas, linguisticas e psicolinglisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianga (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢ao do
sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. N&o sao
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais
de leitura e de escrita, isto &, através de atividades de letramento, e este,
por sua vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da
aprendizagem das relacées fonema—grafema, isto é, em dependéncia da
alfabetizacgado. (Soares, 2004, p.14)

Trata-se de assunto fundamental concernente ao ensino da lingua materna. E
importante que os professores alfabetizadores estejam familiarizados com esse tema
e mais ainda, que dominem esses pressupostos, a fim de atuarem de modo a
garantir o direito de aprendizagem dos alunos nesta etapa tdo essencial da
educacao basica. Para tal, € preciso que os sistemas de ensino e também as
unidades escolares proporcionem aos educadores um espaco para a continuidade
da formagao em servico, para que reflitam a respeito dos desafios e das demandas,
que surgem a cada momento no chao da sala de aula. Em relagdao a formacéao

continuada em servico, Diaz e Peres esclarecem.

Formacgéao continuada em servico refere-se ao processo de desenvolvimento
profissional que acontece no contexto do trabalho na escola. Pensando na
formagdo como um processo permanente da vida do educador, cada um
deve manter também uma rotina de estudos pessoais e pode buscar outros
cursos que contribuam para sua atuagdo. Formagdo em servico e
autodesenvolvimento s&o, portanto, processos complementares e nao
excludentes. (Diaz e Perez, 2023, p.85)

Importante destacar também que a formacdo continuada em servico esta
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN, Lei n°
9.394/1996), especificamente abordada nos artigos 62 e 67, e que os sistemas de
ensino devem oferecer condicdes para que estas atividades relativas a avaliacdo e
estudos acontega, inclusive, como declara o inciso V dentro da carga horaria de

trabalho.
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Sabemos que ha muitas ofertas de cursos de formacao continuada online e
com valores bem madicos, muitos Congressos, Simpdsios e palestras que tratam de
temas relevantes para a pratica docente. A participacdo nesses eventos €, sem
duvida, importante, porém muitas vezes, esses cursos e congressos ficam distantes
do espago escolar de cada comunidade escolar e algumas vezes n&o se aproximam
dos problemas especificos vivenciados pelas escolas.

E no chdo da sala de aula das escolas que se concentram as reais
necessidades de alunos e professores. Essas precisam ser discutidas e analisadas,
objetivando a reflexdo e acédo entre os envolvidos que ali estdo atuando. Diaz e
Perez (2023), afirmam que o ambiente escolar € o lugar ideal, onde deve acontecer
a formacao continuada dos profissionais da educacgao.

A respeito disso Imberndn declara:

paradoxalmente, ha muita formagdo e poucas mudangas. Talvez seja
porque ainda predominem politicas e formadores que praticam com afinco e
entusiasmo uma formacéao transmissora e uniforme, com um predominio de
uma teoria descontextualizada, valida para todos, estejam onde estiverem,
distante dos problemas praticos reais. (Imbernon, 2009, p. 34-35).

Sendo assim, a formacao deve ter origem nas reais necessidades desses lugares -
escolas reais.

A leitura constitui-se assim em um importante instrumento para o exercicio da

cidadania. Nesse sentido, as praticas de letramento sdo fundamentais no processo
de alfabetizacao, que trabalha as habilidades como decodificagao e codificacdo para
a sistematizacao do sistema da escrita alfabética, mas também o foco no trabalho
voltado para as praticas sociais, devem caminhar juntas neste processo.
Soares considera que o termo letramento se refere ao “estado ou condicdo de
individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente
as praticas sociais de leitura e de escrita, participam competentemente de eventos
de letramento” (2002, p. 145).

Assim sendo, a introdug&o dos individuos no universo da leitura e da escrita
esta estritamente ligada a alfabetizacdo e esta deve ser desenvolvida em contextos
de letramento.

Ainda a respeito do conceito e ensino de leitura, a BNCC preconiza que o
desenvolvimento do trabalho deve ser realizado com base ndo apenas nos textos

verbais, mas também nos textos multissemiodticos.
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[...]a leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens
estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em
movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e
cossignifica em muitos géneros digitais. O tratamento das praticas leitoras
compreende dimensbes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexao
(BRASIL, 2018, p. 70).

Este trabalho foi desenvolvido no Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo a
fim de disseminar e fomentar a reflexdo a respeito das praticas de leitura realizadas
e promover agdes inovadoras para o desenvolvimento de habilidades de leitura e
compreensao de textos.

Por isso, € necessario que a escola promova espago para o dialogo, a fim de
que os educadores tenham voz e, consequentemente, atuem de maneira

efetivamente critica.

O professor no pode agir isoladamente na sua escola. E neste local, o seu
local de trabalho, que ele, com os outros, seus colegas, constréi a
profissionalidade docente. Mas se a vida dos professores tém o seu
contexto proprio, a escola, esta tem de se organizada de modo a criar
condigdes de reflexividade individuais e coletivas. Vou ainda mais longe. A
escola tem de se pensar a si prépria, ha sua missao e no seu modo como
se organiza para a cumprir. Tem também ela, de ser reflexiva. (Alarcéao,
2011, p.47).
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INTRODUGAO

A reflexdo a respeito da tematica tratada neste plano de ensino: a
leitura, a alfabetizacdo e o letramento, sdo questdes que precisam ser bem
compreendidas pelos docentes e também é de extrema importancia que as
praticas pedagdgicas sejam revistas e analisadas, uma vez que o trabalho com
leitura deve ser feito de maneira sistematica. De acordo com Assis e Vieira
(2022) o ensino da leitura requer acgdes planejadas e sistematizadas com o
objetivo de desenvolver estratégias que colaborem para o desenvolvimento das
habilidades necessarias para que o aprendiz possa ler um texto e tais acdes
devem ser feitas desde o periodo do ciclo de alfabetizacdo e sucessivamente
nos demais anos do ensino fundamental, a fim de assegurar aos alunos a
progressdo continua no avango dessas habilidades, que culminara na
competéncia leitora.

O trabalho de leitura na escola, a ser considerado nas praticas de
alfabetizacdo e letramento, requer considerar que a competéncia leitora
deve ser construida por meio da mobilizacdo de habilidades e por
intermédio de aprendizagem e da interacdo com o texto e o autor.

Assim sendo, ensinar a ler significa ensinar a abrir-se ao didlogo e a
interacdo por meio do texto, ndo como um receptor passivo, mas como um
sujeito engajado, que age com desenvoltura frente ao texto e que busca
construir significados. A leitura constitui-se, portanto, como um processo
dialégico e para desenvolver a competéncia leitora algumas habilidades

devem ser sistematizadas desde a alfabetizagdo. (Assis e Vieira 2022, p.
82)

No desenvolvimento das habilidades leitoras, o papel do professor é
fundamental, pois 0 mesmo atuara como mediador neste trabalho, que envolve o
aluno e o texto, para que os discentes possam interagir neste processo, que se
posicionem frente ao que foi lido, fazendo-lhes perguntas que contribuam para a
compreensao da fungao exercida pela obra e a mensagem contida nela em uma
atitude protagonista, que vai além da decodificagéo do cédigo da lingua materna.

Tendo a escola a incumbéncia de realizar as praticas de leitura para o
desenvolvimento das habilidades leitoras, € preciso destacar quais sao estas
habilidades e de que forma os docentes podem explora-las em sala de aula na
promocgao de leitores competentes. De acordo com Asssis e Vieira (2022) podem ser
listadas as seguintes: acionar os conhecimentos prévios, fazer previsbes sobre o

texto, verificar as hipoteses levantadas, se sustentam ou n&o, produzir inferéncias,
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construir uma compreensao global do texto, além das habilidades relacionadas a
leitura de palavras, frases e textos de géneros textuais.

No exercicio da funcdo de  Assistente Técnico Pedagdgico (ATP),
acompanhava o trabalho docente, tanto verificando os registros (semanarios dos
professores) e planos de aula, quanto nas visitas em sala de aula, sempre com um
olhar atento as necessidades vivenciadas pelos docentes e discentes e, no intuito
de aprimorar as praticas e refletir sobre as agdes realizadas ao longo dessa
pesquisa, procurei trazer e relacionar os fundamentos teodricos de leitura,
alfabetizacdo e letramento para discussdo, a fim de promover mudancgas nas
praticas executadas, bem como fomentar no educador a busca por mudangas tao
necessarias, a fim de atender as expectativas de aprendizagem dos educandos,
ndo apenas isso, mas também incentiva-los e encoraja-los a mergulharem no
universo da leitura e para novas descobertas, que envolviam as relacdes entre
leitura e escrita na perspectiva do letramento.

As pautas formativas foram realizadas com todos os docentes da unidade
escolar, entretanto demos énfase para as turmas do 3° ano do ensino fundamental,
que foram os participantes desta pesquisa.

A proposta da pauta de formagao foi realizada em dois mdédulos, contendo
trés momentos no 1° e mais 3 encontros no segundo, totalizando 06 encontros
presenciais. Nos encontros foram planejadas e elaboradas atividades de leitura e

compreensao pelos docentes.
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OBJETIVO GERAL

A proposta das pautas visaram promover encontros para a discussao e
reflexdo dos professores referentes as suas praticas de leitura em sala de aula e
fomentar o desejo de transformarem suas acgbes pedagodgicas em contextos de
letramento que atendessem as novas demandas do momento — dos alunos dos 3°

anos e também aquelas exigidas pela sociedade pés-moderna.
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MODULO 1 - CONCEITOS DE LEITURA, ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO E
AS PRATICAS EM SALA DE AULA.

2.1.Objetivos

» Refletir a respeito do conceito de leitura, a partir das ideias apresentadas por
Paulo Freire e Angela Kleimam.

e Refletir a respeito do conceito de Alfabetizagdo e letramaneto segundo
Madgda Soares

e Relacionar as concepg¢des tedricas as praticas de leitura desenvolvidas em

salas de aula.

Contetdo

Nesse moédulo, as pautas formativas foram divididas em 3 encontros:

O primeiro encontro de HTPC aconteceu na sala de leitura e os professores
refletiram acerca do conceito de leitura a partir da ideia difundida por Paulo Freire no

seu livro “A importancia do ato de ler”.

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra” foi apresentada no Power
point com o auxilio do recurso da lousa digital. O propdsito era fazer emergir
reflexdes sobre a realidade vivida como base para qualquer construgédo de
conhecimento. Mediante a esta afirmacdo motivamos os professores a comentar o
sentido do enunciado. Assim como nos “circulos de cultura” promovidos por Paulo
Freire que ofereciam a oportunidade de debate, de problematizacdo, de

conscientizagao.

No circulo de cultura, a rigor, ndo se ensina, aprende-se em “reciprocidade
de consciéncias”; ndo ha professor, ha um coordenador, que tem por fungéo
dar as informacdes solicitadas pelos respectivos participantes e propiciar
condi¢gdes favoraveis a dindmica do grupo, reduzindo ao minimo sua
intervengao direta no curso do diadlogo (FREIRE, 1987, p. 6).

Durante o processo, alguns professores disseram o que achavam do

enunciado e deram suas opinides.
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A pedagogia de Paulo Freire esta fundamentada no respeito a dignidade e
autonomia do educando e também do professor e ela busca superar a dicotomia
entre teoria e pratica, pois durante o processo, quando o homem descobre que sua
pratica pressupde um saber, conclui que conhecer € interferir na realidade a partir de
uma reflexao critica da propria realidade.

Varios comentarios foram surgindo tendo como ponto de partida o pensar na
realidade.

Uma docente declarou que é importante dar voz as criangas, pois elas
enxergam o mundo e mesmo n&o tendo o dominio da lingua escrita, trazem muitas
contribuigdes, ja que elas também fazem a leitura das situagbes que as cercam.

Em seguida, propusemos a leitura do texto de Ricardo Azevedo, “Aula de
leitura”. A leitura foi realizada em voz alta.

Poema: Aula de leitura

A leitura € muito mais

do que decifrar palavras.

Quem quiser parar pra ver

pode até se surpreender:

vai ler nas folhas do chéo,

se é outono ou se é verao;

nas ondas soltas do mar,

se € hora de navegar;

e no jeito da pessoa,

se trabalha ou se é a-toa;

na cara do lutador,

quando esta sentindo dor;

vai ler na casa de alguém
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o gosto que o dono tem;

e no pélo do cachorro,

se é melhor gritar socorro;
e na cinza da fumaca,

o tamanho da desgraga,;

e no tom que sopra o vento,
se corre o barco ou vai lento;
também na cor da fruta,

e no cheiro da comida,

e no ronco do motor,

e nos dentes do cavalo,

e na pele da pessoa,

e no brilho do sorriso,

vai ler nas nuvens do céu,
vai ler na palma da méo,
vai ler até nas estrelas

e no som do coragao.

Uma arte que da medo

€ a de ler um olhar,

pois os olhos tém segredos
dificeis de decifrar.

Poema extraido do livro: AZEVEDO, Ricardo. Dezenove poemas

desengongados. Sao Paulo: Atica,1999.
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Depois, solicitamos aos docentes que relacionassem o poema com a frase
proferida por Paulo Freire. O texto poético possibilitou estabelecer relagdo com as
afirmacdes de Freire e confirmar que ler é olhar, é ver o que esta no mundo, nos
seres em qualquer momento e em qualquer lugar.

Dos docentes presentes, apenas um deles conhecia a obra. Foi um momento
bastante proveitoso e até mesmo prazeroso para os professores.

Essa avaliacao foi feita pelos professores apés a atividade aplicada.

Em um segundo momento de formagado em HTPC, o grupo de professores leu
e refletiu a respeito do conceito de alfabetizagdo e letramento, segundo a concepgéo
da professora Magda Soares.

O conceito de alfabetizagao e letramento do livro “Alfaletrar” foi apresentado
em Power point. Esse momento teve a participacdo massiva dos professores,
porque houve um interesse muito grande, em particular, pelas docentes contratadas.

O conceito alfaletrar amplia o conceito de alfabetizacao restrito a apropriagao
do sistema de escrita alfabético: criangas deviam aprender a ler e a escrever sem
que se pensasse em seus complementos e componentes. Quando se pensava nas
praticas que eram realizadas, pensava-se na decodificacdo de palavras e frases e
na reprodugao. Entendemos hoje que as criangas vivem cercadas de material
escrito, dos mais diferentes géneros e portadores de textos seja no contexto familiar,
em sua comunidade e que tém contato com livros, e interagem com textos reais, em
suportes reais.

Assim a discussao girou em torno dos materiais, pois para aprender a ler, e
dos textos que podem ser escolhidos pelos professores, levando em consideragao o
contexto cultural.

Ressaltamos que estes conceitos sdo muito importantes para compreender a
relagao entre o letrar e o alfabetizar.

ApOs a apresentagao dos conceitos, houve discussao e reflexdo a respeito do
assunto, bem como a exemplificacdo de como relacionar estes dois conceitos a
pratica cotidiana da sala de aula.

Pedimos aos docentes que elencassem os aspectos que diferenciam
alfabetizacao e letramento e as especificidades de cada um.

Em seguida, solicitamos que os professores se organizassem em duplas ou

trios para planejar uma atividade simples, que envolvesse a pratica de alfabetizag&o
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e letramento, durante tempo determinado e, em seguida, descrevessem o que
haviam pensado.

Foi uma atividade cujo objetivo era ilustrar como os dois conceitos caminham
juntos.

Os professores por meio dessas atividades puderam pensar e comentar as
particularidades de suas turmas. Um deles trouxe um exemplo que ainda trazia
resquicios de uma pratica pensada a partir de silabas, mas tendo o poema Foca

como ponto de partida — o que consideramos bastante significativo:

A familia silabica do “Fa”, a partir de a “Foca “de Vinicius de Moraes, propor aos
alunos do 3° ano uma pequena ficha técnica do animal com informagdes simples

como tempo de vida, peso e outros dados sobre o mamifero.

Foi ainda comentado pelo professor que, em sua turma, especificamente, a
sala do 3° ano de projeto que apresentava as hipoteses de escrita nos niveis: pré-
silabico, silabico sem valor e silabico com valor sonoro, o trabalho deveria ser
realizado também mediante a oferta abundante de textos poéticos, cantigas e
parlendas como “ Um dois, feijao com arroz”, “ Hoje € domingo” e outras, para o
despertar da consciéncia fonolégica das criangas, uma vez que esses géneros
apresentam as rimas no final das palavras e permitem a memorizacado e reflexao
sobre as caracteristicas do sistema de escrita alfabética.

Para a (SOARES, 2006, p. 19) no ensino da lingua escrita ha um processo
que envolve trés elementos, denominados por ela metaforicamente como camadas,
sao elas: aprender o sistema da escrita alfabética, ler e escrever textos - usos da
lingua e contextos sociais do uso da escrita. Cada uma dessas apresenta suas
especificidades, porém com uma relacao de interdependéncia entre eles.

Na alfabetiza¢do, o foco é a aprendizagem do sistema de representacéo da
escrita alfabética para que o aluno tenha as habilidades necessarias para a leitura e
a escrita, enquanto que o letramento enfatiza o uso da leitura, interpretacdo e a
producao de texto com foco nas praticas sociais € nas demandas do uso da
linguagem exigidas pela sociedade.

Conforme, Soares o texto deve ser o eixo central na alfabetizacdo e no

letramento, para ela é a partir dos textos que devem acontecer estes dois processos
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e para elucidar melhor a questdo o conceito de texto é discutido pela autora que

afirma.

E indiscutivel que o texto é o eixo central do letramento. Entdo como
desenvolver habilidades de usos sociais da escrita a ndo ser lendo,
interpretando e produzindo textos?

A lingua possibilita a interagdo entre as pessoas no contexto social
em que vivem: sua fungdo é, pois, sociointeracionista. Essa funcgéo
se concretiza por meio de textos: quando interagimos por meio da
lingua, falamos ou escrevemos textos, ouvimos ou lemos textos.
(Soares, 2006. p. 33-34)

Num terceiro momento do encontro foi discutido o conceito de Angela
Kleimam sobre leitura, visto como um processo cognitivo e social e que abarca as
habilidades de decodificacao e de letramento.

Foi oportunizado aos professores discutir o significado das palavras
“cognicao” e “social” e suas implicagdes no processo de leitura. Foi um momento de
reflexdo tanto do conceito como da pratica.

Houve exemplificagdo do conceito de leitura como processo ligado a técnica e
dos procedimentos como realizar a leitura da esquerda para a direita entre outros,
no aspecto cognitivo foram dados diversos exemplos, no entanto na questao social
os docentes ndo deram nenhum exemplo.

Apos a apresentacao da concepcao da autora foram discutidos de que
modo poderia se trabalhar as praticas de leitura em sala de aula, levando em conta
estes dois aspectos

Logo ap6s a conversa, foi apresentada a tabela das habilidades de
decodificagcdo e letramento. Apdés a leitura, abriu-se a discussdo para que 0s
professores fizessem suas consideragdes sobre cada uma delas e as relacionassem
as suas praticas.

Durante a discussao, uma das professoras disse que: “Geralmente, quando
planejo as atividades para os meus alunos ndo penso nas habilidades que serao
desenvolvidas, ou pelo menos nao dessa forma explicita e organizada, porém sei o
que quero deles”.

Nessa perspectiva da analise critica sobre a propria pratica pedagdgica,
Freire (2002, p.19) diz que...na formagédo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo sobre a pratica. E pensando a pratica de hoje ou de

ontem que se pode melhorar a proxima pratica.
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A fala da professora expde algo que pode ocorrer, pois o processo fica um
pouco automatizado pelo professor, um saber que vem da experiéncia, da pratica.
Uma outra disse que depois da elucidagao dessa tabela, comegou a observar que
cada atividade proposta no livro didatico estava atrelada a uma habilidade. “Nao me
atentava a isso”, comentou ela.

De acordo com Imbernén (2016, p.157), ao tratar da formagao nas escolas,
ele considera o enfoque adequado “aquele que se baseia em um grupo que entra
em um processo onde predomina a reflexdo deliberativa em um modelo investigativo
com o qual o professorado elabora suas préprias solugdes em relacdo com as
situacdes problematicas praticas com que se deparam em sua pratica profissional”.

Fica evidente que a formagao na escola fez com que a professora tivesse
consciéncia do tipo de trabalho que realiza.

Apos esse momento, foi pedido aos professores que respondessem as
seguintes questdes:

Tenho utilizado as habilidades de decodificacédo e letramento apenas nas
aulas de Lingua Portuguesa?

Como inserir as habilidades de letramento nas aulas de outras areas como
Geografia, Historia e Ciéncia como professores polivalentes?

A partir das respostas obtidas, conversamos sobre como essas habilidades
vém sendo trabalhadas em sala de aula.

Durante as conversas, observamos que umas habilidades sdo mais utilizadas
em detrimento de outras e ainda que alguns docentes ndo pensassem de forma
sistematizada nas habilidades no momento da elaboracdo de suas atividades,
percebemos que ha um pensar subjacente a atividade que revela a preocupacéo do
professor com o que faz.

Foi proposta a divisdo em grupos para a elaboragdo de atividades, com o
propésito de utilizar as habilidades de decodificagao e letramento apresentadas na
pauta formativa. Os professores preferiram se unir por segmentos para,
posteriormente, poderem utilizar as sugestdes de atividades em suas aulas.

Na énfase dada por Imberndn, a formacgao € entendida como um processo

de autodeterminagio baseado no didlogo, a medida que se implanta
um tipo de compreensdo compartilhada pelos participantes sobre as
tarefas profissionais e os meios para melhora-la, e ndo como um
conjunto de papéis e fungbes que sado aprimora 12 através de
normas e regras técnicas normalmente passiveis de ser
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generalizadas. E devera levar em conta a formacao inicial e a
experiéncia da equipe docente e de cada uma das pessoas que a
compdem assim como as atividades de formagao nas quais, como
grupo e individualmente, se tenha participado antes (Imbernon,2016,
p.157).

Tabela — Habilidades de Decodificacdo e Letramento

Habilidade de decodificagio Habilidades de letramento

Conhecer a dire¢do da escrita, saber que em nossa cultura escrevemos | Localizar uma informacdo explicita - aquelas que decorrem
da esquerda para a direita; de perguntas: 0 qué? ? Quando? Com quem?

Diferenciar letras de outros sinais graficos como, por exemplo, distinguir
ndmeros e sinais de pontuacao,
Inferir informacoes em diferentes géneros;

Identificar letras do aabeto, Estabelecer relagao entre elementos de referenciagao, isto e,
dos elementos que contribuem para que o leitor saiba sobre
0 que 0 lexio esta falando.

Estabelecer relagdes logico-discursivas (tempo, lugar,

Relacionar letras do affabeto aos sons de inicio, meio e fim de palavras; | oposicao, adicdo, causa e consequéncia);
Relacionar a palavra a figura, Identificar o conflito gerador do enredo e 0s elementos que

constroem a narativa e seus modos de apresentagao.

Comparar palavras e perceber semelhangas e diferengas sonoras entre | Identificar tese defendida no texto;
elas;

Identificar palavras e frases novas a partir de pistas como a primeira Identificar argumentos usados para comprovar tese;
letra;

Identificar género (se & uma noticia ou reportagem, artigo ou
resenha);

Reconhecer texios pelo seu formato grafico;

Fonte: Adaptado de Vieira e Assis, 2022

Indicagao de leituras:

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. Sdo Paulo: Cortez,
, Paulo. A pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
ducativa. 252. Ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2022.

IMBERNON, Francisco. Formac&o permanente do professorado deve incidir nas
situagdes problematicas do professorado. In: Imberédn Francisco. Formagao
permanente do professorado: novas tendéncias. Sdo Paulo: Cortez, 2009.p.49 -
56

SOARES, Magda. Alfaletrar: Toda crianca pode aprender a ler e a escrever. Sao
Paulo: Contexto, 2020.
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VIEIRA, Mauriceia Silva de Paula. ASSIS, Flavia Cristina de Araujo Santos. Praticas
de Leitura na alfabetizacdo: O trabalho com habilidades de Leitura em sala de aula,
Revista Brasileira de Alfabetizagao, 2022.

MODULO 2 - ELABORAGAO DAS ATIVIDADES DE LEITURA E
INTERPRETAGAO A PARTIR DAS HABILIDADES DE DECODIFICAGAO E
LETRAMENTO

5.1.Objetivos

e Fomentar praticas de leitura e letramento para o desenvolvimento de
habilidades leitoras.

e Pesquisar, elaborar atividades em conjunto que visem praticas de
alfabetizacao e letramento.

e Socializar as atividades pesquisadas e realizadas para os demais colegas.

5.2.Contetido

1° encontro: Elaborar as atividades com questdoes de decodificagdo e
letramento

No primeiro encontro desse médulo, foram divididos os grupos por segmento,
uma vez que os docentes assim preferiram.

As turmas realizaram os encontros de formag&do juntamente com os seus
colegas de segmento, pois a maioria conseguia fazer o horario de trabalho
pedagdgico coletivo com seus pares.

Previamente foi solicitado aos docentes que trouxessem textos de diversos
géneros textuais e de outras areas do conhecimento como Histéria, Geografia e
Ciéncia, por exemplo, a fim de pesquisarem textos e elaborarem as atividades,
utilizando as habilidades estudadas e discutidas na pauta anterior.

Os educadores trouxeram suas sugestoes de textos, uns impressos, outros

com os arquivos no celular e outros no notebook. E a partir dai, iniciaram a
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construcao das atividades, foi fornecida a tabela impressa com as habilidades para
0S grupos, eles observaram quais habilidades poderiam ser trabalhadas com base
nos textos escolhidos. O que determinaria o uso de uma habilidade em detrimento
de outra, seria o texto, ja que as questdes a serem produzidas deveriam emergir do
texto base, que deve ser o eixo central para a elaboragao das atividades, conforme a
concepgao de Magda Soares.

Para elaborar as suas questdes, o professor precisa procurar, investigar,
buscar. De acordo com Freire (2022), ensinar requer pesquisa, ja que a pratica
pedagogica deve ser constantemente aprimorada por meio da pesquisa, e assim
busca melhorar sua pratica e compreender melhor os processos de ensino-
aprendizagem.

O processo foi acompanhado. Em varios momentos foram sanadas duvidas,
ora fazendo intervencdes a respeito do desenvolvimento da atividade, para que o
propésito dessa agao pedagdgica fosse concretizado, ora dando sugestoes.

Observamos que alguns professores tiveram dificuldades na execugao da
proposta da atividade, pois elaboravam as questdes de compreensdo do texto,
entretanto faltava-lhes a familiaridade com algumas habilidades para relacionar a
questdo com a habilidade, provavelmente pelo pouco uso em sala de aula, ou até
mesmo pelo fato do facil acesso a internet, que trazem questdes ja prontas.

Cada grupo se organizou de uma forma, uns utilizaram os Chromebook e
outros fizeram anotagdes a tinta em seus cadernos, para depois fazerem a digitagéo
da atividade proposta pelo grupo. Eles puderam escolher a forma desejada para
este momento de produgao.

Ainda nesse encontro, apoés a finalizacao das atividades, conversamos sobre
a experiéncia do trabalho em grupo, a percepg¢ao que tiveram a respeito do trabalho
em equipe e a experiéncia de construcao de questbes com énfase nas habilidades
de decodificagdo e letramento. A percepgao foi positiva para todos os grupos, ou
seja, tanto para professores dos primeiros, segundos, terceiros, quartos e quintos
anos.

Com relagao aos terceiros anos, eles foram divididos em 2 grupos diferentes.
O primeiro grupo realizava o HTPC pela manha e o outro grupo de professores, a
tarde. Os dois grupos se esforcaram bastante, entretanto o grupo da manha ficou

desfalcado, pois um docente estava ausente devido a uma folga ja programada para
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tratar de um assunto particular. Apesar disso, atenderam a proposta com um bom
resultado.

O grupo optou por um texto literario “A Borboleta e a Chama", um conto que
explora temas como desejo, atragdo e autodestruicdo. No texto, uma borboleta é
atraida pela luz de uma chama, simbolizando um desejo irresistivel e perigoso.
Apesar dos avisos e do instinto de autopreservacao, a borboleta ndo consegue
resistir a atragcado pela chama e acaba se queimando, ilustrando como os desejos
intensos podem levar a propria destruicdo. O conto pode ser interpretado como uma
metafora para situagdes em que as pessoas se deixam levar por impulsos e paixdes,
ignorando os riscos e as consequéncias de suas agdes.

Esse grupo de professores trabalhou as habilidades de letramento, utilizando
a identificacdo do género textual, localizagdo de informagdes explicitas,
estabelecimento de relagdes logicas e relagbes de elementos de referenciagcéo e
também atividades de decodificacao, relacionar letras do alfabeto aos sons de inicio,
meio e fim de palavras e identificar o niumero de silabas de uma palavra.

Ja o outro grupo estava completo com docentes do 3° ano e uma docente do
4° ano participante do mesmo horario pedagdgico coletivo (HTPC) e realizaram a
atividade utilizando um texto informativo voltado para a area de Ciéncias e, para
essa tarefa usaram o texto informativo “Matam ou engordam”? O texto discute o
papel dos microrganismos na saude humana, destacando tanto os aspectos
negativos quanto positivos. Os microbios e bactérias, presentes em nosso corpo,
desempenham fungdes cruciais no processo digestivo, na produgao de vitaminas e
na defesa contra patégenos. No entanto, algumas bactérias podem causar
aborrecimentos e até algumas doencgas graves.

Para contemplar as habilidades de letramento, utilizaram as habilidades:
identificacdo do tema do texto, de inferir o sentido de uma palavra ou expresséo,
estabelecer relagbes de repeticdes ou substituicbes de palavras que dao
continuidade ao texto, identificar a finalidade do texto e identificar o efeito de sentido
mediante 0 uso da pontuagao.

A leitura leva o leitor a buscar conhecimentos relevantes a compreensao do
texto, pois essa agao fornece pistas para a compreensao, fica assim explicita que ler
€ um processo interativo que engloba diversos niveis do conhecimento (linguistico,

textual e entendimento do mundo), conforme coloca Kleiman (1989).
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Quando falamos em estratégias e habilidades de leitura e compreenséao,

devemos pensar no significado do que é ler, compreender.

[...] leitura é uma atividade ou um processo cognitivo de construgéo
de sentidos realizado por sujeitos sociais inseridos num tempo
histérico, numa dada cultura. Entender a leitura como processo de
construcao de sentidos significa dizer que quando alguém |é um texto
nao esta apenas realizando uma traducéo literal daquilo que o autor
do texto quer significar, mas que esta produzindo sentidos, em um
contexto concreto de comunicagao, a partir do material escrito que o
autor fornece. Nesse processo, o leitor busca no texto um ponto de
partida, um conjunto de instrugdes, relaciona essas instru¢gdes com
as informagdes que ja fazem parte de seu conhecimento, com o que
ja aprendeu em outras situagdes, produzindo sentidos ou construindo
coeréncia para o texto. [...]

Quando compreendemos a leitura dessa forma, entendemos que o
sentido ndo é uma propriedade do texto, ndo se encontra pronto em
sua superficie, depende da acdo de quem o processa. Entdo, quando
um aluno |1é e afirma: ndo entendi nada, nao adianta o professor
dizer: leia de novo que as informacgdes estdo ai. O aluno pode ter
decodificado e saber exatamente que palavras e frases estdo 13,
mas, se ndo conseguir estabelecer relagdes entre o que decodificou
e seus conhecimentos anteriores, ele ndo compreendera.

E preciso, entdo, que o professor forneca a ele uma base de
conhecimentos para que ele processe o texto coerentemente. Isto &,
que junte as instrugbes do texto de modo a encontrar sentidos
possiveis de serem construidos a partir das relacbes estabelecidas
entre os elementos (palavras, expressoes, frases), organizados no
préprio texto e informagcbes que ja fazem parte de seus
conhecimentos.

Disso se deduz que dois pontos sao importantes na compreensao: o
primeiro diz respeito ao texto escrito e ao modo como ele se
organiza, como é estruturado, como funciona socialmente; o segundo
tem a ver com o leitor, seus conhecimentos, as operagdes mentais
que realiza para compreender e as condigdes em que ele vai ler o
texto (Cafieiro, 2005, p. 17).

Nessa direcdo, deve ir o trabalho do professor e também daquele que
pretende ajudar o professor nesse percurso.

Ao perguntar aos professores como estavam vendo nosso percurso, eles o
consideraram produtivo, pois ficou evidente que ha muitas possibilidades para

desenvolver as competéncias leitoras, inclusive em uma abordagem interdisciplinar.
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Nos segundos e terceiros encontros foram feitas as socializagbes das
atividades realizadas. Os grupos compostos em cada Horario de Trabalho Coletivo
(HTPC) realizaram suas apresentagdes para os seus colegas.

Todos os segmentos realizaram a atividades de leitura e compreenséo de
textos com base na tabela de habilidades.

Foi muito proveitoso, pois um grupo do 3° ano da tarde escolheu um texto
informativo sobre Ciéncias enquanto o grupo da manha escolheu um texto literario.

ApOs as apresentagbes, houve sugestdes dos colegas para que
introduzissem outras habilidades como por exemplo, no texto “Matam ou engordam?”,
poderiam ter sido exploradas as palavras do texto: “essenciais, desapontado,
benéficos”, para inferéncia do sentido desses vocabulos, a fim de ampliar o Iéxico
dos alunos.

E no texto da “A Borboleta e a chama” foi sugerida também a inser¢céo da
inferéncia de palavras como “rente, chamuscadas e agonizante” para aumentar o
vocabulario e maior compreenséo do texto.

Foi sugerido ainda a ideia de que os dialogos presentes no texto poderiam
servir de apoio para o entendimento do sinal de pontuacao, o travessao, que faz a

introducéo das falas dos personagens no texto narrativo.

Indicagoes de leitura:

KLEIMAN, A. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas (S.P.): Pontes,
1989.

LEFFA, V. Aspectos da leitura: uma perspectiva psicolinguistica. Porto Alegre: Sagra
Luzzato, 1996.
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Atividades de leitura: pesquisadas,
elaboradas e adaptadas pelos

professores ao desenvolvimento de
habilidades de leitura

em HTPC - 2023



131

PROFESSORES: Grupo de professores de 2° ano.

TEXTO 1 — SER CRIANCA

A "@ PP "f *
RGO

% o i ___f%’ ) i" f¢
\

SER CRIANGA é

o £ PODER ANDAR MA ESCOLA,

SALTAR E CORRER NO JARDIM,
- . - E PODER JOGAR BOLA,
™ E TER TEMPO SO PRA MIM.
L3 oy
el

a £ QUERER SABER DE TUDO, N

“f a E TUDO MUITO BEM VER, ‘:].‘
PRECISAR DE USAR AS MADS,

Py .. PARA O MUNDO COMNMECER.

SER CRIANGA E TUDO 1550,
Iy - ou E, OU DEVIA SER,

i. .? £ TER DIREITO A INFANCIA,

S ) € TER DIREITO A CRESCER!

. 2T
‘B E S > - i

MARIA DO ROSARYD MACEDO




Fonte: https://pt.slideshare.net/ericagaldino/sequncia-de-atividades-ser-criana

HABILIDADE: Relacionar letras do alfabeto aos sons iniciais e finais...

1- Encontre no texto palavras terminadas em AR, ER, IR, OR E UR.

132

HABILIDADE: Reconhecer texto pelo seu formato grafico.
2 - Esse texto é

() uma receita.

() um poema.

() um conto.

HABILIDADE: Identificar o tema de um texto.
3- O texto fala sobre

() como é deixar de ser criancga.

() como é bom ser criancga.

() como é bom obedecer aos pais.

HABILIDADE: Comparar palavras e perceber semelhancgas e diferengas
sonoras entre elas.
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4- Ligue as palavras que rimam.

ANDAR VER
QUERER SALTAR
SABER USAR
PRECISAR CONHECER

HABILIDADE: Identificar, ao ouvir uma palavra o numero de silabas que ela
tem:

5 — Pinte um quadrado para cada silaba das palavras abaixo.

ESCOLA

CRIANCA

JARDIM

BOLA

MAOS

MIM
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Professores: grupo de 2° ano.

TEXTO 2

0 SOL
0 SOL E FONTE DE LUZ NATURAL.
FORNECE LUZ, CALOR E ENERGIA QUE SAO
MUITO IMPORTANTES PARA A VIDA NA
TERRA.
0S RAIOS SOLARES CONTEM VITAMINA D
QUE E RESPONSAVEL PELA SAUDE DOS DENTES
~ E DOS 0SSOS, ALEM DE PROTEGER O CORPC
' CONTRA A FRAQUEZA MUSCULAR.
| MUITOS SERES VIVOS DEPENDEM DO SOL
PARA SOBREVIVER.
EXISTEM TAMBEM, OUTRAS FONTES DE LUZ QUE NAO SAO NATURAIS. SAC
AS FONTES DE LUZ ARTIFICIAIS, COMO EXEMPLO TEMOS: A LAMPADA, A VELA
A LANTERNA, A FOGUEIRA, QUE NECESSITAM DAS MAOS HUMANAS PARA
FUNCIONAR.
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Fonte: https://portal.educacao.go.gov.br/wp-content/uploads/2021/06/Atividade-11-30-ano-Ciencias-
Tema-Sol-como-fonte-de-luz-Professor.pdf. Acesso em 18/10/23

HABILIDADE: Localizar informacgao explicita.

1) O que o sol fornece para o planeta?

HABILIDADE: Identificar diferentes fungées ou finalidade dos géneros textuais.
2) O texto “O sol” serve para

() informar.

() convencer.

() divertir.

HABILIDADE: Identificar o assunto do texto.

3) Esse texto fala

() sobre o sol como uma fonte de luz, calor e energia.
() sobre o dia e a noite.

() sobre os seres vivos.

HABILIDADE: Identificar, ao ouvir uma palavra o niumero de silabas que ela
tem.



4) A palavra SOL possui

() duas silabas.
() uma silaba.

( )trés silabas.

PROFESSORES: Grupo de 2° ano

TEXTO 3

CHAPEUZINHO VERMELHO

ERA UMA VEZ UMA MEMNINA MUITO GRACIOSA CHAMADA
CHAPEUZINHO VERMELHO.

UM DIA SUA MAE CHAMOU HO VERMELHO E PEDIU QUE
FOSSE ATE A CASA DA VOVOZINHA LEVAR GULOSEIMAS, PORQUE ELA
ESTAVA DOENTE.

A MAE DA MENINA PEDIU QUE FOSSE PELO CAMINHO MAIS LONGO,
POIS PELO CAMINHO DA FLORESTA HAVIA UM LOBO MUITO MAU.

CHAPELIZINHO DESOBEDECEL, FOI PELO CAMINHO DA FLORESTA E
ENCONTROLU O LOBO.

0O LOBO MAL, SABENDO QUE CHAPEUZINHO IR1A LEVAR DOCES PARA
VOVO, CORREU ATE LA, COMEU A VOVOZINHA E DEITOU EM SUA CAMA
PARA FINGIR QUE ERA A VOVO.

CHAPEUZINHO CHEGOU, ENTROU, ACHOU A
VOVO DIFERENTE E SE ASSUSTOU AQ PERCEBER
QUE NAD ERA A VOVO.

CHAPEUZINHO COMECOU A GRITAR
PEDINDO SOCORRO.

PASSAVA POR ALl UM CACADOR
QUE, AD OUVIR OS GRITOS DA MENINA,
ENTROLU, ATINGIU O LOBO MALI, ABRIU SUA
BARRIGA E SALVOU A VOVOZINHA.

AS DUAS AGRADECERAM MUITO AD
CACADOR E SE TORMARAM GRAMDES
AMIGAS DELE.

136
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Fonte: https://br.pinterest.com/pin/410601691043170839/

Habilidade: Estabelecer relagées na repeticao ou substituicoes de palavras
que dao continuidade ao texto.

1) No paragrafo, “Um dia sua mae chamou chapeuzinho vermelho e pediu que
fosse até a casa da vovozinha levar guloseimas, porque ela estava doente. "A
palavra em destaque refere-se

( )amae.
( )a vovozinha.
() a chapeuzinho Vermelho.

() acinderela.

Habilidade: Reconhecer textos pelo seu formato grafico.

2) A historia contada pela professora, Chapeuzinho Vermelho é um(a):
( ) fabula.

() histéria em quadrinhos.

() conto.

() carta.

Habilidade: Identificar palavras compostas por silabas nao-canénicas, como
em GRUTA, QUEIJO, ELEFANTE.
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3) Qual a silaba final (que termina) a palavra vovozinha?

() LHA. ( )NA. () NHA. () HO.

Habilidade: Comparar palavras e perceber semelhangas e diferengas sonoras
entre elas.

4) Qual a palavra que rima com a palavra VOVOZINHA?
() Caminho.

() Sozinha.

( ) Deserto.

( ) Estrada.

Habilidade: Identificar, ao ouvir uma palavra, o nimero de silabas que ela tem.

chapeuzinho — vermelho - lobo - menina

5) Dessas palavras apenas uma possui duas silabas, qual é?
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PROFESSORES: Grupo de 3° ano

TEXTO 4

A borboleta e a chama
Uma borboleta multicor estava voando na escuridao da noite quando viu, ao longe, uma
luz. Imediatamente voou naquela direcdo e ao se aproximar da chama pds-se a rodea-la,
'olhando-a maravilhada.

1

Como era bonita!

Mao satisfeita em admira-la, a borboleta resolveu fazer o mesmo que fazia com as flores
perfumadas. Afastou-se e em seguida voou em dire¢éo a chama e passou rente a ela.

Viu-se subitamente caida, estonteada pela luz e muito surpresa por verificar que as
pontas de suas asas estavam chamuscadas.

O que aconteceu comigo? — Pensou ela.

Mas nao conseguiu entender. Era impossivel crer que uma coisa tao bonita quanto a
chama pudesse causar-lhe mal. E assim, depois de juntar um pouco de forgas, sacudiu as
asas e levantou voo novamente.

Rodou em circulos e mais uma vez dirigiu-se para a chama, pretendendo pousar sobre
,ela. E imediatamente caiu, queimada, no dleo que alimentava a brilhante e pequenina chama.
| ___ Maldita luz! — murmurou a borboleta agonizante.

___ Pensei que ia encontrar em vocé a felicidade e em vez disso encontrei a morte.

___ Arrependo-me desse tolo desejo, pois compreendi, tarde demais, para minha

infelicidade, o quanto vocé é perigosa.
___Pobre borboleta! — respondeu a chama.
___Eu néo sou o sol, como vocé tolamente pensou. Sou apenas uma luz. E aqueles que

nao conseguem aproximar-se de mim com cautela, sdo queimados.

Leonardo Da Vinci
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Fonte: https://br.pinterest.com/pin/787426316090241430/

Habilidade: Identificar o género.
1) O texto que vocé leu é

() um conto.

() uma carta.

() uma fabula.

() um bilhete.

Habilidade: Estabelecer relagoes légico-discursivas (tempo, lugar, oposicao,
adicao, etc)

2) No trecho, “Imediatamente, voou naquela diregao e ao se aproximar da chama
pOs-se a rodea-la...”

A palavra destacada expressa a ideia de
() lugar.

( )tempo.

() davida.

() afirmacao.

Habilidade: Estabelecer relagao entre elementos de referenciagao, isto, é, dos
elementos que contribuem para que o leitor saiba sobre o que o texto esta
falando.
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3) “Afastou-se e em seguida voou em diregdo a chama e passou rente a ela”. A
palavra ela refere-se

() aborboleta.
() as flores.

( )achama.

Habilidade: Localizar informagao explicita.

4) O que aconteceu com a borboleta quando decidiu pousar sobre a chama?

5) A borboleta se arrependeu do que fez? Qual a parte do texto fala sobre isso?

Habilidade: Relacionar letras do alfabeto aos sons de inicio, meio e fim de
palavras

6) Escreva 3 palavras do texto que possuem o mesmo som final de MARAVILHADA.

Habilidade: Identificar, ao ouvir uma palavra, o nimero de silabas que ela tem.

Borboleta — luz — bonita —-chamuscada
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7) Das palavras do quadro acima apenas uma é trissilaba. Qual €7?

Habilidade: Diferenciar letras de outros sinais graficos como, por exemplo,
distinguir nimeros e sinais de pontuacgao.

Pinte somente as letras.

AB1CHEW*A?PQSU2

Habilidade: Identificar letras do alfabeto.

Pinte as vogais de vermelho e as consoantes de azul.

ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ




Habilidade: Distinguir diferentes tipos de letra (a cursiva, a de férma, etc).

Pinte as letras bastdo de vermelho e as cursivas de azul.
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PROFESSORES: Grupo de 3° ano e 4° ano

TEXTO 5 — Matam ou engordam?

Tem uma coisa que os adultos dizem que eu tenho certeza de que aborrece as
criangcas “Va lavar as maos Nantes de comer! Ela esta cheia de microbios. Nao
coma esse trogo que caiu no chao! Lave logo o machucado, sendo os micrébios
tomam conta! Dai a crianga vai logo pensando: “Coisa chata essa de micrébio”™ E
eles vao ficando com essa fama de monstrinhos, sempre prontos a atacar em caso
de desleixo.

Mas sem microbios e bactérias também nao da para viver, porque ha um montao
deles que s&o essenciais para manter vida em nosso planeta. Quando a gente vai
lavar as maos antes de comer fica até meio desapontado, pois ndo vé micrébio
nenhum. E acha aquilo um exagero. E que os micrébios s&o microscépicos.

Os micrébios, ndo ha como negar sao responsaveis por uma série de
aborrecimentos: gripe, sarampo, tifo, malaria, febre amarela, paralisia infantil e um
bocado de coisas mais. Mas também ha inumeros microbios benéficos, que
decompdem o corpo morto das plantas transformando suas e animais, moléculas
complexas em moléculas pequenas, aproveitaveis na nutricdo das plantas.

O vildo de nossa historia, portanto, ndo é totalmente malvado. Se ele desaparece,
nos também acabariamos junto com ele.

Fonte:https://armazemdetexto.blogspot.com/2020/08/texto-matam-ou-engordam-ciencia-hoje.html
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Habilidade: D6 - Identificar o tema de um texto.
1) O assunto de texto é

() a chatice dos microébios.

() afalta dos micrébios.

() o papel dos microébios.

() o desaparecimento dos microbios.

Habilidade: D 3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

2) No trecho: "mas também ha inumeros micrébios benéficos que decompdem o
corpo morto dos plantas e animais”. A palavra grifada significa

( ) que fazem mal .
( ) que provocam doengas.
( ) que fazem bem.

( ) que provoca COVID 19.

Habilidade: Estabelecer relagées na repeticao ou substituicoes de palavras
que dao continuidade ao texto.

3) Na frase retirada do texto: “E eles vao ficando com essa fama de monstrinhos,
sempre prontos a atacar em caso de desleixo”. A palavra destacada refere-se

( ) os adultos.
( ) as criangas.
( ) as plantas.

( ) aos micrébios.

Habilidade: Identificar diferentes fungoes ou finalidade dos géneros textuais.



146

4) Qual a finalidade do texto?
( ) Divertir o leitor.

( ) Ensinar uma receita.

( ) Informar o leitor .

( ) Vender um produto.

Habilidade: Identificar o efeito de sentido do uso dos sinais de pontuagao.

6) Na frase, “Va lavar as maos antes de comer”! O uso das aspas foi utilizado para
indicar

( ) afala de uma crianga para um adulto.
( ) afala de um adulto para uma crianga.
( ) afala de um médico

() afala dos monstrinhos.

PROFESSORES: Grupo de 5° ano

TEXTO 6 — O professor de Histdria

O professor de Histéria, no seu primeiro dia de aula, entra e os alunos nem
percebem, conversando, falando ou jogando no celular. Ele escreve na velha lousa
um imenso H, e depois vai desenhando cabegas com bigodes e barbas, enxada,
foice. A turma foi prestando atencao, trocando risinhos, e agora espera curiosa.
Finalmente ele fala:

— Nao vamos estudar aquela Historia com H, s6 com herdis e grandes eventos!
Vamos estudar a partir da nossa historia, da onde e como viemos. Por exemplo,

como € seu sobrenome?
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— Oliveira.

— Pois é, muitos Oliveiras tém esse nome porque eram imigrantes europeus, fugidos
de perseguigdes religiosas, entdo adotavam nomes de arvores ou plantas, Oliveira,
Pereira, Trigueiro e tantos outros. E o seu sobrenome?

— Santos.

— Foi o nome adotado por muitos ex-escravos ou filhos mesticos de fazendeiros com
escravas. Vocé é, como diz o IBGE, pardo, o que ndo é vergonha nem demérito
algum, ao contrario, a maioria do povo brasileiro é pardo. E o seu sobrenome?

— Vicentini.

— Origem italiana. Os italianos, como os espanhdis, alemaes, japoneses, vieram
para ca para bater enxada, trabalhar nos cafezais quando os escravos foram
libertados.

O engragadinho da turma levanta o brago:

— Meu sobrenome ¢é Silva, professor. Tem mais Silva na lista telefénica que formiga
em formigueiro. Da onde eu vim?

— Da selva. Silva é selva, em latim. Foi o nome dado pelos romanos antigos aos que
vinham das florestas para morar na cidade, eram os “da selva”. Se a gente pensar
que a maioria das pessoas morava no campo ha meio século, e depois se mudou
em massa para as cidades, a origem do nome até se justifica.

A turma espera em siléncio: aonde ele quer chegar?

- Proponho o seguinte. Vocés conversem com seus pais, avos, tios, para saber dos
antepassados. D aonde vieram, por que, trabalharam e viveram onde e como. Cada
um contara entdo a historia de sua familia, e dai vamos situar essa historia familiar
na historia social. Vamos falar da cafeicultura, por exemplo, depois que alguém falar
que seu avo trabalhou com café.

Uma mocinha levanta a mao:

— Nao s6 meu avo, professor, minha avd conta que também trabalhava. Levantava
as cinco, fazia café, dava de mamar ao nené, porque ela diz que sempre tinha um
nené no ombro, outro na barriga € uma crianga na barra da saia. Depois de fazer o
café e tratar das galinhas, recolher os ovos, tirar leite das vacas e cuidar da horta,
ela ia levar marmita pro meu avé e os filhos maiores no cafezal, e ficava la também

batendo enxada até o meio da tarde, quando voltava pra preparar e janta e...
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— Bem, s6 com isso que vocé contou podemos estudar a cafeicultura e o feminismo,
comparando as familias daquele tempo e de hoje, tantas mudangas. Cada um de
vocés, com sua historia, vai acender o fogo do conhecimento em cada aula. Eu sé
vou botar lenha, dar as informagdes, vocés vao dar vida a Historia, que ai, sim, vai
merecer H maiusculo! Combinado?

Os alunos aplaudem, entusiasmados, comentam: nossa, massa, uau, professor
maneiro! Saem, e depois ele, saindo, da com o diretor nervoso:

— Eu ouvi sua aula, professor, aqui ao lado da porta, como fago com todo novato! O
senhor tire essas ideias da cabecga, viu? Vai ensinar conforme o programa,
comegando pelo descobrimento, as trés caravelas, a calmaria etc. Entendido? Ora,
onde ja se viu, Histoéria viva... S6 por cima do meu cadaver!

O professor novato vai pelo corredor, sentindo-se morrer por dentro. Na sala dos
professores, nas paredes estdo Tiradentes e o crucifixo de Jesus, dois martires. Ele
chora, perguntam por que, apenas consegue dizer “ndo é nada, € uma longa

Historia”.

Fonte: https://jornalggn.com.br/cultura/cronica-de-pellegrini-sobre-o-professor-de-
historia/

Habilidade: Identificar diferentes fungées ou finalidade dos géneros textuais.
1) Qual a finalidade do texto? Marque com um “X” a alternativa correta.

() Informar o leitor.

() instruir o leitor.

() Divertir o leitor.

() Provocar reflexao no leitor.

Habilidade: Estabelecer relagées na repeticao ou substituicoes de palavras
que dao continuidade ao texto.
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2) No trecho - “Ele escreve na velha lousa...”. A quem se refere a palavra em
destaque?

() Aos alunos.
() Ao diretor.
( )ATiradentes.

() Ao professor.

Habilidade: Estabelecer relagoes légico-discursivas (tempo, lugar, oposicao,
adicao, causa e consequéncia).

3) Observe a frase, “Eu ouvi sua aula, professor, aqui ao lado da porta...” A
sentenca em destaque expressa

( )lugar.
() tempo.

() modo.

() consequéncia.

Habilidade: reconhecer efeitos de sentido decorrentes do uso de marcas
linguisticas diferentes das usadas na linguagem padrao.

4) Releia o trecho retirado do texto “... comentam: nossa, massa, uau, professor
maneiro!”. As expressoes utilizadas pelos alunos indicam

() vocabulario da norma padréo da lingua.
() vocabulario informal usado por jovens e criangas.
() vocabulario formal utilizados em livros cientificos .

() vocabulario informal utilizado em documentos oficiais.
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Habilidade: Identificar o efeito de sentido do uso dos sinais de pontuagao.

5) Na frase: _ “N&o s6 meu avd...” O uso do travessao foi utilizado para

() fazer uma pergunta.
() dar explicacao.
() enfatizar um sentimento.

() Identificar um dialogo.

PROFESSORES: Grupo de 5° ano.

TEXTO 7

DESCOBRIMENTO...
/[

VA E INDIO
DIGA A TODOS NAO ESPALHA V
QUE VIEMOS EM FAKE NEWS. . 7/

WWW,BLOGDOAFTM.COM.BR WWW.BLOGDOAFR.COM tAzo
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Fonte: https://blogdoaftm.com.br/charge-descobrimento-2/

Habilidade: Identificar o efeito de ironia.

1) ldentifique no texto, a fala do personagem que expressa o efeito de ironia.

Habilidade: Localizar informagao implicita.

2) Por que o indigena disse que nao espalha fake news?
() Porque os indigenas nao tém acesso a internet.

() Porque os portugueses nao parecem confiaveis.

() Porque o indigena nao sabe falar inglés.

() Porque os portugueses nao vieram com boas intengodes.

Habilidade: Identificar género (se é uma noticia ou reportagem, artigo ou
resenha).

3) Qual é o género desse texto?
() Histéria em quadrinhos

() Noticia

( ) Charge

() Anuncio publicitario

Habilidade: Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

4) O que significa a expresséao “fake News”?



PROFESSORES: Grupo 5° ano e 4° ano.

TEXTO 8

Indisgunhe da Braad
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Fonte: https://amorensina.com.br/indiozinho-do-brasil-poema-e-estudo-do-2/

Habilidade: Identificar género (se € uma noticia ou reportagem, artigo ou
resenha).

1) Esse texto pertence a qual género?
( ) Receita.
() Histéria em quadrinho.
( ) Poema.

() Fabula.

Explique com suas palavras o motivo da escolha desse género.

Habilidade: Identificar diferentes fungoes ou finalidade dos géneros textuais.

2) Qual o objetivo do texto?

() Transmitir uma informacao.

() Mostrar a realidade dos indigenas e a agdao do homem “branco”.
() Divertir o leitor.

() Mostrar apenas avida dos indigenas.
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Habilidade: Localizar informagao implicita.

3) De acordo com o texto, assinale a alternativa correta.

() o branco caga para se alimentar.
() oindigena pesca e polui o rio.
() o branco cuida da terra.

( ) oindigena pesca para se alimentar.

Habilidade: Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.

4) A palavra “sofrimento” utilizado no texto tem o0 mesmo sentido de
() alegria.

() prazer.
() gosto.

() angustia.
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9. CONSIDERAGOES FINAIS

O propdosito desta pesquisa foi identificar junto as (aos) professoras (es) do 3°
ano dos anos iniciais quais as dificuldades encontradas na leitura e escrita dos
alunos de uma escola da rede municipal de Praia Grande, que derivam dos
prejuizos provocados pelo periodo de isolamento social e ensino remoto, essa triste
experiéncia da pandemia vivenciada pelas escolas intensificou ainda mais
dificuldades de aprendizagens ja existentes, o grupo de alunos da escola publica
investigada ficaram fora da Educagao Infantil Il e do 1° ano no periodo relativo a

2020, 2021 e, em 2022 retornaram a escola sem ter cursado as etapas anteriores.

Para tanto, apresentamos uma revisdo de literatura sobre as questdes
relacionadas a alfabetizacdo e letramento e a leitura fundamentada em Soares,
Ferreiro, Kleiman e outros, pois consideramos fundamentos essenciais para que os
professores possam refletir sobre suas praticas, compreender e se apropriar de
estratégias de ensino e que pudessem auxiliar no desenvolvimento de habilidades
de letramento e atendessem as necessidades dos alunos dos 3° anos do Ensino

Fundamental.

O trabalho abordou, a partir do resultado de avaliagdes diagndsticas aplicadas
em abril de 2023, a defasagem na leitura dos alunos e suas dificuldades na escrita.
Conforme os pressupostos de Imberndn (2009), a formacédo deve ter origem nas

reais necessidades dos professores da escola, tendo em vista as mudangas
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necessarias. Nessa diregéo, as pautas formativas foram pensadas em conjunto com
os professores e articulada aos problemas reais vivenciadas.

A partir dos problemas constatados, foram propostas agdes para amenizar as
dificuldades encontradas no processo de leitura e compreenséo de textos, a fim de
fomentar praticas leitoras.

Um breve historico da alfabetizacdo no Brasil, que se mistura a disputa dos
métodos em diversos periodos do século XIV foi apresentado a fim de retomar o
processo de evolugao da alfabetizagcdo no pais. Sendo assim, foram retomadas as
contribuicdes de Emilia Ferreiro, que tira o foco dos métodos de alfabetizacédo e
coloca em evidéncia por meio dos seus estudos 0 modo como a crianga pensa sobre
o sistema da escrita alfabética.

Assim também foi retomado o conceito de letramento de Magda Soares, a fim
de elucidar para os professores como caminham juntos os processos de
alfabetizacéo e de letramento — a alfabetizagdo deve acontecer em um contexto de
letramento, isto, é voltado para as praticas sociais do cotidiano.

Como discutido no percurso metodoldgico, a partir do questionario aplicado
aos professores, com questdes fechadas e abertas, investigamos como eram as
praticas docentes realizadas em sala de aula referentes ao trabalho com leitura e as
dificuldades encontradas na leitura e compreensao de seus alunos.

No tocante a analise documental, foi efetuada a analise da tabulagdo da
Avaliagdo Diagnostica do més de abril de 2023 da rede municipal da escola
pesquisada. A tabulacdo de Lingua Portuguesa trouxe os resultados obtidos pelo
grupo de alunos do 3° ano dos anos iniciais concernentes as habilidades de leitura
de sete turmas de 3° ano. No entanto, uma das turmas investigada é uma sala de
projeto, uma espécie de sala de aceleragdo, que visa ao término do processo de
alfabetizacdo dos alunos, grupo esse autorizado pela Secretaria de Educacédo do
municipio para diminuir o atraso na aprendizagem dos alunos.

A partir dos dados apurados tanto no questionario quanto na Avaliagdo
Diagnostica proposta pela rede, percebeu-se a necessidade de implementar no
Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) as pautas formativas para discutir
e refletir sobre as praticas pedagdgicas relativas a leitura e por meio dela promover

o desenvolvimento de leitores competentes e conscientes do mundo que os cerca.
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Os momentos de estudo no horario de trabalho pedagdgico coletivo foram
produtivos, uma vez que foram discutidos a conceituagao de alfabetizacao, leitura e
letramento.

Refletir sobre a pratica propicia a mudanca necessaria. E na reflexdo da agéo
que acontece a transformacgao, sendo assim, no segundo mddulo propusemos aos
professores a elaboracéo de atividades com foco nas habilidades de alfabetizacao e
letramento.

E pertinente ainda ressaltar as acdes referentes ao projeto de leitura, também
com o intuito de propor situagdes de letramento, por intermédio do livro escolhido e
explorado para o desenvolvimento das praticas de leitura que aconteceram na
unidade escolar com diversas atividades artisticas, que culminaram em uma mostra
cultural no final do ano. As agbes executadas foram importantes, pois envolveram
tanto docentes, discentes e familiares, que puderam apreciar os trabalhos de seus
filhos.

Nas praticas de leitura realizadas na unidade escolar, as a¢des pedagogicas
foram significativas, contrarias a memorizacdo de componentes curriculares para
uma aprendizagem prazerosa e relevante.

Apds o desenvolvimento das acgdes descritas, analisamos os resultados da
ultima Avaliagao Diagndéstica da rede municipal, realizada em novembro de 2023. Os
resultados foram positivos em relacéo a primeira executada em abril do mesmo ano,
pois evidenciamos que as habilidades de leitura foram consolidadas e as
dificuldades atenuadas mediante o compromisso, a discussao e a reflexdo do papel
de cada um dos agentes envolvidos no processo ensino e aprendizagem de lingua

materna.
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ANEXOS
ANEXO A — TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL - TAI

UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS - UNIMES

COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execucdo do projeto de
pesquisa intitulado PRATICA DOCENTE DE LEITURA EM SALA DE AULA NO 3° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL - UM DESAFIO PARA COORDENADORES E PROFESSORES,
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sob a coordenacéao e a responsabilidade da pesquisadora Profa. Dra. Irene da Silva Coelho,
e assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a ser
realizada nessa instituicdo, no periodo de 30/10/2023 a 30/11/2023, ap6és a devida
aprovacao no Sistema CEP/CONEP.

Santos, de de

Diretor

Nome — cargo/fungao

ANEXO B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TITULO DA PESQUISA
Pratica docente de leitura em sala de aula no 32 ano do ensino fundamental: um desafio
em tempos de retomada das aulas no contexto de pandemia
Numero do CAAE:

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntdrio de uma pesquisa cujo titulo é
Pratica docente de leitura em sala de aula no 32 ano do ensino fundamental: um desafio em
tempos de retomada das aulas no contexto de pandemia aborda as questdes relacionadas a
leitura e as praticas desenvolvidas por professores em 2023.

Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus
direitos como participante e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e
outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atencao e calma. Se houver perguntas antes, ou mesmo depois de
assina-lo, vocé podera esclarecé-las com o pesquisador. Nao havera nenhum tipo de
penalizacdo ou prejuizo, se vocé ndo aceitar participar ou retirar sua autorizacao a qualquer
momento.

Justificativa e objetivos:

As pesquisas que tém sido realizadas mostram que a pandemia afetou o padrdo de leitura de
75% de criancgas entre 7 e 8 anos, segundo dados divulgados pela Unicef (2021).De acordo
com a ONG Todos pela Educacao, houve uma elevacdo na taxa de analfabetismo entre
criancas de 6 e 7 anos, pois antes da pandemia este dado era de 25% e, no ano de 2021,
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este numero subiu para 40%. Entendemos que a intervengdo do professor alfabetizador é
essencial e seu papel é de ajudar o aluno a desenvolver as habilidades de leitura
relacionadas a compreensao.

OBIJETIVO GERAL
- Identificar junto as (aos) professoras (es) do 32 ano dos anos iniciais quais as dificuldades
encontradas na leitura e escrita dos alunos de uma escola da rede municipal de Praia Grande
devido aos prejuizos provocados pelo periodo de isolamento social e ensino remoto, uma
vez que os alunos da escola publica investigada ficaram fora da educacdo infantil Il e do 12
ano no periodo relativo a 2020, 2021 e, em 2022, ainda que estivessem no 22 ano, podem
ter apresentado necessidades que ndo tenham sido atendidas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
- identificar, por meio de aplicacdo de questionario aos professores dos 32 anos, quais
dificuldades os alunos apresentaram;

- identificar nos documentos da escola: encaminhamentos da SEDUC, que a¢bes sao
encaminhadas para o desenvolvimento da leitura- por meio de pesquisa documental;
-ldentificar nas avaliagOes diagndsticas, quais habilidades foram alcancadas e quais ndo
foram, por meio de pesquisa documental;

- Desenvolver agbes formativas no HTPC junto aos professores que promovam mudangas no
encaminhamento e desenvolvimento da leitura dos alunos dos 32 anos;

-Elaborar como produto uma proposta de formagao para professores alfabetizadores
visando ao desenvolvimento de praticas de letramento voltadas ao desenvolvimento da
competéncia leitora dos alunos.

Procedimentos:

Na sua participacdo vocé respondera um questionario inicial com informacgdes sobre
sua formacado e experiéncia e na segunda parte 14 perguntas sobre as dificuldades na leitura
e os procedimentos que a envolvem.

Desconfortos e riscos:

O risco nesta pesquisa podera ser considerado minimo, caso ndo se sinta a vontade
em responder as perguntas, pode deixa-las sem resposta, se sentir cansado quando estiver
respondendo ao questiondrio, podera parar e combinar com o pesquisador o retorno.
Compreenderemos caso queira deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem
nenhum prejuizo ou coagao.

Beneficios:

A sua participagao contribuira para a construgao do conhecimento cientifico a respeito das
dificuldades enfrentadas por professores em 2023 no contexto pds pandémico e as praticas
realizadas a fim de modificar esse quadro.

Acompanhamento e assisténcia:

A qualquer momento, antes, durante ou até o término da pesquisa, nos colocamos a
disposicdo para o esclarecimento de qualquer duvida sobre a pesquisa e atendé-lo naquilo
gue for pertinente as questdes aplicadas.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo. Os dados
coletados serdo utilizados exclusivamente para fins da pesquisa, e que poderao ser
apresentados em eventos de natureza cientifica e/ou publicados, sem revelar a identidade
dos participantes.

Ressarcimento e Indenizagao:
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Caso esta pesquisa cause, comprovadamente, qualquer custo ou dano, procure o
pesquisador responsdavel a fim de ressarcimento.
Contato:
Em caso de duvidas sobre a pesquisa, se precisar consultar esse registro de consentimento
ou quaisquer outras questdes, vocé podera entrar em contato com os pesquisadores:
Nome do pesquisador responsavel:
Endereco: Dra. Irene da Silva Coelho
E-mail: irene.coelho@unimes.br
Avenida Conselheiro Nébias, 536 - 2. andar. Santos- SP.
Nome do discente pesquisador:
Rosangela de Oliveira Matos
Telefone: (13) 98171-28XX
E-mail: rosangelacoordenacao.rosangela51@gmail.com
Avenida Conselheiro Nébias, 536 - 2. andar. Santos- SP.

Em caso de denuncias ou reclamacgdes sobre sua participacao e sobre questoes éticas do
estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Metropolitana de Santos (das 08h30 as 11h30 e das 13h00 as 17h) na Avenida
Conselheiro Nébias, 536 - 2. andar. Santos- SP. E-mail: cpg@unimes.br

Consentimento Livre e Esclarecido:

Ap0s ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
procedimentos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incOmodo que este estudo pode
acarretar, aceito participar:

Nome do(a) participante:
Data: / /

(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)
Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Informo que o
estudo foi aprovado pelo CEP da Unimes perante o qual o projeto foi apresentado.
Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para
as finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo
participante.

Data: _/ /

(Assinatura do pesquisador)



