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RESUMO

Esta dissertacdo € um convite a reflexdo sobre a importancia do ensino das disciplinas
abarcadas pelas ciéncias humanas, nas séries iniciais do ensino fundamental,
ministradas por professores polivalentes. Apresenta-se como ponto de partida o
periodo historico recente que abalou o sistema educacional vigente no Brasil. Foram
guase 2 (dois) anos de isolamento social e aulas remotas que impactaram de diversas
formas estudantes de todo o planeta, em decorréncia da pandemia causada pela
COVID-19. Analisou-se a Base Curricular de Sao Vicente visando identificar se estava
em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular referente as disciplinas de
Historia e Geografia, bem como se as propostas de atividades, nesse novo formato
de ensino remoto, foram suficientes para potencializar as mdultiplas aprendizagens
descritas nesses documentos norteadores, para o desenvolvimento integral do aluno.
Serao tecidas algumas consideracfes, com base nos relatos dos atores envolvidos
com o objetivo de mensurar os desafios e dificuldades enfrentadas por criancas,
familias e professores para adentrar ao mundo tecnoldgico durante este periodo,
perceber a importancia da selecéo e escolha dos contetdos existentes nos curriculos
utilizados na escola publica em toda educacédo e como a formacéo inicial e continuada
de professores polivalentes refletem em sua pratica pedagdgica e na forma como séo
trabalhados os assuntos, a consideracdo dos conhecimentos prévios dos alunos e a
contextualizacdo de situacdes cotidianas e cientificas. O objeto de estudo organiza-
se a partir dos resultados da avaliacdo diagndstica realizada com alunos que durante
0 processo de alfabetizacdo estudaram remotamente. A abordagem utilizada é de
cunho quantitativo e qualitativo, com natureza descritiva embasada nos resultados da
avaliacdo diagnéstica com questdes de multipla escolha de Histéria e Geografia, com
alunos do 4° ano do Ensino Fundamental de uma escola Municipal de Séo Vicente,
sendo os resultados compilados com base na analise de dados quantitativos. Toda a
estrutura de pesquisa esta embasada nos documentos norteadores como BNCC e
BCM-SV e contextualizada previamente com referencial teérico e metodologico sobre
o trabalho interdisciplinar, envolvendo as disciplinas de Histéria e a Geografia, nos
anos iniciais da educacéo basica. Como produto final foi apresentado um catalogo
contendo propostas de intervencao, por meio de manual de divulgagéo, destinado a
professores que desejem recorrer a estratégias metodologicas interdisciplinares em
sala de aula ou em trabalhos de campo com seus alunos.

Palavras-chave: Ciéncias humanas; Professores polivalentes; Avaliacdo diagndstica;
Lacuna na aprendizagem; Trabalho interdisciplinar.



ABSTRACT

This dissertation is an invitation to reflect on the importance of teaching the subjects
covered by the human sciences, in the initial grades of elementary school, taught by
multipurpose teachers. The starting point is the recent historical period that shook the
current educational system in Brazil. There were almost 2 (two) years of social isolation
and remote classes that impacted students from all over the planet in different ways,
as a result of the pandemic caused by COVID-19. The S&o Vicente Curricular Base
was analyzed in order to identify whether it was in line with the National Common
Curricular Base referring to the subjects of History and Geography, as well as whether
the activity proposals, in this new remote teaching format, were sufficient to enhance
the multiple learning described in these guiding documents, for the student’s integral
development. Some considerations will be made, based on the reports of the actors
involved with the aim of measuring the challenges and difficulties faced by children,
families and teachers in entering the technological world during this period,
understanding the importance of selecting and choosing content existing in the
curricula used. in public schools throughout education and how the initial and
continuing training of multipurpose teachers reflects in their pedagogical practice and
in the way subjects are worked on, the consideration of students' prior knowledge and
the contextualization of everyday and scientific situations. The object of study is
organized based on the results of the diagnostic assessment carried out with students
who studied remotely during the literacy process. The approach used is quantitative
and qualitative, with a descriptive nature based on the results of the diagnostic
assessment with multiple choice questions from History and Geography, with students
in the 4th year of Elementary School at a Municipal school in S&o Vicente, with the
results compiled with based on quantitative data analysis. The entire research
structure is based on guiding documents such as BNCC and BCM-SV and previously
contextualized with theoretical and methodological references on interdisciplinary
work, involving the disciplines of History and Geography, in the initial years of basic
education. As a final product, a catalog containing intervention proposals was
presented, through a dissemination manual, aimed at teachers who wish to use
interdisciplinary methodological strategies in the classroom or in field work with their
students.

Keywords: Human sciences; Multipurpose teachers; Diagnostic assessment;
Learning gap; Interdisciplinary work.
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INTRODUCAO

Dentre as diversas areas do conhecimento abarcadas pela classificacao das
ciéncias humanas, as disciplinas de Historia e Geografia perpassam toda a grade
curricular, desde o primeiro ano do Ensino Fundamental até o ultimo ano do Ensino
Médio, desempenhando o papel de formagéo critica da realidade presente, tendo
como perspectiva as diversas formas de adaptagdo humana em diferentes momentos,
bem como as inumeras respostas que homens e mulheres formularam, ao longo da
historia, as questdes que se impuseram aos inumeros e distintos planos de
desenvolvimento que as populagdes teceram. As duas disciplinas, que atuam de
forma complementar, sdo capazes de fornecer as ferramentas necessarias a
habilidade de conectar os sujeitos aos acontecimentos do passado e do presente em
sua multiplicidade cultural, possibilitando que construam e reconstruam o seu estar no
mundo, de forma dialdgica e critica.

A construcdo ativa da cidadania baseada na edificacdo de individuos dotados
de capacidade de interpretacdo critica da realidade foi incentivada através da
implementacdo de diversas politicas publicas que tinham por objetivo ampliar o
acesso a educacao, tendo a erradicacdo do analfabetismo como grande desafio.
Nesse contexto, cria-se o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo,
instituido pelo Decreto n° 6.094, de 24/07/2007 (Brasil, 2007), que definiu a
responsabilidade de alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de idade,
aferindo os resultados por exames periodicos especificos. Diante deste movimento, o
governo federal, por meio do Ministério da Educacéo, criou o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), no periodo entre 2013 a 2016 com foco nas
séries iniciais — 1° ao 3° ano, e, a partir de 2017, a educacéo infantil (pré-escola)
também foi incluida. A partir desse cenario, foi elaborada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), definindo que a acédo pedagdgica deve ser focada na alfabetizacéo
nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, com a finalidade de sustentar
“amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e
de escrita” (Brasil, 2017, p. 57).

O foco no desenvolvimento da cidadania pela educacao, no entanto, ndo se
refletiu em maior énfase em politicas publicas voltadas as disciplinas de Historia e

Geografia durante toda a formacéo inicial e continuada dos pedagogos que trabalham
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com este nivel de aprendizagem. Como o momento historico recente, causado pelo
coronavirus, impactou o desenvolvimento dessas disciplinas?

Considerando a importancia das conjunturas histéricas e dos fatos que marcam
periodos definidos da cronologia do homem ocidental, este estudo tem como ponto
de partida um acontecimento recente, mas que, certamente, marcara a historia
humana do século XXI, a pandemia de COVID-19 (lei n® 13.979, de 06 de fevereiro de
2020) e a lacuna deixada pela imposicdo de uma nova ordem de interagdo que
impactou a educacdo global e, consequentemente, 0s processos de
ensino/aprendizagem em todas as areas, caso das ciéncias humanas.

O objetivo deste estudo é investigar os descritores e os saberes de Historia e
Geografia dos 2° e 3° anos do Ensino Fundamental | citados na Base Curricular
Municipal de S&o Vicente — BCM-SV (2018), comparando-os com as competéncias e
habilidades da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018) e se as atividades
ofertadas pela Secretaria de Educagao do Municipio de Sao Vicente - Seduc para os
estudantes que, em 2020, cursavam o 2° ano do ensino fundamental | e que no ano
seguinte (2021) continuaram por um longo periodo no ensino remoto, promoveram o
desenvolvimento necessario das habilidades previstas nestes documentos
norteadores. Sera realizada uma breve analise dos desafios encontrados por
educadores, alunos e suas familias na adaptacao deste novo formato de ensino. O
material estudado serviu como base para a elaboracdo de uma avaliacdo diagnéstica
aplicada a estes alunos que, em 2022, cursavam o 4° ano do mesmo nivel de ensino.

O texto apresentado esté organizado em cinco capitulos. O primeiro, refere-se
ao relato histérico e geografico pessoal e profissional de minha trajetoria de vida, das
marcas deixadas pela pandemia da COVID-19, até a troca das lentes que as
disciplinas cursadas, ao longo do programa de mestrado, permitiram o
descortinamento de minha visdo sobre assuntos relacionados a uma suposta
neutralidade da escolha do curriculo, perpetuacdo das relagbes de opressor e
oprimido (Freire, 1974), do papel da educacao de uma forma geral e de seu poder de
mudar o rumo da vida das pessoas.

O segundo capitulo se dedica a fundamentacdo tedrica embasado na
legislacdo brasileira e em autores que dialoguem sobre a educacdo nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, com foco na interdisciplinaridade e contextualizacdo das

atividades que sao propostas por professores polivalentes.
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Para contribuir e fundamentar este capitulo, trarei a luz autores como Foucault
(1987) e sua reflexdo sobre disciplina e poder; Freire (1983) e o paradigma da
educacgdo bancéria; Japiassu (1992) e Fazenda (1991, 1994, 2002, 2008) com o
estudo sobre a interdisciplinaridade; o pensamento complexo de Morin (1997);
Antunes (2001) e sua contribuicdo em situacdes de aprendizagem, Bittencourt (2004)
e seu aporte sobre a perpetuacao das identidades por meio do livro didatico; Berutti e
Marques (2005) e Fonseca (2009) com a compreensédo da importancia do estudo de
histéria, assim como os PCN's (1997) de Historia e Geografia; 0 compromisso com a
formacéo cidada por Gil e Almeida (2012); a finalidade do estudo de Geografia por
Castrogiovanni (2010); alfabetizacdo geografica por Callai (2005); acompanhamento
das mudancas de um mundo cada vez mais interconectado e interdisciplinarizado por
Thiesen (2008); a alfabetizacao cientifica apresentada por Moraes (2006); a crise nas
disciplinas por Paviani (2008) entre outros que discutam a importancia
sobre interdisciplinaridade e a contextualizacdo para um ensino de qualidade, assim
como os dialogos possiveis entre as disciplinas de Historia e Geografia que sejam
significativos para os alunos.

O terceiro capitulo versa sobre a importancia da selecdo e organizacdo dos
conteudos curriculares. Nesta etapa, farei uma reflexdo sobre como estes conteudos
foram trabalhados durante o periodo de isolamento social e como as atividades foram
ofertadas aos alunos do 2° ano, evidenciando os contetdos especificos das disciplinas
abarcadas pela area das ciéncias humanas que essa fase necessita, compreendendo
desse modo, o conhecimento e o contexto da BNCC (Brasil, 2018) e da BCM (Séo
Vicente, 2018) das disciplinas de Historia e Geografia, assim como a reflexdo sobre o
curriculo e o processo de racionalizacao de resultados educacionais trazidos por Silva
(2005); determinacdo de conteudos por meio do curriculo (Sacristan, 2013); Base
Nacional Comum Curricular (2017, 2018); Aprendizagem significativa (Moreira, 2006),
além de outros autores que contribuam com a discussdo e reflexdo para o
enriquecimento deste tema.

O guarto capitulo, enfoca a metodologia de pesquisa, juntamente com a analise
dos dados e os resultados obtidos por meio de avaliagdo diagnéstica, tomando como
pressuposto os conteudos trabalhados durante os anos de 2020 e 2021 de forma
remota.

O resultado dessa pesquisa possibilitou a elaboracdo de um produto

educacional — Catéalogo de Atividades Interdisciplinares na Area das Ciéncias
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Humanas para Professores Polivalentes — que sera apresentado no quinto capitulo
desta dissertacédo, fruto de analise de dados levantados, apds aplicacdo e correcéo
de avaliacdo diagndstica com alunos do 4° ano do Ensino Fundamental que tiveram
sua rotina de estudos alterada devido ao isolamento social causado pela pandemia
da COVID-19. O catalogo sera disponibilizado por meio de manual de divulgacdo, com
4 (quatro) atividades interdisciplinares, em formato de sequéncia didatica, com o
objetivo de trabalhar as areas do conhecimento de historia e geografia, o qual sera
disponibilizado junto a Secretaria de Educacao para uso dos professores polivalentes
em sala de aula. As atividades foram pensadas, também, em promover um primeiro
contato de forma prazerosa com os conteudos destas outras areas do conhecimento
que serdo explorados e consolidados durante o trajeto do educando por toda

educacéao basica.
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1 CRONOLOGIA HISTORICA E GEOGRAFICA DE VIDA

Explicar a motivacao e o interesse em ingressar em um programa de mestrado
profissional, inserido na tematica “Praticas Docentes no Ensino Fundamental”, requer
uma breve apresentacéo genealdgica, capaz de melhor definir o lugar social de onde
falo e enxergo.

Minha mae é uma baiana “parda” (segundo definicdo oficial do registro de
nascimento), nascida em Santo Estevao, que migrou para o Estado de Sao Paulo, em
meados da década de 1970. Durante aquele periodo de grande crescimento
econdmico, dedicou-se a buscar melhores condi¢des de vida do que as disponiveis
em sua terra natal. Tendo estudado apenas até o terceiro ano do Ensino Fundamental,
a possibilidade de melhora de vida foi apresentada através de empregos domeésticos,
com pouca remuneragao e raro reconhecimento.

Nasci com pele clara e olhos verdes, fen6tipo que resultou da unido de minha
mae com um filho de portugués. Dessa forma, em nada me assemelho com o pai que
me criou, um pernambucano preto de olhos azuis que, 6rfao aos onze anos, migrara
para diversos lugares do pais até se estabelecer em Sao Paulo, no final da década de
1960. Assim como minha mée, ele também estudou pouco, tendo frequentado a
escola até o quinto ano do Ensino Fundamental.

Os lugares onde morei com minha familia, ao longo da infancia e adolescéncia,
eram compostos de lares de familias parecidas com a minha: pais nordestinos com
pouco ou henhum estudo.

Ao longo dos anos 1980, com a crise financeira e a hiperinflacdo, minha familia,
aos poucos, foi perdendo seu poder aquisitivo, 0 que resultou na mudanca de
residéncia de bairros populares, porém com infraestrutura e seguranca, para as
regides mais pobres e vulneraveis da cidade de Santos/SP. Apesar disso, minha mae
desdobrava-se para conseguir vagas em escolas de outros bairros. Assim, a escola
foi ficando cada vez mais distante, geograficamente, de minha casa.

Minha méae tinha como objetivo oferecer a melhor educagéo disponivel dentro
da rede publica de ensino do meu municipio. Ainda hoje, observo esse movimento
entre 0os pais que matriculam seus filhos em escolas publicas, embora,
constitucionalmente, a igualdade de acesso a educacéo seja garantida, segundo a
Constituicdo Federal de 1988.



19

Destarte as inequidades econdémicas, que aprofundam as diferencas entre as
escolas publicas e particulares, a busca de minha mae pelas “melhores” escolas
dentro da rede publica de ensino, com financiamento, administracdo e coordenacao
realizados pelo mesmo 6érgao executivo, aponta para a percepcao da desigualdade
existente entre os diferentes espacos escolares. Se a escola enquanto instituicao
pode ser concebida de forma uUnica e homogénea, 0 mesmo nao ocorre quando
concebida enquanto espaco socialmente criado.

A palavra “escola” deriva do grego scholé, que significa "6cio" — 0 mesmo que
“lazer ou tempo livre”. O termo advém do conceito de escola na Grécia Antiga, que
significava “reuniao”, um momento em que os cidadaos gregos dedicavam seu tempo
a discussoes filosoficas e sobre comportamentos sociais.

Dessa forma, a ideia de escola esta etimologicamente ligada a ideia de
exercicio da cidadania. Se meus pais, com suas histérias de vida marcadas pela
exclusao (barreiras ao pleno exercicio da cidadania) e pela esperanca de conquistar
um pouco mais do que 0 necessario a subsisténcia (desejo de acessar a condicdo
plena de cidad&o), ndo dispuseram, desde a infancia, do “tempo ocioso” necessario a
escola, pude viver outra realidade, ainda que aguém do que eu mesma pretendia.

Comecei a trabalhar aos 14 anos, em lojinhas no centro da cidade, e levei todo
o restante de minha vida escolar alternando entre escola e trabalho. O acesso a bens
de producao cultural e intelectual era escasso e, embora ir a escola sempre tenha sido
imposto como obrigatoriedade a mim e a minhas irmas, os estimulos a reflexdo critica
e a busca por conhecimento ndo eram uma realidade no meu nucleo familiar em meio
social.

Sempre estudei em escolas publicas, onde muitas vezes a auséncia de
professores, bem como a saida antecipada ou aula vaga, era comemorada por falta
de maturidade e consciéncia dos prejuizos causados a minha formacéao. A escola era
0 Unico local que me possibilitava e estimulava o acesso a producgdo cientifica e
literaria, mas sem grandes incentivos ao pensamento critico e analitico. Isso ocorria
devido a diversas atividades descontextualizadas, sem qualquer tipo de discussao ou
reflexdo, como coOpias de livros e de textos, ou seja, retalhos da realidade
desconectados da totalidade em que se engendravam (Patto, 1997).

Cursei Administragdo em uma universidade particular de Santos. A diversidade
daquele ambiente de ensino, que mesclava pessoas com um elevado poder aquisitivo

e pessoas que faziam um imenso esfor¢o para custear suas mensalidades, chamou
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minha atencéao, talvez pela primeira vez, para a discrepancia dos tipos de educacéao
acessados pelos universitarios egressos de escolas particulares e de escolas
publicas.

A consciéncia da desigualdade econdmica e cultural me obrigou a despender
um grande esforco para conseguir acompanhar as aulas. Um empenho extra cuja
origem remetia as lacunas dos processos de ensino/aprendizagem, que vivenciei
enquanto educanda durante a educacdo basica, as auséncias que perpassaram
geracdes em minha familia e que marcaram o tipo de Ensino Fundamental e Médio a
gue pessoas de baixa renda tém acesso.

Aos 26 anos, mudei-me pela primeira vez de Santos-SP para Salvador-BA e,
sem muita identificacdo com minha &area de formacgdo, ingressei no curso de
Pedagogia em uma universidade particular, tendo a oportunidade de conhecer a
riqueza e diversidade cultural baiana: sotaque, vocabulario, masicas/cancdes e a
pronuncia fonética de algumas letras do alfabeto, elementos desconhecidos por
agueles que nasceram e cresceram na regido sudeste. Aquela experiéncia académica
me permitiu ter certeza de que percorria 0 caminho correto rumo a minha realizacao
profissional como professora.

Apos dois anos, retornei ao Estado de Sao Paulo, concluindo o curso de
Pedagogia e sendo aprovada em concurso publico nos municipios de Sdo Vicente,
Praia Grande e Santos. Assim, desde 2011, atuo com criancgas entre 0 e 8 anos, nas
prefeituras municipais de Santos e Séo Vicente.

Em minha vivéncia como professora, percebo que diversas familias continuam,
assim como minha méae fazia em nossa época escolar, buscando comprovantes de
endereco de pessoas conhecidas para poderem matricular seus filhos em escolas
situadas em bairros mais estruturados, que julgam ter uma qualidade superior de
ensino em relacao aquelas situadas em seus bairros de origem.

Esse movimento evidencia que as diferengas sociais perpassam o ambiente
escolar e manifestam-se através de incontaveis signos que sao interpretados a partir
de julgamentos oriundos de visbes qualitativas em termos de melhor/pior,
superior/inferior. Se as escolas particulares, cujos recursos empregados em
infraestrutura fisica e profissional, ocupam o0s patamares mais altos nessa
classificacdo, numa correlacdo direta entre valor da mensalidade e valor do produto
educacdo, as escolas publicas, com poucas excec¢des, ocupam a base, numa

correlacao direta com o seu local de funcionamento, ou seja, quanto mais periférico o
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bairro de localizacdo da unidade escolar, menos reconhecimento social € conferido as
praticas pedagogicas de ensino nela realizadas.

A escola, no Brasil atual, exerce um papel diferente daquele desempenhado na
Grécia Antiga. Frente ao reconhecimento do lugar socialmente vulneravel de muitas
criancas e adolescentes brasileiros, delegou-se a essa instituicdo o papel de
assisténcia e protecao social, sendo muitas vezes 0 Unico local onde a crianca tem
acesso a uma alimentagdo saudavel e balanceada.

Atuando durante anos como professora em escolas periféricas, sempre busquei
proporcionar aos meus alunos experiéncias ludico-recreativas, tendo como base
atividades escolares interdisciplinares que transitem entre a realidade do estudante e
a teoria exigida nos curriculos (BNCC, 2018). Logo, busco despertar com tais
atividades a consciéncia social e o interesse no acesso a bens de cultura. Essas
tentativas, costumeiramente, tém alcances distintos e, ndo raro, frustrantes. Os limites
impostos a atuacdo dos educadores, na rede publica de ensino, em decorréncia da
caréncia de materiais adequados, do excesso de alunos por turma, da baixa
remuneracdo, impdem rotinas dobradas de trabalho exaustivo. Essas limitagdes
tornam-se ainda maiores quando a unidade escolar esta situada em localidade
periférica com problemas de infraestrutura basica como: alagamentos em periodo de
chuva ou cheia da maré, falta de agua, violéncia policial e trafico de drogas temas
estes pertinentemente introduzidos e abordados durante as aulas (Freire, 1997).

Nesse contexto, por haver estudado em escola publica e retornado a ela como
professora e observado, ainda, o fomento da “Educacao Bancaria” nos corredores
escolares (tema que serd melhor explicado no préximo capitulo), ndo hesitei em
matricular meus filhos em escolas da rede privada. Foi a partir dessa nova perspectiva
que passei a ter uma base mais sélida de comparacdo entre escolas publicas e
particulares.

Sob essa perspectiva, em 2020, com a pandemia causada pela COVID-19 e a
necessidade de medidas de ordem sanitaria e isolamento social (LEI n.° 13.979/20),
as diferencas tornaram-se cada vez mais presentes. De um lado, tive a oportunidade
de acompanhar meus filhos sendo atendidos na rede particular com propostas
pedagdgicas fundamentadas em metodologias ativas que 0s envolviam e, por outro,
eu e meus alunos da rede publica seguiamos com pouca ou nenhuma assisténcia

para adentrarmos no mundo tecnolégico.
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A inquietacdo em compreender a discrepancia entre o ensino publico e privado,
o desejo de aprimorar minha pratica pedagdgica e ajudar meus alunos e outros
professores impulsionaram o meu ingresso no programa de mestrado.

Diversos desafios foram superados desde a entrevista de admisséo ao
programa até o momento de qualificacdo e defesa desta dissertacdo — trabalho em
jornada dupla, falta de apoio ou dispensa das prefeituras em que atuo, auséncia em
momentos familiares, cansaco fisico e mental — que foram compensados pela
realizagéo em fazer parte deste universo académico.

Com professores experientes, sensiveis aos temas abordados e aulas
extremamente reflexivas, fomos ampliando nossa leitura sobre as teorias da educacao
e nossa pratica pedagdgica, bem como enxergamos a inexisténcia de neutralidade na
elaboracdo, construcdo e execucdo dos curriculos e das politicas educacionais
existentes, etc.

Com a disciplina de Metodologia da Pesquisa Cientifica, tive a oportunidade de
atualizar-me quanto as normas para a escrita académica, entender a importancia
sobre delimitar o tema de pesquisa, acesso a textos e autores importantes que
corroborariam o enriquecimento de meu trabalho. As professoras Elisete Natario e
Irene Coelho formavam uma excelente dupla, deixando a aula instigante e aprazivel.

Em Politicas Publicas Implementadas no Ensino Fundamental, as lentes foram
trocadas, ampliando meu olhar e levando-me a reflexdes e a criticidade quanto a
importancia do conhecimento de nossos direitos e de como as politicas publicas
podem ser usadas para propagar a estagnacao ou alavancar a qualidade do ensino.
Os professores Michel da Costa, Mariangela Camba e Elisabeth Tavares conduziram
a disciplina com humildade, respeito e demonstracéo de total dominio sobre o0 assunto
€ nossa realidade.

Em Leitura e Produgao de Textos, tivemos o privilégio de unir a teoria a pratica
ao produzir textos que poderiam colaborar para os nossos projetos, a professora Irene
Coelho atendeu individualmente cada mestrando e contribuiu positivamente para o
enriquecimento e refinamento de nossa escrita.

As aulas de Interdisciplinaridade apresentaram autores que estudam/tratam o
assunto ha décadas. Essa disciplina em especial validou tanto minha pratica docente,
quanto meu objeto de pesquisa, uma vez que a interdisciplinaridade € o tema central
de minha dissertagdo. Tive a oportunidade de participar como aluna regular, tendo os

professores Alberto Schneider e Renata Barrocas como regentes.
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Também enquanto aluna ouvinte, pude receber a explanagao do assunto, sob
oticas diferentes, dos professores Simone Rezende, Maria Candelaria e Alberto
Schneider, que enriqueceram ainda mais o conhecimento obtido anteriormente.

A disciplina de Escola, Ensino Fundamental e Praticas Docentes versou sobre
as fungdes sociais da escola, a intencionalidade na elaboracdo do curriculo e as
teorias abordadas sobre o tema, abrindo discussdes sobre a fungao do professor
reflexivo e os desafios na educacao durante o periodo de isolamento social. Foi um
semestre de muita leitura e estudo, que culminou em mudancas relevantes para nosso
cotidiano e objeto de pesquisa. Os professores Gerson Tenério e Maria Candelaria,
com toda sua bagagem académica e cultural, conduziram com maestria esse
momento.

A disciplina de Leitura de Imagem apresentou uma potente ferramenta para
auxiliar o trabalho docente: um novo olhar para as imagens apresentadas nos livros
didaticos e como é possivel explora-las melhor. Foram aulas de muitas descobertas,
em que cada professor abordou, sob a otica da semidtica, histéria, geografia e
patriménio, o0 mesmo tema. Os professores Gerson, Alberto, Candelaria e Simone,
enriqueceram e engrandeceram nosso repertorio tedrico e pratico.

A sensibilidade com a qual a professora Abigail Malavasi conduziu a disciplina
de Educacao Inclusiva no Ensino Fundamental colaborou com minha pratica,
trazendo-me entendimento sobre como € possivel realizar um trabalho
verdadeiramente inclusivo que vise a potencialidades e ndo a doenga do aluno.

Essas aulas frequentadas por mim — tanto como aluna regular, qguanto ouvinte
— foram essenciais neste processo de aprendizagem académico que consolidou o
conhecimento necessdario para a escrita desta dissertacdo e elaboracdo de um
produto — Catélogo de Atividades Interdisciplinares na Area das Ciéncias Humanas
para Professores Polivalentes — que visa ofertar apoio material e pedagogico, teérico
e pratico para os professores polivalentes ministrarem suas aulas de maneira
interdisciplinar, proporcionando aos alunos um conhecimento significativo, que va
além da fixacdo de fatos e datas, desenvolvendo um pensamento critico e reflexivo,
abarcando a &rea das ciéncias humanas, com o objetivo de uma formacao sélida e

uma efetiva transformacgéo social.
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A escolha por esta area de atuacdo ocorreu devido a conscientizacdo da
relevancia do ensino das disciplinas de Historia e Geografia, que perpassam toda a
grade curricular da educacéo béasica, apesar de serem ciéncias pouco trabalhadas por
professores polivalentes na rede publica de ensino, em razdo da deficiéncia na
formacdo inicial e continuada nos cursos de Pedagogia dos futuros professores que

irdo atuar no Ensino Fundamental I.
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2 INTERDISCIPLINARIDADE NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Antes de adentrarmos sobre a tematica central a que se propde este capitulo,
temos que compreender que a interdisciplinaridade n&o existiia sem a
disciplinaridade, sendo que esta nos remete a ideia de ordem, boa conduta ou matéria
ensinada nas escolas. Para o filésofo, professor, psicélogo e escritor francés Michael
Foucault, a disciplina aplicada nas escolas esta relacionada, tradicionalmente, ao
poder, saber e puni¢do, pois “[...] poder produz saber [...] poder e saber estdo
diretamente implicados; que n&o ha relacdo de poder sem constituicdo correlata de
um campo de saber, nem saber que ndo supunha e ndo constitua ao mesmo tempo
relacdes de poder” (Foucault, 1987, p.30).

Nesse contexto, observamos diariamente na rotina escolar o toque estridente
do sinal demarcando o tempo entre a entrada e saida dos alunos, troca de aulas e
recreio, o posicionamento em filas para caminhar, assim como a disposicédo na qual
encontram-se as carteiras na sala de aula em relacdo a mesa do professor, os
modelos de curriculos empregados, a organizacdo e quantidade das matérias e
conteldos depositados, muitas vezes de forma fragmentada, e os modelos
tradicionais de avaliacdo, sendo esses alguns dos dispositivos de poder disciplinar,
gue desarticula e poda os comportamentos dos alunos, tornando-os ao longo dos
anos escolares sujeitos ddceis e funcionais, capazes de produzir com eficiéncia, sem
questionar ordens, leis e injusti¢as.

Nos dias atuais, principalmente na rede publica de ensino, deparamo-nos com
professores que insistem em perpetuar o paradigma da “educacéo bancaria”, modelo
de prética pedagdgica tradicional, em que o professor é o detentor do saber e deposita
seu conhecimento na mente vazia de seus alunos. Assim sdo reproduzidas praticas,
e realizados depositos e repasses de conhecimento. Essa seria entdo a "concepc¢ao
bancéaria da educacao" (Freire, 1983, p.66), e, nesse caso, ndo ha conhecimento
prévio, os educandos decoram e repetem mecanicamente algo pronto e acabado, de
forma vertical, do professor para o aluno, e antidialégica — com exercicios como copia
de textos ou questionarios com respostas que nao necessitam de reflexdo. Dessa
forma, reforca-se um paradigma que educa para a passividade e se opfe a educacgéo
para a autonomia, propagando o mesmo ciclo de ensino que recebi enquanto aluna.

Acredito que seja possivel romper com esse tipo de ensino fragmentado e

desconexo, por meio de um trabalho pautado na interdisciplinaridade,
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contextualizacdo, respeitando 0s conhecimentos prévios que o0s alunos trazem
consigo.

Retomando a temética deste capitulo e considerando o senso comum, nota-se
que a palavra “interdisciplinar” remete ao ensino de disciplinas escolares como
portugués, matematica, historia, geografia, ciéncias dentre outras. Disciplinas que
dentro do espaco escolar sdo geralmente trabalhadas separadamente, cada uma
trazendo a luz informacdes de sua ciéncia especifica. De acordo com Fazenda (2008,
p.161):

A palavra interdisciplinaridade evoca a "disciplina” como um sistema
constituido ou por constituir, e a interdisciplinaridade sugere um conjunto de
relacdes entre disciplinas abertas sempre a novas relagbes que se vai
descobrindo. Interdisciplinar é toda interacdo existente dentre duas ou mais
disciplinas no &mbito do conhecimento, dos métodos e da aprendizagem das
mesmas. Interdisciplinaridade é o conjunto das interacdes existentes e
possiveis entre as disciplinas nos ambitos indicados. (Fazenda apud
Suero,1986, p.18,19).

Compreende-se que um aspecto da interdisciplinaridade é a interrelagdo no
dialogo entre as disciplinas, que trabalham de maneira conjunta, sem a
supervalorizacdo de uma ou outra. Assim, € possivel inferir que a relacao existente
entre elas é a de contribuir no desenvolvimento de ambas com o objetivo de uma
aprendizagem que perpasse a escola, as notas em avaliacdes e siga ampliando sua
visdo de mundo.

O trabalho interdisciplinar desenvolvido na escola por professores polivalentes
deve ter como mola propulsora a pesquisa dos contetdos curriculares, independente
da disciplina, a reflex&o e o planejamento das atividades sobre determinado tema com
a contribuicdo de cada uma delas. E importante haver o apoio da equipe gestora no
desenvolvimento deste trabalho, assim como a parceria entre professores, alunos,
pais, para pensar na realidade por eles vivida, valorizando e levando sempre em
consideracao as vivéncias dos alunos fora da escola. Assim, as criangas se sentirdo
protagonistas no processo de ensino e aprendizagem que, por sua vez, acontecera
de maneira prazerosa e com sentido para as mesmas.

Para Fazenda (2008 p.162), ndo existe uma definicdo Unica para esta tematica,
pois “a interdisciplinaridade é uma nova atitude diante da questdo do conhecimento,
de abertura a compreensao de aspectos ocultos do ato de aprender”, ou seja, é pensar
fora da caixinha e, consequentemente, modificar nossa pratica, isto €, um desafio ao

fazer automético, sem reflexéo, que acaba, por vezes, acontecendo devido a diversos



27

obstaculos como, por exemplo: a correria de varios e exaustivos turnos de trabalho,
salas de aula superlotadas, falta de estrutura ou material, pouco ou nenhum apoio por
parte da comunidade escolar, inclusbes sem mediacdo adequada, situacbes essas
gue sao enfrentadas diariamente pelo docente.

O trabalho interdisciplinar desenvolvido nos anos iniciais do Ensino
Fundamental deve ter como finalidade a promoc¢ao de uma educacéo que desenvolva
0 senso critico e reflexivo no educando, para que este se torne um cidadao consciente
de seus direitos e deveres, assegurando o que prega a Constituicdo Federal de 1988
(Brasil, 1988) em seu artigo 205: garantia do direito a uma educacao que prepare a
pessoa para 0 seu pleno desenvolvimento, a fim de exercer a cidadania e sua
qualificac@o para o trabalho. Tal premissa também é encontrada no artigo 22 da Lei
de Diretrizes e Bases — (LDB, 1996), quando pontua ser a finalidade da educacao
basica desenvolver o0 educando, assegurando-lhe uma formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania.

Nesse sentido, espera-se que, ao final da Educac¢éo Basica, o educando possa
utilizar seus conhecimentos para compreender os acontecimentos histéricos, as
relacbes de poder, as transformacfes ocorridas nas sociedades através dos
diferentes tempos e espacos. Para Milton Almeida dos Santos, escritor, cientista,
jornalista, advogado, professor universitario brasileiro, considerado um dos mais

renomados intelectuais do Brasil no século XX:

[...] A Sociedade evolui no tempo e no espaco. O espago € o resultado dessa
associagao que se desfaz e se renova continuamente, entre uma sociedade
em movimento permanente e uma paisagem em evolugcado permanente. [...]
somente a partir da unidade do espago e do tempo, das formas e do seu
conteldo, é que se podem interpretar as diversas modalidades de
organizacgao espacial (Santos, 1979, p. 42-43).

Destarte, as disciplinas Historia e Geografia, que contemplam a area das
ciéncias humanas, podem e devem ser trabalhadas interdisciplinarmente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a fim de desenvolver no educando uma atitude frente
as questdes do conhecimento (Fazenda, 2002), ao permitir assim, observar e
guestionar o que é apresentado como verdade nos livros didaticos, percebendo o que
ha nas entrelinhas e realizando o exercicio de refletir sobre o assunto tratado sob
diversos aspectos e olhares que serdo abarcados pelas demais areas de

conhecimento.
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2.1 Didlogos Interdisciplinares —uma reflexdo sobre Ensino e Aprendizagem nas

séries Iniciais.

Trabalhar Interdisciplinarmente sera uma utopia ou algo possivel? Ao final da
década de 1960, chega ao Brasil o que Fazenda (1994) relata como um eco de
discussbes sobre interdisciplinaridade, apresentando sérias deturpacdes sobre o
assunto, proprias de quem se arrisca ao novo, ao modismo, com uma Vvisao rasa e
sem reflexdo sobre o tema. Ainda segundo a mesma autora, a interdisciplinaridade
nasceu com objetivo de contestar todo o conhecimento que favorecesse o capitalismo
epistemoldgico de certas ciéncias, opondo-se a alienacdo da academia as questdes
da cotidianidade, as organizacbes curriculares que evidenciavam a excessiva
especializacéo e a toda e qualquer proposta de conhecimento que estimulasse o olhar
do aluno numa unica, restrita e limitada direcdo, a uma patologia do saber (p. 19).

Fazenda (1994, p.10) critica esse aspecto ao afirmar que:

Em nome da interdisciplinaridade, todo o projeto de uma educacéo para a
cidadania foi alterado, os direitos do aluno/cidaddo foram cassados, através
da cassacdo aos ideais educacionais mais nobremente construidos. Em
nome de uma integracdo, esvaziaram-se 0s cérebros das universidades, as
bibliotecas, as pesquisas, enfim toda a educacdo. Foi tempo de siléncio,
iniciado no final dos anos 50 que percorreu toda a década de 1960 e a de
1970. Somente a partir de 1980 as vozes dos educadores voltaram a ser
pronunciadas. A interdisciplinaridade encontrou na ideologia manipuladora do
Estado seu promotor maior. Entorpecido pelo perfume desse modismo
estrangeiro, o educador se omitiu e nessa omisséo perdeu aspectos de sua
identidade pessoal.

Para esta discussdo, corrobora o pensamento complexo de Edgar Morin,

considerado um dos maiores pensadores do século XX:

O pensamento complexo tenta religar o que o pensamento disciplinar e
compartimentado disjuntou e parcelarizou. Ele religa ndo apenas dominios
separados do conhecimento, como também - dialogicamente — conceitos
antagdnicos como ordem e desordem, certeza e incerteza, a logica e a
transgresséo da ldgica. E um pensamento da solidariedade entre tudo o que
constitui a nossa realidade; que tenta dar conta do que significa
originariamente complexus: "o que tece em conjunto”, e responde ao apelo
do verbo latino complexere: "abracar". O pensamento complexo € um
pensamento que pratica o abrago (Morin, 1997, p.11).

O trabalho interdisciplinar ndo pode ser considerado mais um produto vendido
pelas escolas ou apenas um projeto trabalhado em um bimestre para apresentacao e

nota dos alunos. A interdisciplinaridade requer atitude, reflexdo, compreensao dos
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aspectos ocultos que nos € apresentado, muitas vezes, de forma fragmentada para
gue néo seja possivel enxergar sua verdadeira intencao.

N&o é um trabalho facil de ser desenvolvido, uma vez que a maioria dos
docentes atuantes da rede publica vieram de um ensino tradicional, e trabalhar
interdisciplinarmente, em salas numerosas, com diversos tipos de inclusdo, com
pouco ou nenhum recurso além do giz e lousa é desafiador, € algo néo raro frustrante,
dando a sensacédo de ser um trabalho impossivel de ser colocado em prética. Para
romper este ciclo de educacdo fragmentada, desestimulante e pouco reflexiva, o
professor necessita assumir uma cultura pesquisante por meio do principio da

interdisciplinaridade, como acredita Japiassu:

Creio que o primeiro dever do educador consiste em aguardar um interesse
fundamental pela pesquisa e em despertar no educando o espirito de busca,
a sede da descoberta, da imaginacéo criadora e da insatisfacdo fecunda, no
dominio do saber. Porque ele é um “agende provocador” e desequilibrador
de estruturas mentais rigidas. O essencial é que o educando permaneca
sempre em estado de apetite (1992, p.87).

Para contribuir com o tema, Fazenda (1991) afirma que “o desejo de criar, de
inovar, de ir além [...]” que permeia todas as praticas interdisciplinares surge como
superacao de barreiras e dificuldades institucionais e pessoais, para construir outras
histérias, outras memodrias, uma nova pratica, dialética e interdisciplinar de formar
professores-pesquisadores. Essa pratica, se for colocada de forma contextualizada,
serd muito mais significativa e transformadora, pois, de acordo com Morin (2000), [...]
entende ndo ser a quantidade de informacdo nem tdo pouco sua sofisticacdo que
produzem a aprendizagem e o conhecimento almejados, mas a capacidade de se
colocar o saber em contextos legitimos, que permitam a percepcdo do conjunto
analisado.” (Morin apud Campos; Martins; Oliveira; Parasmo, 2018, p. 99).

Dessa forma, constata-se que o0 ensino interdisciplinar € uma pratica
integradora, capaz de proporcionar transformacdes no espaco educacional, porém,

para que isso ocorra, ao planejar sua aula, o professor precisa:

[...] organizar e dirigir situacdes de aprendizagem; ser muito bom na sele¢éo
dos contetdos a serem ensinados, elegendo-os de acordo com os objetivos
da aprendizagem; trabalhar a partir das representacdes dos alunos; trabalhar
a partir dos erros e dos obstaculos da aprendizagem; construir e planejar
dispositivos e sequéncias didaticas e envolver os alunos em atividades de
pesquisa, em projetos de conhecimento (Antunes, 2001, p. 37- 41).
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Podemos verificar na pratica que a formacao inicial e continuada dos professores
polivalentes ainda esta muito aguém do ideal, uma vez que a interdisciplinaridade nao
costuma acontecer na universidade durante as aulas. A grade curricular das
disciplinas de Histéria e Geografia ndo colabora com a formacdo de professores-
pesquisadores que irdo adentrar ao mundo do trabalho, dando continuidade ao ciclo
de reproducdo que aprenderam como alunos, priorizando, assim, apenas a
alfabetizacdo da lingua materna e o ensino das 4 operacg6es béasicas, conteudos que
sdo cobrados nas avaliagbes externas, com incentivo das politicas publicas
existentes.

Compreende-se a relevancia do ensino de Portugués e Matematica, mas é
preciso haver um ensino dialdgico, contextualizado e reflexivo para que o aluno tenha
condi¢cbes de entender, interpretar e responder ndo apenas as questdes encontradas

nas avaliacdes, pois um aprendizado raso e sem sentido sera logo esquecido.

2.2 Contextualizacdo do Ensino — Uma Pratica Importante para Aprendizagem

O verbo “contextualizar”, de acordo com dicionario online de Portugués?,
significa “entender ou interpretar algo tendo em conta as circunstancias que o
rodeiam, colocando num contexto”. Contextualizar, segundo Mello (2012, p.8), “[...]
significa ‘enraizar’ uma referéncia em um texto, de onde fora extraida, e longe do qual
perde parte substancial de seu significado. Contextualizar, portanto, € uma estratégia
fundamental para a construgao de significagdes”.

Por meio do exercicio de contextualizacdo, o aluno, especialmente dos anos
iniciais, terd condi¢cdes de realizar articulagbes com as experiéncias que foram
vivenciadas durante a educacao infantil e no seio de sua familia. De acordo com a

BNCC, cabe aos anos iniciais:

[...] valorizar as situacdes lidicas de aprendizagem, aponta para a necessaria
articulacdo com as experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil. Tal
articulacdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas
experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de
relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipoteses sobre
os fenbmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusées, em uma
atitude ativa na construcado de conhecimentos. Nesse periodo da vida, as
criancas estdo vivendo mudancas importantes em seu processo de
desenvolvimento que repercutem em suas rela¢cdes consigo mesmas, com 0s
outros e com o mundo (Brasil, 2018, p.58).

! Disponivel em: https://www.dicio.com.br
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Sendo assim, um ensino contextualizado permitirA ao aluno ir além da
decodificacdo de cddigos, possibilitard uma leitura ampla de mundo que, conforme

nos alerta Freire (1989):

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das relagfes entre o
texto e o contexto (Freire, 1989, p. 9).

Dessa forma, € importante que a escola esteja voltada para a realidade objetiva
na qual sua comunidade esta inserida, que reflita e compreenda os problemas sociais
gue impedem a liberdade do individuo.

Para que a comunidade escolar entenda seu entorno e todo processo historico
em que esta inserida, considerando suas composi¢des sociais, relacdes humanas e
problemas socioespaciais, tendo assim a possibilidade de desenvolver um ensino
contextualizado, é importante que se valorize o estudo das disciplinas de Histéria e

Geografia.

2.3 Breve Percurso Histérico e a Relevancia do Ensino da Disciplina de Histéria

para a Educacao

Durante o periodo da ditadura militar no Brasil (1964-1985), o governo
precisava ter um maior controle sobre o curriculo. Assim, as disciplinas de Histéria e
Geografia deram lugar aos Estudos Sociais, privilegiando, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, conhecimentos histéricos baseados em eventos civicos, e, aos anos
finais desse nivel de educacéo, os contetudos eram destinados a preparar os alunos
para o exame de admissao, a fim de dar continuidade aos estudos.

Ainda dentro desse periodo histérico, por meio da Lei n°® 5692/71, acrescentou-
se também ao curriculo a disciplina de Educacdo Moral e Civica que, juntamente com
os Estudos Sociais, tinha como “[...] principais caracteristicas [...] realizar homenagens
a hinos, venerar simbolos e herdis nacionais, participar de comemoracgdes civicas,
entre outras” (Vieira e Toniosso, 2018, p. 6). Foram anos de manobras politicas e
controle, por meio da educacéo e forga, para que a populacdo fosse educada para
passividade e aceitacdo, enaltecendo o regime imposto.

Apés a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, o pais iniciou um

sistema de redemocratizacdo, em que 0S processos educacionais passaram a ser
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guestionados, dando origem a uma nova discussao acerca do tema, 0 que acarretou
a construcdo de uma educacao mais democratica e plural.

A disciplina de Historia voltou a fazer parte do curriculo escolar, este retorno
gerou novas oportunidades de inovagdes tanto na pesquisa, quanto na atuacdo dos
historiadores, apresentando reflexos na educacdo, especialmente dentro das
unidades escolares, a partir da década de 90, com o uso do livro didatico, que passou
a ser o principal e, muitas vezes, o0 Unico recurso a que o professor polivalente tinha
acesso em sala de aula.

Cabe aqui uma reflexdo sobre os livros adquiridos, ainda nos dias atuais, pelo
poder publico, uma vez que estes "[...] ndo sdo apenas instrumentos pedagodgicos:
sdo também produtos de grupos sociais que procuram, por intermédio deles,
perpetuar suas identidades, seus valores, suas tradi¢gdes, suas culturas" (Choppin
apud Bittencourt, 2004, p. 69).

Dessa forma, para que possamos romper com o ciclo de alunos passivos,
egressos da rede publica de ensino, os professores precisam assumir um papel de
mediadores no processo de aprendizagem, convidando as criancas a se
reconhecerem como sujeitos historicos, para que entendam a relevancia de seu papel
na sociedade em que vivem. Para tal, € fundamental oportunizar um ensino que
possibilite o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo, fazendo com que as
criancas tenham suas proprias maneiras de pensar, de enxergar 0 mundo que as
cercam, sendo capazes de se posicionarem com argumentos pertinentes a respeito

dos acontecimentos.

A Histéria busca compreender as diversas maneiras como homens e
mulheres vivem e viveram, como pensam e pensaram suas vidas e a de suas
sociedades, nos diferentes tempos e espacos. Ela permite que as
experiéncias sociais sejam vistas como constante processo de
transformacgé&o, um processo que assume formas diferenciadas, produto da
acédo dos préprios homens. O estudo da Histéria é fundamental para perceber
0 movimento e a diversidade, possibilitando compara¢ces entre grupos e
sociedades nos diversos tempos e espacos. Por isso, a Histéria nos ensina a
ter respeito pela diferenca, contribuindo para o entendimento do mundo em
gue vivemos e também do mundo em que gostariamos de viver (Fonseca,
2009, p. 51).

Ensinar Histdria ndo é somente dar énfase aos acontecimentos antigos, € poder
realizar um dialogo entre passado e presente, descortinando o olhar do aluno para
gue ele ndo seja apenas um observador, mas consiga enxergar e se perceber como

parte importante de toda complexidade existente na sociedade da qual faz parte.
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2.4 A Historia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

O ensino de Histéria € uma importante ferramenta para o desenvolvimento da
aprendizagem nos anos iniciais, uma vez que ele consolida o despertar e a vontade
dos alunos em conhecer e entender o mundo que 0s cerca, ndo apenas cComo meros
expectadores, mas percebendo-se como sujeitos histéricos, capazes de alterar sua
realidade e de toda a sociedade. Dessa forma, estudar Histéria ndo € conhecer
apenas o0 que aconteceu no passado e decorar nomes de antigos herdis, lideres ou
datas civicas. “Estudar Historia é criar a possibilidade de buscar explicacdes para as
acdes dos homens, no passado e no presente. E realizar uma viagem por outros
tempos e espacos, tentando compreender os caminhos que os homens escolheram”
(Berutti e Marques, 2005, p.3).

Essa ciéncia busca, por meio do ensino, proporcionar aos alunos a construcao
do conhecimento historico, fazendo com que estes se tornem capazes de desenvolver
competéncias, habilidades, pensamentos e atitudes criticas e reflexivas, frente aos
fatos ocorridos no passado e no presente, bem como as futuras consequéncias da
soma destas ac¢oes.

Para corroborar a construcao do conhecimento historico, destacamos a historia
local que é trabalhada nos anos iniciais do Ensino Fundamental, apresentando grande
relevancia nessa producéo, desde a criacdo dos Parametros Curriculares de Historia

dos anos iniciais, como explanado a seguir:

- Reconhecer mudancas e permanéncias nas vivéncias humanas, presentes
na sua realidade e em outras comunidades, préximas ou distantes no tempo
€ No espaco;

- Questionar sua realidade, identificando alguns de seus problemas e
refletindo sobre algumas de suas possiveis solugfes, reconhecendo formas
de atuacéo politica institucionais e organizacdes coletivas da sociedade civil;
- Valorizar o patrimdnio sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-
a como um direito dos povos e individuos e como um elemento de
fortalecimento da democracia (Brasil, 1997, p.33).

Os PCN’s cairam em desuso por ndo terem sido mais atualizados, contudo,
diante da importancia da tematica local para a Historia, esta volta a aparecer na BNCC
(2018) para os anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando a historia de vida
do aluno, permitindo que ele se perceba inserido dentro de sua propria historia e

reconhecga sua importancia como sujeito historico. Para tanto:
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Ha uma ampliagao de escala e de percepg¢ao, mas o que se busca, de inicio,
€ o conhecimento de si, das referéncias imediatas do circulo pessoal, da
nocdo de comunidade e da vida em sociedade. Em seguida, por meio da
relacdo diferenciada entre sujeitos e objetos, é possivel separar o “Eu” do
“Outro”. Esse é o ponto de partida. No 3° € no 4° ano contemplam-se a nogao
de lugar em que se vive e as dindmicas em torno da cidade, com énfase nas
diferenciagdes entre a vida privada e a vida publica, a urbana e a rural. Nesse
momento, também sado analisados processos mais longinquos na escala
temporal, como a circulagdo dos primeiros grupos humanos (Brasil, 2018,
p.404).

Assim, a partir das nocdes prévias que o0s alunos possuem de seu entorno,
respeitando o processo interno de aquisi¢ao do conhecimento, bem como a fase de
seu desenvolvimento, novas informacdes sobre o tema séo inseridas. Dessa forma,
os alunos terdo a oportunidade de lancar um novo olhar sobre as diferentes relacdes
sociais, de poder e que ocorreram com o passar do tempo, bem como serdo capazes
de compreender e respeitar as diferentes formas de vida e costumes.

Ao alcancar o entendimento de que somos todos sujeitos inseridos em tempos
e espacos distintos, constata-se que “[...] a Histéria também tem compromisso com a
formacdo cidada, quando aponta caminhos para compreender que a sociedade é
formada por grupos diferentes, que devem ser respeitados e compreendidos
historicamente” (Gil; Almeida, 2012, p.27).

A escrita da Historia € a soma do processo de reflexdo sobre a experiéncia
humana e da pesquisa fundamentada nos vestigios (fontes que fornecem indicios)
dessa mesma experiéncia. Assim, essa escrita deve provocar a atencao do leitor,
estimuld-lo a continuar lendo e, evidentemente, convencé-lo de algo. Essa
necessidade secular fez com que os historiadores empregassem determinadas
estratégias linguisticas com maior frequéncia. (Freitas, 2010, p.109)

Sendo assim, o professor polivalente tem o papel de articulador, mediador e
facilitador dentro desse processo de constru¢ao histérica, fazendo com o que o aluno
consiga despertar a consciéncia por meio do conhecimento que sera gerado através
da discussao, reflexdo e, por fim, compreensdo historica da constru¢do social e
cultural na qual esta inserido. Essa consciéncia podera ser mais significativa se

trabalhada de forma contextualizada e interdisciplinar com a Geografia.
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2.5 O Ensino de Geografia e sua Importancia para o Desenvolvimento Integral

do Aluno

A Geografia como disciplina escolar, segundo Cavalcanti, tem inicio no Brasil a
partir do século XIX, com a finalidade de “[...] contribuir com a formacao dos cidadaos
a partir da difusdo da ideologia do nacionalismo patriético” (2004, p.18). Esse saber
se dava por meio da transmissdo fragmentada de dados/informacdes sobre as
regides, paises, continentes e mundo, com pouca ou nenhuma reflexdo sobre as
teméaticas abordadas, apenas sendo necessaria a memorizacao de tais conteudos.
Infelizmente, mesmo passados mais de dois séculos, ainda observamos esse tipo de
ensino desarticulado e pouco instigante.

De acordo com a BNCC o estudo da Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental permite:

[...] atribuir sentidos as dinamicas das relacGes entre pessoas e grupos
sociais, e desses com a natureza, nas atividades de trabalho e lazer. E
importante, na faixa etaria associada a essa fase do Ensino Fundamental, o
desenvolvimento da capacidade de leitura por meio de fotos, desenhos,
plantas, maquetes e as mais diversas representagcdes. Assim, os alunos
desenvolvem a percepgao e o dominio do espago (Brasil, 2018, p. 369).

No que tange a aprendizagem da Geografia, possibilita-se um conhecimento
do meio social e histérico em que vive o educando. Também é possivel uma reflexao
critica sobre a sociedade e o entorno onde se vive.

De acordo com Antonio Carlos Castrogiovanni (2010), o que revela ser a
principal finalidade do estudo em Geografia é o espaco geogréafico, sendo este
entendido como um produto histérico, o conjunto de objetos e de a¢des que indicam
praticas da sociedade em seus diversos grupos, que vivem em determinado lugar.

A Geografia escolar, para dar conta desse objeto de estudo, deve lidar com
as representacbes da vida dos alunos, sendo necessario sobrepor o

conhecimento do cotidiano aos contelidos escolares, sem distanciar-se, em
demasia, do formalismo tedrico da ciéncia (Castrogiovanni, 2010, p. 07).

Ao pensarmos o espago geografico dessa forma, percebemos que seu estudo
nao se limita apenas a area da Geografia, mas abrange diversos campos do
conhecimento, pois sdo espacos transformados e vividos pela sociedade, o que
envolve aspectos historicos, culturais, econdémicos, interrelacionais, entre outros que

podem e devem ser desenvolvidos de forma contextualizada pelo professor
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polivalente, junto aos alunos e também em parceria com outros professores. Assim, 0
espaco geografico € um tema que pode ser tratado de forma interdisciplinar, em que
“[...] as nogdes, finalidades, habilidades e técnicas visam favorecer sobretudo o
processo de aprendizagem, respeitando os saberes e sua integragdo” (Fazenda,
2008, p.21).

Validando os autores citados, Helena Callai (2005) afirma que a alfabetizac&o
geografica aborda a importancia do ensino da Geografia nas séries iniciais em que
“[...] aprender a ler, aprendendo a ler o mundo; e escrever, aprendendo a escrever o
mundo” (Callai, 2005, p. 228) fazem parte do processo de alfabetizacdo. Este
processo por si ja € interdisciplinar, pois a vida ndo acontece em “caixinhas”
ordenadas, sendo assim, a unidade de ensino precisa “[...] acompanhar o ritmo das
mudanc¢as que se operam em todos 0s segmentos que compdem a sociedade. O
mundo esta cada vez mais interconectado, interdisciplinarizado e complexo” (Thiesen,
2008, p. 550).

Aprender a fazer a leitura do mundo n&o significa ler apenas um mapa, ainda
que este seja importante, mas é também aprender a fazer a leitura do mundo
globalizado em que estamos inseridos, do dia-a-dia, de nossas escolhas e suas
consequéncias, como individuos pertencentes a sociedade, no ambito cultural,
econdmico, politico, etc., nos permitindo “[...] compreender que as paisagens que
podemos ver sao resultado da vida em sociedade, dos homens na busca da sua
sobrevivéncia e da satisfacdo das suas necessidades” (Callai, 2005, p. 228). A
apresentacao desses temas e suas reflexdes sdo papéis da Geografia na escola.

A fim de contribuir com o assunto, Jerusa Vilhena de Moraes (2006) comenta,
em seu artigo “Alfabetizacdo cientifica e as metodologias ativas de aprendizagem no
ensino de geografia: buscando caminhos possiveis na educacédo basica”, que é
preciso compreender como um produto social o conhecimento que o aluno traz, por
meio da vivéncia com sua familia e interacdo com a sociedade que o cerca, sendo
papel da escola organizar estes saberes, baseando-os em conceitos cientificos das
diferentes areas do conhecimento integradas, ndo sendo significativo para o aluno ser
trabalhado de forma fragmentada, pois a interdisciplinaridade, bem como a vida, € “um
processo que precisa ser vivido e exercido” (Fazenda, 2005, p.11).



37

2.5.1 Alfabetizacdo Geografica: reflexdo sobre um ensino possivel e contextualizado

Por meio da alfabetizagdo geogréfica é possivel perceber o meio social em que
estamos inseridos e 0 mundo em sua totalidade. Sendo assim, através da observacéao,
descricdo, comparacao sobre a sociedade e o entorno, € possivel para os estudantes
realizarem relagcdes e correlagdes, a fim de estabelecerem conclusdes e sinteses da
sua vida cotidiana (Callai, 2005). Nessa perspectiva, a alfabetizacdo geografica
colabora tanto para o aprendizado da leitura de mundo, quanto para a construgao da
cidadania, desenvolvendo assim, uma perspectiva interdisciplinar, historica, politica e
social em que sera possivel posicionar-se criticamente diante dos acontecimentos da
vida prética. Segundo Ivani Fazenda, “Conhecer o lugar de onde se fala é condigéo
fundamental para quem necessita investigar como proceder ou desenvolver uma
atitude interdisciplinar na pratica cotidiana” (Fazenda, 2002, p.14).

Por outro lado, da forma como o componente curricular de Geografia é tratado
na escola tradicional, podemos perceber que a interdisciplinaridade €é vista como “[...]
um sintoma de crise das disciplinas, do excesso e fragmentacdo de conhecimentos,
da especializagao que perde a visdo do todo” (Paviani, 2008, p.14). Pode-se observar,
também, que o ensino fragmentado diminui a possibilidade de fazer relacées entre o
espaco e a natureza ou espaco e a sociedade, reduzindo a percep¢ado dos aspectos
econdmicos, politicos e culturais que permeiam o campo geografico. Um exemplo
desse ensino fragmentado sdo os circulos concéntricos, acdes educativas utilizadas
com frequéncia em todo Ensino Fundamental que, sem contexto com a realidade
vivida pelo estudante, parte do estudo do préprio sujeito, passando por sua vida,
familia, escola, rua, bairro e assim sucessivamente, em uma sequéncia linear que vai
do mais préximo ao mais distante, ignorando as dinamicas, a complexidade do mundo,
gue ndo acontece em circulos, e a velocidade das informacdes transmitidas.

“Uma das dificuldades em trabalhar a alfabetizacdo geografica é devido a uma
grande parte dos professores ndo terem tido a oportunidade enquanto alunos dos
anos iniciais [...]" (Castrogiovanni, 2010, p.12), pois muitos destes professores, que
hoje atuam no Ensino Fundamental, ndo foram alfabetizados em Geografia, por isso,
continuam reproduzindo a forma como aprenderam. Assim, muitas criangas chegam
ao sexto ano sem a construcdo das nocOes e das elaboracbes conceituais que

compreenderiam tal alfabetizagéo.
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De acordo com Moraes (2016), ao preparar sua aula, o professor deve ter claros
0s objetivos que deseja alcancar e quais contetudos precisam ser trabalhados,
analisando todo o processo para que o aluno ndo seja um mero observador durante
suas explanacdes. Ao professor cabe mediar o processo de construcdo do
conhecimento, fazendo interferéncias, explicacbes e estimulando os alunos a
refletirem criticamente o conteudo trabalhado, elaborando um registro coletivo ou
individual, apés pesquisarem, fazendo analogias, comparacgdes, didlogos e avaliacdes
dos temas propostos. Cabe também ao professor “[...] criar junto com os alunos uma
cultura salutar de ceticismo e de interrogacdo, amparada em ferramentas de
checagem de informacgdes” (Santos; Schneider, 2018, p.154).

Atividades de campo como: museus, parques, centro de divulgacao cientifica,
podem ser muito significativos para o processo de ensino/aprendizagem e o
desenvolvimento do pensamento cientifico, colocando o aluno, por meio das
metodologias ativas, em uma “[...] situacao de sujeito de seu processo de construgao
de conhecimento” (Moraes, 2016, p. 71).

Nesse contexto, Callai (2005) acredita que ndo € a velocidade ou a distancia
da informacdo que irA impedir ou atrasar o acesso a ela, mas as condi¢cdes
econdmicas e/ou culturais existentes no processo social que exclui as pessoas.

Pensar em educacéo para a cidadania € oportunizar as acdes educativas que
possibilitam aos alunos serem agentes no processo de aquisicdo de conhecimento,
uma vez que o individuo é ativo na construcdo e elaboracdo dos seus proprios
modelos mentais, por meio de uma pratica reflexiva (Moraes, 2016). Dessa forma, o
ensino deve “associar-se as novas teorias e metodologias ativas, que coloquem o
aluno no centro do processo de ensino com acgdes que promovam a interatividade, a
aprendizagem colaborativa e de desenvolvimento da autonomia” (Garcia e Morais,
2014, p.50).

De acordo com Cavalcanti (2004, p.20), “[...] O ensino de Geografia, assim, ndo
deve se pautar pela descricdo e enumeracéo de dados, priorizando apenas aqueles
visiveis e observaveis na sua aparéncia (na maioria das vezes imposto a “memdria”
dos alunos, sem real interesse por partes destes.)”.

Nessa dire¢do, o0 contexto historico e social — que educandos e educadores
vivem — carece de uma reflexdo critica sobre o ensinar e aprender Geografia, uma
reflexdo que perpassa a formagéo inicial e continuada dos professores, de modo a

aprofundar seus conhecimentos para a alfabetizacdo geografica, refletindo na pratica
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aplicada em sala de aula com os alunos das séries iniciais, e assim, “0s novos
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e 0os conhecimentos prévios
adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva” (Moreira, 2010, p.2).

Nessa perspectiva, o ensino de Histéria e Geografia, quando tratado de forma
interdisciplinar e contextualizada, pode construir novos saberes e oportunizar novas
vivéncias para o estudante. Por este motivo, ndo se deve fragmentar os saberes, pois
“Essa separagédo e fragmentagdo das disciplinas € incapaz de captar “o que esta
tecido em conjunto”, isto €, o complexo, segundo o sentido original do termo” (Morin,
2007, p.18).

Partindo do principio que a vida é complexa, com diversos acontecimentos que
nao seguem uma sequéncia ordinal, pois eles simplesmente acontecem e assim,
precisamos estar preparados para tomar decisdes, o professor que tem uma atitude
interdisciplinar ensina para seus alunos ndo somente como responder a questfes
avaliativas, mas também a refletir criticamente sobre as diversas relacbes de
poder, contextualizar eventos ocorridos no passado e no presente, e a buscar

solucdes assertivas para seus proprios dilemas e de toda a sociedade.
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3 CURRICULO - UMA ABORDAGEM NEUTRA OU REPLETA DE
INTENCIONALIDADES EM SUA SELECAO E ORGANIZACAO?

A origem da palavra “curriculo” provém do latim e significa trajeto, percurso,
caminho, pista ou circuito atlético, deriva de ‘currere’ que significa correr, carro de
corrida ou curso. Pode se referir ainda a ordem como sequéncia e a ordem como
estrutura (Goodson, 1995).

Entre os séculos XV e XVII, o curriculo foi ganhando espaco nas academias,
nos cursos de formacdo de docentes e especialistas em educacédo, tendo como
objetivo a selecéo e a organizacao dos conhecimentos escolares.

O curriculo, como o conhecemos hoje, provavelmente apareceu pela primeira
vez como “[..] um objeto de estudo e pesquisa nos Estados Unidos dos anos vinte. Em
conexdo com o processo de industrializagcdo e os movimentos imigratorios, que
intensificaram a massificagdo da escolarizagao”. Ele era inspirado na concepcéao das
fabricas, no “processo de racionalizagao de resultados educacionais, eram cuidadosa
e rigorosamente especificados e medidos” (Silva, 2005, p.12).

“O curriculo determina que conteudos serao abordados e, ao estabelecer niveis
e tipos de exigéncias para os graus sucessivos, ordena o tempo escolar”, organizando
outros elementos do processo ensino-aprendizagem (Sacristan, 2013, p.18).

Dessa forma, o curriculo ndo pode ser entendido como um conjunto neutro de
conhecimentos, pois ele é “[...] resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum
grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto de tensdes, conflitos e
concessodes culturais politicas e econémicas que organizam e desorganizam um povo”
(Apple, 1994).

O conhecimento é uma constru¢do humana e, como tal, ndo pode ser
destituido de valor: ndo existe conhecimento neutro, assim como néo existe
educacéo neutra, visto que todo conhecer, todo aprender, todo agir no mundo
esta imerso de significacdo pela propria dimensdo constitutiva do ser
humano. Ninguém escolhe sé por escolher, ninguém faz s6 por fazer, pois
estas acdes trazem em si mesmas toda a bagagem de valores que constitui
nossa humanidade, bem como o contexto ao qual estamos inseridos.
(Oliveira, 2019, p. 1-14).

Com dimensdes continentais, o Brasil precisava assegurar uma base curricular
gue permitisse ao aluno, independentemente de sua regido geografica, a mesma
qualidade para o desenvolvimento das habilidades béasicas para sua fase de

desenvolvimento, e também para garantir o cumprimento do Art. 22 da Constituicéo
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Federal (1988), na qual se |é: “Compete privativamente a Unido legislar sobre: [...]
XXIV - diretrizes e bases da educagao nacional”. Além disso, tornou-se imprescindivel
acatar as demais leis educacionais vigentes como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Brasil, 1996), Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacao Basica (Brasil, 2013) e o Plano Nacional de Educacédo (Brasil, 2014). A
Unido, representada por meio do Ministério da Educacdo (MEC), juntamente com a
participacdo democratica de outras entidades e o6rgdos ligados a educacéo,
apresentou a primeira versédo da Base Nacional Comum Curricular, posta sob consulta
publica, entre os meses de outubro de 2015 e marco de 2016, tendo mais de 12
milhdes de contribuicdes de toda a sociedade brasileira e dos mais variados setores
ligados a éarea.
Desta maneira, a primeira versao da BNCC:
Na sua concepcdo inicial, a ideia era que o texto se tornasse um material de
apoio para a elaboracéo de propostas estaduais, municipais, da rede privada
e de cada unidade escolar. Ela poderia inspirar professores e professoras a
pensarem em objetivos que se coadunam com as inten¢cdes educativas da
escola, definidas coletivamente e com a participacdo da comunidade. Afinal,
0 (ue se ensina, 0 oMo Sse ensina e 0 que e como se avalia tem que ser uma

decisdo de cada instituicio e explicitada no seu projeto pedagoégico (Neira.;
Alviano Junior; Almeida, 2016, p. 36-37).

E possivel perceber que, a principio, a BNCC seria um documento destinado a
auxiliar a escola e comunidade na elaboracdo de seu proprio curriculo, por esse
motivo, “[...] a ndo discriminagdo de conteudos foi proposital, 0 que implica na
responsabilizacdo dos coletivos docentes com aquilo que sera efetivamente ensinado,
tendo em vista as singularidades de cada escola” (Neira; Alviano Junior; Almeida,
2016, p.38), dando a liberdade necessaria para ensinar e avaliar de acordo com a
realidade local, de acordo com o principio da gestdo democratica.

Em maio de 2016, foi lancada uma segunda versdo da BNCC que,
incorporando o debate anterior, foi publicada e amplamente discutida por professores,
gestores, especialista, seminaristas e toda a sociedade em geral, cooperagdo que
consolidou a elaboragdo da versao final do documento normativo, colocada sob
consulta publica, recebendo mais de 44 mil contribui¢des.

“A segunda versdo da BNCC descreveu um rol de objetivos de aprendizagem
como forma para garantir a todos os estudantes uma série de direitos a aprendizagem

e ao desenvolvimento” (Neira.; Alviano Junior; Almeida, 2016, p.33). Assim, esse
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documento prevé indicacdes claras do que todos os estudantes de nosso pais,
independentemente da localizacao geografica, tém direito a receber em sua formacao,
sem, em momento algum, fazer referéncia do que ensinar e de como o professor deve
trabalhar ou avaliar, deixando a cargo da comunidade escolar decidir, por meio de sua
gestdo democratica, o que € importante e o que faz sentido para os alunos
aprenderem.

A BNCC néo pode ser vista como solugéo para todos os problemas da
educacgdo, mas a partir dela € possivel (re)pensar maneiras de se construir uma
educacdo com maior qualidade, uma vez que:

A BNCC expressa o compromisso do Estado Brasileiro com a promoc¢éo de
uma educacdo integral voltada ao acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno de todos os estudantes, com respeito as diferencas e
enfrentamento a discriminacdo e ao preconceito. Assim, para cada uma das
redes de ensino e das instituicdes escolares, este serd um documento valioso
tanto para adequar ou construir seus curriculos como para reafirmar o
compromisso de todos com a reducdo das desigualdades educacionais no

Brasil e a promoc¢ao da equidade e da qualidade das aprendizagens dos
estudantes brasileiros (Brasil, 2017a, p.5).

Referéncia nacional como contribuicdo para a formulagdo dos curriculos,
propostas pedagogicas das instituicdbes escolares publicas e privadas, além do
alinhamento de politicas publicas e acdes, no que se refere aos conteudos
educacionais, avaliacdes e o desenvolvimento emocional e o respeito as diferencas,
a BNCC so0 seré eficiente se houver o compromisso dos profissionais da educacao

com a sociedade, para que juntos possam atuar e refletir (Freire, 2007).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento [...] (Brasil, 2017, p.7).

Assim, Estados e Municipios, apoiados nesse documento norteador - BNCC,
desenvolveram seus proprios curriculos, em que 60% dos mesmos seriam comuns a
todas regides do pais e 40% especificos de sua realidade, com caracteristicas da
cultura e identidade locais.

O municipio de Sao Vicente realizou 92 (noventa e dois) encontros, durante o
ano de 2014, para que todos os docentes da rede tivessem a oportunidade de

participar da constru¢cdo do documento que orientaria a educacao vicentina.
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Em 2018, foram realizados 0s ajustes necessarios para a finalizacdo da BCM-
SV, tornando-o assim, referéncia na elaboracdo dos planejamentos anuais, ao
nortear os projetos politicos pedagodgicos de todos os docentes e unidades escolares
de educacgdo basica municipal.

3.1 O que Preconizaa BNCC e a BCM-SV sobre o Estudo das Ciéncias Humanas

De acordo com a BNCC (2018), as disciplinas abarcadas pela area das ciéncias
humanas devem contribuir para que os alunos desenvolvam a cogni¢ao “in situ”, que
significa “no proprio lugar” ou “no local”, devendo ser trabalhadas em sala de aula sem
dispensar a contextualizagdo marcada pelas nocbes de tempo e espaco, conceitos
essenciais da area.

Nessa pratica educativa, as disciplinas de Histéria e Geografia interagem,
estando pautadas em um olhar que traz as categorias de cognicdo e contexto

elaboradas conjuntamente.

[...] em meio a circunstancias histdricas especificas, nas quais a diversidade
humana deve ganhar especial destaque, com vistas ao acolhimento da
diferenca. O raciocinio espaco-temporal baseia-se na ideia de que o ser
humano produz o espag¢o em que vive, apropriando-se dele em determinada
circunstancia histérica. A capacidade de identificagdo dessa circunstancia
impde-se como condi¢cdo para que o ser humano compreenda, interprete e
avalie os significados das acdes realizadas no passado ou no presente, o que
0 torna responsavel tanto pelo saber produzido quanto pelo controle dos
fendbmenos naturais e histéricos dos quais é agente (Brasil, 2017, p.353).

Assim, o professor ao preparar sua aula deve ter como referéncia o raciocinio
espaco—temporal, compreendendo que o mesmo ser humano que cria também se
apropria do espaco, em determinada condicdo de sua historia. Dessa forma, é
relevante e significativo o desenvolvimento de um trabalho que valorize e problematize
— por meio do ludico, de trocas, da escuta e de falas sensiveis — as vivéncias e
experiéncias trazidas pelos alunos tanto individualmente quanto familiar (Brasil, 2017).

Esse ensino contextualizado e significativo nos remete a definicdo de Ausubel,
em sua teoria da aprendizagem significativa, na qual as novas ideias e informacgdes
interagem com um conhecimento prévio existente na estrutura cognitiva do aluno,
dando-Ihe condic¢des de relacionar o que aprende com aquilo que ja sabe, e assim se

tornando protagonista do processo ensino-aprendizagem.
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Nas palavras de Moreira:

Pode-se, entéo, dizer que a aprendizagem significativa ocorre quando a nova
informacéao “ancora-se” em conceitos relevantes (subsungores) preexistentes
na estrutura cognitiva. Ou seja, novas idéias, conceitos, proposicées podem
ser aprendidas significativamente (e retidos), na medida em que outras ideias,
conceitos, proposicdes, relevantes e inclusivas estejam, adequadamente
claros e disponiveis, na estrutura cognitiva do individuo e funcionem, dessa
forma, como ponto de ancoragem as primeiras (Moreira, 2006, p.15)

O professor assume um papel importante de mediador/facilitador desse
processo, quando adota uma prética reflexiva de seu fazer pedagogico, agindo,
(re)direcionando, adaptando e ajustando sua proposta de acordo com as
necessidades e desafios da turma.

A Base Curricular Municipal de Séo Vicente - BCM-SV referencia a BNCC em
diversos momentos no teor de seu documento, como podemos verificar nos anexos D
e E.

Assim, como vimos neste capitulo, a Base Nacional Comum Curricular é um
documento norteador que prevé as competéncias e habilidades que deverdo ser
trabalhadas, com a finalidade de desenvolver as multiplas aprendizagens do
educando, respeitando seus conhecimentos prévios e o seu nivel de desenvolvimento.
Um dos objetivos deste trabalho é realizar um comparativo entre a Base Nacional
Comum Curricular e a Base Curricular Municipal de Sao Vicente, a fim de verificar se
esse documento est4 alinhado com a BNCC.

Para este estudo, foram selecionados os conteddos apresentados durante o
periodo de isolamento social, em 2020 e 2021, de forma interdisciplinar, que serviram
como base para a elaboracdo da avaliagdo diagndstica, auxiliando como instrumento
de verificacdo da aprendizagem.

A seguir, serdo apresentados quadros para demonstrar os objetos do
conhecimento da BNCC, os saberes e os descritores da BCM-SV dos segundos e

terceiros anos do Ensino Fundamental.
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QUADRO 1 - Temas interdisciplinares de Geografia e Historia
2° ano Ensino Fundamental — BNCC

INTERDISCIPLINARIDADE GEOGRAFIA E HISTORIA

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

1o} DISCIPLINA ClEISloS biz HABILIDADES
HABILIDADE CONHECIMENTO
CONVIVENCIA E INTERACOES ENTRE |DESCREVER A HISTORIA DAS MIGRACOES NO
EF02GEOL GEOGRAFIA | bESSOAS NA COMUNIDADE BAIRRO OU COMUNIDADE EM QUE VIVE.
RECONHECER ESPACOS DE SOCIABILIDADE
EFOZHI0L HISTORIA COMUNIDADE, CONVIVENCIAS E E IDENTIFICAR OS MOTVOS QUE APROXIMAM
INTERACOES ENTRE PESSOAS E SEPARAM AS PESSOAS EM DIFERENTES
GRUPOS SOCIAIS OU DE PARENTESCO.
COMPARAR COSTUMES TRADICOES DE
- ~ DIFERENTES POPULAGCOES INSERIDAS NO
EF02GEO02 ggg'g g’ AEQ'(,\:IA'ACEC;TATL'JE,\"TSESEES ENTRE |5 AIRRO OU COMUNIDADE EM QUE VIVE,
RECONHECENDO A IMPORTANCIA DO
RESPEITO AS DIFERENCAS.
GEOGRAFIA COMPARAR DIFERENTES MEIOS DE
TRANSPORTE E DE COMUNICAGAO,
EF02GEO03 RISCOS E CUIDADOS NOS MEIOS DE  [INDICANDO O SEU PAPEL NA CONEXAO
TRANSPORTE E DE COMUNICAGAO  |ENTRE LUGARES E DISCUTIR OS RISCOS
PARA A VIDA E PARA O AMBIENTE E SEU USO
RESPONSAVEL.
R SELECIONAR SITUACOES COTIDIANAS QUE
EF02HI03 HISTORIA &?!:E(I;DéAEDSEéﬁﬂ?\g ';’E’S\'gom/fs'z REMETAM A PERCEPQAQ DE MUDANGAS,
PERTENCIMENTO E MEMORIA.
ANALISAR MUDANGCAS E PERMANENCIAS,
EF02GEO05 GEOGRAFIA  [MUDANGCAS E PERMANENCIAS COMPARANDO IMAGENS DE UM MESMO
LUGAR EM DIFERENTES TEMPOS.
SELECIONAR E COMPREENDER O
REGISTROS DE EXPERIENCIAS SIGNIFICADO DE OBJETOS E DOCUMENTOS
EF02HI04 HISTORIA PESSOAIS E DA COMUNIDADE NO PESSOAIS COMO FONTES DE MEMORIA E
TEMPO E NO ESPACO HISTORIA NOS AMBITO PESSOAL, FAMILIAR,
ESCOLAR E COMUNITARIO.
RELACIONAR O DIA E A NOITE A DIFERENTES
EF02GEO02 GEOGRAFIA iEﬁ?gSEDTIEQEEAwgSEM LUGARES E |11b0s DE ATIVIDADES SOCIAIS (HORARIO
ESCOLAR, COMERCIAL, SONO, ETC.)
IDENTIFICAR E ORGANIZAR,
TEMPORALMENTE, FATOS DA VIDA
EFO02HI06 COTIDIANA, USANDO NOGCOES
RELACIONADAS AO TEMPO (ANTES,
HISTORIA O TEMPO COMO MEDIDA DURANTE, AO MESMO TEMPO E DEPOIS)
IDENTIFICAR E UTILIZAR DIFERENTES
EFO2HI07 MARCADORES DE TEMPO PRESENTES NA
COMUNIDADE, COMO RELOGIO E
CALENDARIO.
DESCREVER AS ATIVIDADES EXTRATIVAS
(MINERAIS, AGROPECUARIAS E INDUSTRIAIS)
EF02GEOQ7 GEOGRAFIA IES%DSEDTIEQEEAWSSEM LUGARESE | bIFERENTES LUGARES, IDENTIFICANDO
AS ORIGENS DE ALGUNS PRODUTOS DO
COTIDIANO E OS IMPACTOS AMBIENTAIS.
IDENTIFICAR DIFERENTES FORMAS DE
- ~ TRABALHO E LAZER EXISTENTES NA
EFO02HI10 HISTORIA 2 ﬁgTBSFEgZ'\;\ENC'A B ARELAGAO COM COMUNIDADE EM QUE VIVE, SEUS
SIGNIFICADOS, SUAS ESPECIFICIDADES E
IMPORTANCIA.
IDENTIFICAR E ELABORAR DIFERENTES
« ~ FORMAS DE REPRESENTACAO (DESENHOS,
EF02GEO0S8 GEOGRAFIA ;ﬁg;ﬁﬁﬁ&gg'igﬁ%ﬁE MAPAS MENTAIS, MAQUETES) PARA
REPRESENTAR COMPONENTES DA
PAISAGEM DOS LUGARES DE VIVENCIA.
IDENTIFICAR IMPACTOS NO AMBIENTE
EFOZHILL HISTORIA A SOBREVIVENCIA E A RELACAO COM [CAUSADOS PELAS DIFERENTES FORMAS DE
A NATUREZA TRABALHO EXISTENTES NA COMUNIDADE EM
QUE VIVE.

Fonte: BNCC



QUADRO 2 - Temas interdisciplinares de Geografia e Historia
2° ano Ensino Fundamental — BCM-SV

INTERDISCIPLINARIDADE GEOGRAFIA E HISTORIA

BASE CURRICULAR MUNICIPAL DE SAO VICENTE

EIXOS -
CODIGOS DISCIPLINA SABERES DESCRITORES
DESCREVER A HISTORIA DAS MIGRACOES NO
- ~ BAIRRO OU COMUNIDADE EM QUE VIVE,
SLM - (EFO2GEO1) GEOGRAFIA ggg‘;’gfgﬁfgg:’;f&ggsgs ENTRE IDENTIFICANDO OS GRUPOS MIGRATORIOS
QUE CONTRIBUIRAM PARA ESSA
ORGANIZACAO
cr-Eroanon | HSTORA  |nrne o Ern MEMSE wn  [E DENTIHCAR 05 MOTVOS QUE APROXMAN
- ( ) COMUN?DADE E SEPARAM AS PESSOAS EM DIFERENTES
GRUPOS SOCIAIS OU DE PARENTESCO.
COMPARAR COSTUMES TRADICOES DE
DIFERENTES POPULAGOES INSERIDAS NO
- BAIRRO OU CIDADE EM QUE VIVE,
SLM -(EFO2GE02) ﬁgﬁ%ﬁﬁA%%g%’\ggfgg?QEVERES RECONHECENDO A IMPORTANCIA DO
' RESPEITO AS DIFERENGAS. (DIFERENGAS DE
GEOGRAFIA ORDEM RELIGIOSA, ETNICA, GENERO,
DENTRE OUTRAS)
COMPARAR DIFERENTES MEIOS DE
MEIOS DE TRANSPORTE E TRANSPORTE E DE COMUNICAGAO,
SLM - (EF02GE03) COMUNICAGAO INDICANDO O SEU PAPEL NA CONEXAO
ENTRE LUGARES.
i ggxg&?Niggiiiiiéx&ngﬁfé AG | SELECIONAR SITUAGOES COTIDIANAS QUE
CR -(EFO2HIO3) HISTORIA REMETAM A PERCEPCAO DE MUDANGAS,
AMBIENTE DO QUAL FAZ PARTE PARA |ooob (e e MEMORIA
A FORMACAO DO INDIVIDUO. :
EXPERIENCIAS DA COMUNIDADE NO
TEMPO E NO ESPAGO; ANALISAR MUDANGAS E PERMANENCIAS,
CE - (EFO2GEO5) GEOGRAFIA MODIFICAGOES NOS BAIRROS COMPARANDO IMAGENS DE UM MESMO
ATRAVES DO TEMPO. (MUDANGAS E |LUGAR EM DIFERENTES TEMPOS.
PERMANENCIAS)
SELECIONAR E COMPREENDER O
REGISTROS DE EXPERIENCIAS SIGNIFICADO DE OBJETOS E DOCUMENTOS
CR - (EFO2HI04) HISTORIA PESSOAIS E DA COMUNIDADE NO PESSOAIS COMO FONTES DE MEMORIA E
TEMPO E NO ESPAGO HISTORIA DO AMBITO PESSOAL, FAMILIAR,
ESCOLAR E COMUNITARIO.
RELACIONAR O DIA E A NOITE A DIFERENTES
TIPOS DE ATIVIDADES SOCIAIS (HORARIO
CALENDARIO (DIA E NOITE, TEMPO, ESCOLAR, COMERCIAL, SONO, ETC.
EF02GE02 GEOGRAFIA TEMPERATURA) IDENTIFICANDO AS ATIVIDADES COTIDIANAS,
REALIZADAS EM CADA UM DESSES
PERIODOS)
IDENTIFICAR E ORGANIZAR,
TEMPORALMENTE, FATOS DE VIDA
CR - (EFO2HI06) O TEMPO COMO MEDIDA COTIDIANA, USANDO NOGOES
RELACIONADAS AO TEMPO (ANTES,
DURANTE, AO MESMO TEMPO E DEPOIS)
IDENTIFICAR E UTILIZAR DIFERENTES
HISTORIA MARCADORES DE TEMPO PRESENTES NA
COMUNIDADE, COMO RELOGIO E
< . CALENDARIO, EM DIFERENTES MODELOS DE
CR - (EFO2HI07) CALENDARIO E RELOGIO SOCIEDADE (INDIGENAS, AFRICANA, ENTRE
OUTRAS) (UTILIZAR E INTERPRETAR O
CALENDARIO PARA SITUAR-SE NO TEMPO
CRONOLOGICO)
DESCREVER AS ATIVIDADES EXTRATIVAS
(MINERAIS, AGROPECUARIAS E INDUSTRIAIS)
DE DIFERENTES LUGARES, IDENTIFICANDO
MT - (EFO2GEO07) GEOGRAFIA IES?;SE TRABALHO EM DIFERENTES | \ 5 GRIGENS DE ALGUNS PRODUTOS DO
COTIDIANO E OS IMPACTOS AMBIENTAIS
ORIGINADOS DESSAS PRODUGOES E
EXTRACOES
IDENTIFICAR DIFERENTES FORMAS DE
TRABALHO E LAZER EXISTENTES NA
TSC - (EFO2HI10) HISTORIA ﬁnspigﬁgg?\lgi;\;z?g\ﬁggo E SEUS COMUNIDADE EM QUE VIVE, SEUS
SIGNIFICADOS, SUAS ESPECIFICIDADES E
IMPORTANCIA.
IDENTIFICAR AS ATIVIDADES NO SEU BAIRRO,
TIPOS DE ATIVIDADES REALIZADAS OS COMERCIOS INSERIDOS NA COMUNIDADE,
DANDO ENFOQUE AOS PROFISSIONAIS QUE
MT - (EFO2GEO08) DENTRO DA ESCOLA, NO SEU
ENTORNO E LUGARES DE VIVENCIA | PESENVOLVEM ESSES TRABALHOS NOS
DIFERENTES ESPACOS DE SEU CONVVIO
SOCIAL.
RECONHECER A IMPORTANCIA DO SOLO E DA
GEOGRAFIA AGUA PARA A VIDA, IDENTIFICANDO SEUS
DIFERENTES USOS (PLANTAGAO E
OS USOS DOS RECURSOS NATURAIS: |[EXTRAGAO DE MATERIAIS, ENTRE OUTRAS
TSC - (EFO2HI11) SOLO E AGUA NO CAMPO E NA POSSIBILIDADES) E OS IMPACTOS DESSES
CIDADE USOS NO COTIDIANO DA CIDADE E DO
CAMPO E AS AGOES DE CONSERVAGAO E
PRESERVAGAO DESSES RECURSOS NO
ESPACO VIVENCIADO PELAS CRIANCAS
IDENTIFICAR IMPACTOS NO AMBIENTE
’ A SOBREVIVENCIA E A RELACAO COM |[CAUSADOS PELAS DIFERENTES FORMAS DE
TSC - (EFO2HIL1) HISTORIA A NATUREZA TRABALHO EXISTENTES NA COMUNIDADE EM
QUE VIVE.

Fonte: BCM-SV
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QUADRO 3 - Temas interdisciplinares de Geografia e Histéria

3% ano Ensino Fundamental - BNCC

INTERDISCIPLINARIDADE GEOGRAFIA E HISTORIA

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

CcOD.
HABILIDADE

DISCIPLINA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

EF03GE02

GEOGRAFIA

A CIDADE DE O CAMPO:
APROXIMACOES E DIFERENGAS.

IDENTIFICAR, EM SEUS LUGARES DE
VIVENCIA, MARCAS DE CONTRIBUICAO
CULTURAL E ECONOMICA DE GRUPOS DE
DIFERENTES ORIGENS

EFO3HI01

HISTORIA

0“EU"E O “OUTRO" E OS DIFERENTES
GRUPOS SOCIAIS E ETNICOS QUE
COMPOEM A CIDADE E OS
MUNICIPIOS: OS DESAFIOS SOCIAIS,
CULTURAIS E AMBIENTES DO LUGAR
ONDE VIVE

IDENTIFICAR OS GRUPOS POPULACIONAIS
QUE FORMAM A CIDADE, O MUNICIPIO E A
REGIAO, AS RELAGCOES ESTABELECIDAS
ENTRE ELES E OS EVENTOS QUE MARCAM A
FORMAGAO DA CIDADE, COMO FENOMENOS
MIGRATORIOS (VIDA RURAL/VIDA URBANA),
DESMATAMENTOS, ESTABELECIMENTO DE
GRANDES EMPRESAS, ETC.

EFO3GEO03

GEOGRAFIA

A CIDADE DE O CAMPO:
APROXIMAGOES E DIFERENGAS.

RECONHECER OS DIFERENTES MODOS DE
VIDA DE POVOS E COMUNIDADES
TRADICIONAIS EM DISTINTOS LUGARES.

EF02HI03

HISTORIA

O “EU”E O “OUTRO” E OS DIFERENTES
GRUPOS SOCIAIS E ETNICOS QUE
COMPOEM A CIDADE E 0OS
MUNICIPIOS: OS DESAFIOS SOCIAIS,
CULTURAIS E AMBIENTES DO LUGAR
ONDE VIVE

SELECIONAR SITUAGOES COTIDIANAS QUE
REMETAM A PERCEPCAO DE MUDANGAS,
PERTENCIMENTO E MEMORIA.

EFO03GE04

GEOGRAFIA

PAISAGENS NATURAIS E ANTROPICAS
EM TRANSFORMAGAO

EXPLICAR COMO OS PROCESSOS NATURAIS
E HISTORICOS ATUAM NA PRODUGAO E NA
MUDANGCA DAS PAISAGENS NATURAIS E
ANTROPICAS NOS SEUS LUGARES DE
VIVENCIA, COMPARANDO-OS A OUTROS
LUGARES

EFO3HI04

EFO3HI05

HISTORIA

EFO3HIO

0S PATRIMONIOS HISTORICOS E
CULTURAIS DA CIDADE E/OU DO
MUNICIPIO EM QUE VIVE

IDENTIFICAR OS PATRIMONIOS HISTORICOS E
CULTURAIS DE SUA CIDADE OU REGIAO E
DISCUTIR AS RAZOES CULTURAIS, SOCIAIS E
POLITICAS PARA QUE ASSIM SEJAM
CONSIDERADOS.

A PRODUGAO DOS MARCOS DA
MEMORIA: OS LUGARES DE MEMORIA
(RUAS, PRAGAS, ESCOLAS,
MONUMENTOS, MUSEUS, ETC.)

IDENTIFICAR OS MARCOS HISTORICOS DO
LUGAR EM QUE VIVE E COMPREENDER SEUS
SIGNIFICADOS

IDENTIFICAR OS REGISTROS DE MEMORIA DA
CIDADE (NOMES DE RUAS, MONUMENTOS,
EDIFICIOS, ETC.), DISCUTINDO OS CRITERIOS
QUE EXPLICAM A ESCOLHA DESSES NOMES.

EF03GE06

GEOGRAFIA

REPRESENTACOES CARTOGRAFICAS

IDENTIFICAR E INTERPRETAR IMAGENS
BIDIMENSIONAIS E TRIDIMENSIONAIS EM
DIFERENTES TIPOS DE REPRESENTACAO
CARTOGRAFICA.

EFO3HI07

HISTORIA

A PRODUGAO DE MARCOS DA MEMOR

IDENTIFICAR SEMELHANCAS E DIFERENCAS

EXISTENTES ENTRE COMUNIDADES DE SUA

CIDADE OU REGIAO, E DESCREVER O PAPEL
DOS DIFERENTES GRUPOS SOCIAIS QUE AS

FORMAM.

EFO3GEOQ7

GEOGRAFIA

REPRESENTAGOES CARTOGRAFICAS

RECONHECER E ELABORAR LEGENDAS COM
SIMBOLOS DE DIVERSOS TIPOS DE
REPRESENTAGOES EM DIFERENTES
ESCALAS CARTOGRAFICAS.

EFO3HI09

HISTORIA

A CIDADE, SEUS ESPAGOS PUBLICOS
E PRIVADOS E SUAS AREAS DE
CONSERVAGAO AMBIENTAL

MAPEAR OS ESPAGOS PUBLICOS NO LUGAR
EM QUE VIVE (RUAS, PRACAS, ESCOLAS,
HOSPITAIS, PREDIOS DA PREFEITURA E
CAMERA DE VEREADORES, ETC) E
IDENTIFICAR SUAS FUNGOES.

EFO3GE08

GEOGRAFIA

PRODUGAO, CIRCULAGAO E
CONSUMO

RELACIONAR A PRODUGAO DE LIXO
DOMESTICO OU DA ESCOLA AOS
PROBLEMAS CAUSADOS PELO CONSUMO
EXCESSNO E CONSTRUIR PROPOSTAS PAR
O CONSUMO CONSCIENTE, CONSIDERANDO A
AMPLIAGAO DE HABITOS DE REDUGAO,
REUSO E RECICLAGEM/DESCARTE DE
MATERIAIS CONSUMIDOS EM CASA, NA
ESCOLA E/OU NO ENTORNO

EFO3HI10

HISTORIA

A CIDADE, SEUS ESPAGOS PUBLICOS
E PRIVADOS E SUAS AREAS DE
CONSERVAGAO AMBIENTAL

IDENTIFICAR AS DIFERENGAS ENTRE O
ESPAGO DOMESTICO, OS ESPAGOS
PUBLICOS E AS AREAS DE CONSERVAGAO
AMBIENTAL, COMPREENDENDO A
IMPORTANCIA DESSA DISTINCAO.

EFO03GE09

GEOGRAFIA

IMPACTO DAS ATIVIDADES HUMANAS

INVESTIGAR OS USOS DOS RECURSOS
NATURAIS, COM DESTAQUE PARA OS USOS
DA AGUA EM ATIVIDADES COTIDIANAS
(ALIMENTAGAO, HIGIENE, CULTVO DE
PLANTAS, ETC.) E DISCUTIR OS PROBLEMAS
AMBIENTAIS PROVOCADOS POR ESTES
USOS.

EFO3HI11

HISTORIA

A CIDADE E SUAS ATVIDADES:
TRABALHO, CULTURA E LAZER

IDENTIFICAR AS DIFERENGCAS ENTRE
FORMAS DE TRABALHO REALIZADAS NA
CIDADE E NO CAMPO, CONSIDERANDO
TAMBEM O USO DA TECNOLOGIA NESSES
DIFERENTES CONTEXTOS.

EF03GE11

GEOGRAFIA

IMPACTO DAS ATIVIDADES HUMANAS

COMPARAR IMPACTOS DAS ATIVIDADES
ECONOMICAS URBANAS E RURAIS SOBRE O
AMBIENTE FISICO NATURAL, ASSIM COMO OS
RISCOS PROVENIENTES DO USO DE
FERRAMENTAS E MAQUINAS.

EFO3HI12

HISTORIA

A CIDADE E SUAS ATIVIDADES:
TRABALHO, CULTURA E LAZER

COMPARAR AS RELAGOES DE TRABALHO E
LAZER DO PRESENTE COM AS DE OUTROS
TEMPOS E ESPACOS, ANALISANDO
MUDANCAS E PERMANENCIAS.

Fonte: BNCC
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QUADRO 4 - Temas interdisciplinares de Geografia e Histéria
3° ano Ensino Fundamental — BCM-SV

INTERDISCIPLINARIDADE GEOGRAFIA E HISTORIA

BASE CURRICULAR MUNICIPAL DE SAO VICENTE

EIXOS -
CODIGOS DISCIPLINA SABERES DESCRITORES
IDENTIFICAR, EM SEUS LUGARES DE VIVENCIA,
MARCAS DE CONTRIBUIGAO CULTURAL E
ECONOMICA DE GRUPOS DE DIFERENTES
CONTRIBUIGOES CULTURAIS DAS ORIGENS, RECONHECENDO E DESCREVENDO
SLM- (EFO3GE02) CEOGRAFIA DIFERENTES ETNIAS DE COLONIZAGAO |QUE OS DIFERENTES GRUPOS TEM PARA A
FORMAGAO SOCIO-CULTURAL-ECONOMICA DA
REGIAO, IDENTIFICANDO SUA MISCIGENAGAO
CULTURAL A PARTIR DESSAS DESCOBERTAS.
IDENTIFICAR OS GRUPOS POPULACIONAIS QUE
0 “EUr, O “OUTRO" E OS DIFERENTES FORMAM O MUNICIPIO E A REGIAO, AS RELAGOES
: ESTABELECIDA ENTRE ELES E OS EVENTOS QUE
- GRUPOS SOCIAIS E ETNICOS QUE MARCAM A FORMAGAO DA CIDADE, COMO
PGCM- (EFO3HIO1) HISTORIA COMPOEM A CIDADE E OS MUNICIPIOS: = > .
OS DESAFIOS SOCIAIS, CULTURAIS E FENOMENOS MIGRATORIOS (VIDA RURAL/VIDA
AVBIENTAIS DO LUGAR ONDE VIVE URBANA), DESMATAMENTO, ESTABELECIMENTO
DE GRANDES EMPRESAS, VIAS DE
TRANSPORTES.
RECONHECER OS DIFERENTES MODOS DE VIDA
(HABITOS ALIMENTARES, MORADIAS, ASPECTOS
SLM- (EFO3GE03) GEOGRAFIA gﬁ’:g;’;"ﬁ:é%iiifi;gg%gﬁgﬁfmc;o CULTURAIS, TRADIGOES E COSTUMES) DE
POVOS E COMUNIDADES TRADICIONAIS EM
DISTINTOS LUGARES.
O “EU’", O “OUTRO” E OS DIFERENTES SELECIONAR, POR MEIO DE CONSULTA DE
GRUPOS SOCIAIS E ETNICOS QUE FONTES DE DIFERENTES NATUREZAS E
PGCM- (EFO3HIO2) HISTORIA COMPOEM A CIDADE E OS MUNICIPIOS:  |[REGISTRAR ACONTECIMENTOS OCORRIDOS AO
OS DESAFIOS SOCIAIS, CULTURAIS E LONGO DO TEMPO NA CIDADE OU NA REGIAO EM
AMBIENTAIS DO LUGAR ONDE VIVE QUE VIVE.
EXPLICAR COMO OS PROCESSOS NATURAIS E
PAISAGENS NATURAIS E ANTROPICAS EM |HISTORICOS ATUAM NA PRODUGAO E NA
MOVIMENTO. INFLUENCIA DO HOMEM EM MUDAgCA DAS PAISAGENS NATURAIS &
CE- (EFO3GEO4 GEOGRAFIA SEU MEIO (CAUSA E CONSEQUENCIAS);  |ANTROPICAS NOS LUGARES DE VICENCIA,
MODIFICAGOES NOS BAIRROS ATRAVES |COMPARANDO-OS A OUTROS LUGARES,
DO TEMPO. IDENTIFICANDO OS COMPONENTES QUE ATUAM
NOS PROCESSOS DE MODIFICAGAO DAS
PAISAGENS.
IDENTIFICAR OS PATRIMONIOS HISTORICAS E
O “EU”, O “OUTRO" E OS DIFERENTES CULTURAIS DE SUA CIDADE OU REGIAO E
GRUPOS SOCIAIS E ETNICOS QUE DISCUTIR AS RAZOES CULTURAIS, SOCIAIS E
PGCM- (EFO3HI04) COMPOEM A CIDADE E OS MUNICIPIOS:  [POLITICAS PARA QUE ASSIM SEJAM
OS DESAFIOS SOCIAIS, CULTURAIS E CONSIDERADOS E ENTENDER O CONCEITO DE
AMBIENTAIS DO LUGAR ONDE VIVE PATRIMONIO RELACIONANDO A IDEIA DE
HISTORIA _ PERTENCIMENTO. i}
A CIDADE E O CAMPO, APROXIMAGOES E |IDENTIFICAR OS MARCOS HISTORICOS DO LUGAR
PGCM- (EFO3HIOS5) DIFERENGAS. MARCOS HISTORICOS NA |EM QUE VIVE E COMPREENDER SEUS
CIDADE DE SAO VICENTE. SIGNIFICADOS.
A PRODUGA® DOS MARCOS DE IDENTIFICAR OS REGISTROS DE MEMORIA NA
QDL CIDADE (NOMES DE RUAS, MONUMENTOS,
PGCM- (EFO3HIO6) MEMORIA: A CIDADE E O CAMPO, " ’
APROXIMAGOES E DIFERENGAS. EDIFICIOS, ETC.), DISCUTINDO OS CRITERIOS
QUE EXPLICAM A ESCOLHA DESSES NOMES.
RECONHECER E ELABORAR LEGENDAS COM
SIMBOLOS DE DIVERSOS TIPOS DE
LOCALIZAGAO, ORIENTAGAO E REPRESENTAGOES EM DIFERENTES ESCALAS
FPRE- (EFO3GEOT) GEOGRAFIA REPRESENTAGCAO CARTOGRAFICA. CARTOGRAFICAS, PROBLEMATIZANDO A
IMPORTANCIA DOS SIMBOLOS PARA A LEITURA
CARTOGRAFICA.
IDENTIFICAR SEMELHANCAS E DIFERENCAS
~ EXISTENTES ENTRE COMUNIDADES DE SUA
LV- (EFO3HIO7) HISTORIA (E:'gl’;DEER’EB,Q';T;O' REGIAO: SEMELHANGAS| CIbADE OU REGIAO, E DESCREVER O PAPEL
DOS DIFERENTES GRUPOS SOCIAIS QUE AS
FORMAM.
IDENTIFICAR E INTERPRETAR IMAGENS
BIDIMENSIONAIS E TRIDIMENSIONAIS EM
DIFERENTES TIPOS DE REPRESENTACAO
FPRE- (EFO3GE06 GEOGRAFIA REPRESENTAGOES CARTOGRAFICAS. CARTOGRAFICA, DESTACANDO A PAISAGEM DA
REALIDADE CONCRETA DO ESPAGCO EM QUE
VIVE, PARA A REPRESENTAGAO SOB FORMA DE
MAPAS E OUTROS RECURSOS CATOGRAFICOS.
A CIDADE , SEUS ESPACOS PUBLICOS E | MAPEAR OS ESPAGOS PUBLICOS NO LUGAR EM
i PRIVADOS E SUAS AREAS DE QUE VIVE E IDENTIFICAR SUAS FUNGOES (RUS,
NEPP- (EFO3HI09) HISTORIA P PRAGAS, ESCOLAS, HOSPITAIS, PREDIOS DA
CONSERVAGAO AMBIENTAL, BEM COMO - >
SUAS FUNGBES DENTRE O MUNICIPIO. PREDIOS DA PREFEITURA E CAMARA DE
VEREADORES, ETC.)
RELACIONAR A PRODUGAO DE LIXO DOMESTICO
OU DA ESCOLA AOS PROBLEMAS CAUSADOS
PELO CONSUMO EXCESSIVO E CONSTRUIR
FORMAS DE DESCARTES DE RESIDUOS; |PROPOSTAS PARA O CONSUMO CONSCIENTE,
NAQV- (EFO3GEOS) GEOGRAFIA RECICLAGEM E REUSO DE MATERIAIS. CONSIDERANDO A AMPLIAGAO DE HABITOS DE
REDUGAO, REUSO E RECICLAGEM/DESCARTE DE
MATERIAIS CONSUMIDOS EM CASA, NA ESCOLA
E/OU NO ENTORNO.
A CIDADE DE SAO VICENTE, SEUS IDENTIFICAR AS DIFERENGAS ENTRE ESPACO
ESPAGOS PUBLICOS E PRIVADOS E DOMESTICO, OS ESPAGOS PUBLICOS E AREAS
- SUAS AREAS DE CONSERVAGAO DE CONSERVAGAO AMBIENTAL,
NEPP- (EFO3HI10) HISTORIA AMBIENTAL. PATRIMONIOS HISTORICOS |COMPREENDENDO A IMPORTANCIA NESSA
CULTURAIS DO MUNICIPIO DE SAO DISTINGAO E AS NORMAS DE CONVIVIO NOS
VICENTE. MESMOS
INVESTIGAR OS USOS DOS RECURSOS
NATURAIS, COM DESTAQUE PARA OS USOS DA
AGUA EM ATIVIDADES COTIDIANAS (ALIMENTAGAO,
NAVQ- (EFO3GEOS) HIGIENE, CULTIVO DE PLANTAS, ETC), E DISCUTIR
CEOGRARIA CUIDADOS COM A AGUA PARA OS ggslzofggys AMBIENTAIS PROVOCADOS POR
DIVERSOS TIPOS DE USO. IDENTIFICAR OS CUIDADOS NECESSARIOS PARA
A UTILIZACAO DA AGUA NA AGRICULTURA E NA
NAVQ- (EFO3GE10) GERAGAO DE ENERGIA DE MODO A GARANTIR A
MANUTENGAO DO MOVIMENTO DE AGUA
POTAVEL.
IDENTIFICAR DIFERENGAS ENTRE FORMAS DE
. TIPOS DE TRABALHO, CULTURA E LAZER |TRABALHO REALIZADAS NA CIDADE E O CAMPO,
NEPP- (EFO3HIL1) HISTORIA EXISTENTES NA CIDADE E NO CAMPO.  |CONSIDERANDO TAMBEM O USO DA TECNOLOGIA|
NESSES DIFERENTES CONTEXTOS.
PRODUCAO, CIRCULACAO E CONSUMO; |COMPARAR IMPACTOS DS ATIVIDADES
IMPACTOS DA ATNVIDADES HUMANAS NG | ECONOMICAS URBANAS E RUAIS NO SEU LUGAR
NAVQ- (EFO3GE11) GEOGRAFIA CAMPO (USO DE MAQUINAS E DE VIVENCIA, SOBRE O AMBIENTE FISICO
FERRAMENTAS NAS GRANDES NATURAL, ASSIM COMO OS RISCOS
AGRICULTURAS). PROVENIENTES DO USO DE FERRAMENTAS E
MAQUINAS.
A CIDADE DE SAO VICENTE E SUAS COMPARAR AS RELACOES DE TRABALHOS E
. ATIVIDADES DE TRABALHO CULTURA E LAZER DO PRESENTE COM AS DE OUTROS
NEPP- (EFO3HI12) HISTORIA LAZER, NO PASSADO E NO PRESENTE. | Toynns & ESPACOS, ANALISANDO MUDANGAS E
(MUDANCAS E PERMANENCIAS); PONTOS |,Cpuafe Sl ’
TURISTICOS DE SAO VICENTE. :

Fonte: BCM-SV
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A base curricular nacional e de S&o Vicente sdo documentos burocraticos,
elaborados para racionalizar a educacao, sob perspectivas dominantes que continuam
negligenciando o histérico, o social, o ético e o conhecimento. Giroux (2006), nessa
tematica pedagdgico-critica, expde que o ensino e as escolas ndo podem ser vistos
apenas como algo instrucional, uma vez que estao relacionados com a politica, a ética,
a cultura, o poder, a construgao de identidade e as praticas sociais em uma visao do
futuro.

Segundo o autor:

A pedagogia critica é um discurso para afirmar a primazia do politico e do
ético como eixo central caracteristica da teoria e da pratica educacional. A
pedagogia critica deixa claro que as escolas e outras esferas educacionais
ndo podem ser vistas apenas como locais de instrucdo, mas devem ser vistas
como lugares onde a cultura, o poder e o conhecimento se unem para
produzir identidades, narrativas e aspectos sociais particulares e praticas.
Neste caso, a pedagogia critica esclarece que a escolarizagdo ndo se trata
apenas da producdo de competéncias, mas sobre a construcdo de
conhecimentos e identidades que pressupdem sempre uma visao do futuro
(Giroux, 2006, p.4).

Desta forma, ao comparar 0os objetos do conhecimento e habilidades da
BNCC aos descritores e saberes da BCM-SV, é possivel perceber a semelhanca
existente entre textos. Assim, a Secretaria de Educacao de S&o Vicente, por meio de
sua base municipal, garante o que é exigido por lei aos Estados e Municipios para o
desenvolvimento integral do aluno, sem, no entanto, trazer para o corpo de seu
normativo as especificidades proprias do lugar, sem promover as adequacdes

necessarias a aplicabilidade da norma de forma culturalmente contextualizada.

3.2 Algumas Criticas a Base Nacional Curricular Comum

A questdo do debate de um curriculo unificado para todo o territério nacional
nao é recente, porém, a partir de 1996, com a instauracédo dos PCNs, essa discussao
foi sendo refinada, culminando na elaboragéo e implantagédo de um documento que,
em teoria, seria capaz de nortear todo 0 ensino brasileiro, promovendo entre os alunos
de escolas publicas e particulares a democracia, o direito a aprendizagem e definindo
a igualdade e equidade como cidadania em respeito as diferencas. Dessa forma, a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC atenderia, sem distingdo, todos os

estudantes, permitindo que os alunos que estudam na regido norte do pais, ao se
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mudarem para a regiao sul, ndo tivessem prejuizo em sua aprendizagem, promovendo
assim, a isonomia de oportunidades.

Como vimos anteriormente, a criagdo deste documento foi uma exigéncia
legislativa, mas sera que uma “aprendizagem homogénea” pode ser garantida num
pais tdo diverso, no que diz respeito a questdes referentes a territorio, oferta de
oportunidades, acesso a cultura, aspectos sociais e financeiros? E nesse sentido que

Freitas (apud Dutra, 2018), critica:

[...] a implantagdo da BNCC por essa “esquecer” que no interior de cada
escola ha uma “politica local’, dificultando a aceitagdo de padrdes impostos
verticalmente, destacando que estar alinhado ndo significa que havera,
necessariamente, uma qualidade do ensino. Que a padronizagdo em cima
dos conteudos basicos, retira da escola a funcdo de formagéo para a pratica
cidada, s6 visando a melhora das pontuagdes nos testes através do
cumprimento das competéncias e habilidades precisamente estabelecida
(Freitas apud Dutra, 2018, p. 87-102)

Cada Estado e cada Municipio possui uma realidade, recebe incentivos
diversos e destina percentuais distintos a educacdo. Vivemos em uma regido
metropolitana em que é possivel perceber a discrepancia na estrutura e qualidade de
ensino entre as escolas de municipios vizinhos.

A dimensdao local e sua heterogeneidade sao sufocadas frente a pretensado de
construcdo de uma educacdo homogénea, que desconsidera os muitos Brasis
inseridos dentro das fronteiras politico-administrativas do Estado Brasileiro e
desconsidera a pratica do ensino-aprendizagem como ac¢éo dialdgica, de trocas de

saberes entre os agentes envolvidos. Conforme aponta Lopes (2006),

[...] o curriculo se tece em cada escola com a carga de seus participantes,
que trazem para cada acao pedagdgica de sua cultura e de sua memoria de
outras escolas e de outros cotidianos nos quais vive. E nessa grande rede
cotidiana, formada de multiplas redes de subjetividade, que cada um de nés
tragcamos nossas histérias de aluno/aluna e de professor/professora. O
grande tapete que é o curriculo de cada escola, também sabemos todos, nos
enreda com os outros formando tramas diferentes e mais belas ou menos
belas, de acordo com as relagdes culturais que mantemos e do tipo de
memoaria que nds temos de escola (Lopes, contra capa, 2006).

A reducédo, ou mesmo a invisibilizacdo, das diferencas que a BNCC promove,
pode ter como uma de suas bases o fato de que, apesar de ser um documento
normativo para a Educacgéo Basica, ter sido elaborada para reorganizar o curriculo e
ter sofrido forte influéncia, em forma de parceria e colaboracdo, do empresariado

brasileiro e de oOrgaos internacionais como: Ital, Bradesco, Santander, Gerdau,
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Fundacdo Lemann, Todos pela Educacao, entre outros. Dificil compreender como
tantos “parceiros” poderiam colaborar na elaboragdo de um documento, sem tornar a
BNCC tecnicista para satisfazer seus proprios interesses, sacrificando, assim, o ideal
de construcdo de um sistema educacional promotor e garantidor do exercicio da

cidadania plena.

3.3 Desafios do Ensino Remoto

De acordo com Santos, desde a década de 1980 — quando o neoliberalismo se
estabeleceu como uma poderosa versao do capitalismo, e este foi se subordinando a
l6gica do setor financeiro — “o mundo tem vivido em permanente estado de crise”
(Santos, 2020, p. 5). A principio toda crise € passageira, porém ainda conforme o
autor, o objetivo da crise permanente € “legitimar a escandalosa concentracdo de
riqueza e boicotar medidas eficazes para impedir a iminente catastrofe ecoldgica”
(Santos, 2020, p.6).

Assim, a situacdo provocada pela COVID-19 impactou a rotina e a vida de todos
em escala mundial. Devido a velocidade com que a disseminacdo geografica da
doenca era alcancada, niveis alarmantes de contaminacdo foram alcancados,
obrigando a OMS a decretar, em 11 de marco de 2020, o estado de pandemia e a
necessidade de isolamento social.

As escolas foram fechadas e tiveram que se adaptar a nova ordem sanitéaria,
levando em consideracdo a aprendizagem dos alunos, que deveria ser assegurada.
No contexto escolar, especialmente na educacao infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a aprendizagem sempre foi pautada na relacdo professor-aluno, e
pensar uma educagdo sem o contato fisico, com utilizac@o de recursos tecnoldgicos,
era algo até entdo inimaginavel.

No Municipio de S&o Vicente, ap0s a suspensdo das aulas, os estudantes
tiveram suas férias e o periodo de recesso escolar antecipados, permanecendo cerca
de dois meses sem atividades pedagdgicas. Enquanto isso, a equipe da Secretaria de
Educacéo reorganizou o curriculo e disponibilizou, através de seu blog (anexo F), um
comunicado aos pais (anexo G) com informacdes sobre as aulas remotas. Também
foram oferecidas atividades de reviséo e, a partir de 11 de maio de 2020, passaram a

ser postadas, duas vezes por semana, videoaulas com novos conteudos e atividades,



52

contemplando todas as disciplinas obrigatérias pela BNCC, a fim de dar continuidade
ao ano letivo.

A “flipped classroom ou Sala de Aula Invertida (SAl)”, termo definido pelos
autores, que consiste em “o que tradicionalmente é feito em sala de aula, agora é
executado em casa e 0 que tradicionalmente é feito como trabalho de casa, agora é
realizado em sala de aula” (Bergman; Sams, 2012, p.11) concretizou-se como
metodologia ativa, para que o aluno, protagonista de seu processo de aprendizagem,
pudesse ter uma rotina de estudos remoto e real, uma vez que era inviavel a
realizacdo dos estudos no formato a que estavamos acostumados, e o trabalho que
acontecia exclusivamente em sala de aula passou a ser realizado em casa.

O professor precisou revisitar sua pratica, colocando-se como
mediador/facilitador do processo de ensino, além de elaborar estratégias para tentar
atingir o maior numero possivel de alunos que, naquele momento, estavam elevando
os indices de evaséo escolar por ndo darem devolutiva das atividades propostas.

Assim, os educadores travavam lutas diarias para buscar os alunos evadidos,
criando grupos no WhatsApp, Facebook e Instagram, realizando chamadas de videos
coletivas e individuais em diferentes horarios, enviando mensagens, etc. Porém, ao
adentramos nos lares desses alunos, uma minoria que dispunha normalmente de um
celular com internet, verificamos as condicfes em que viviam; suas casas feitas com
blocos sem reboco, tetos com telhado sem forro, licdo feita no chéo por ndo possuirem
mesa ou escrivaninha; ouvimos ainda, os relatos das familias que se sentiam
sobrecarregadas, a dificuldade em participar das aulas devido a quantidade de filhos
e apenas um aparelho eletrénico disponivel.

Muitos foram os desafios encontrados para a adaptacado desse novo formato
de ensino que exigia que a educacdo acontecesse através de atividades remotas ou
a distancia. O que verificamos na rede publica de ensino foi a triste realidade em que
a grande maioria dos alunos e suas familias ndo possuiam equipamentos eletrénicos
como notebooks ou tablets, nem tdo pouco acesso a internet, impossibilitando assim
a utilizacdo das plataformas online de ensino. Vimos professores sem qualquer tipo
de formac&o técnica para direcionar seus alunos nos processos de aprendizagem em
ambientes virtuais, tornando, muitas vezes, inviavel a educacdo a distancia para a

populacdo mais vulneravel.
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Grande parte da populacdo do mundo nao estd em condi¢cdes de seguir as
recomendacdes da Organizacdo Mundial da Saude para nos defendermos do
virus porgque vive em espacos exiguos ou altamente poluidos, porque sao
obrigados a trabalhar em condi¢Bes de risco para alimentar as familias,
porque estdo presos em prisdes ou em campos de internamento, porque nao
tém sabdo e 4gua potavel, ou a pouca agua disponivel é para beber e
cozinhar, etc. (Santos, 2020, p.24).

Com as escolas fechadas, sem merenda, muitos alunos ndo tinham o que
comer. Houve aumento da violéncia sofrida por eles, pois o ambiente escolar nédo é
somente um local para aprender; muitas vezes, € o Unico lugar em que a crianga tem
uma refeicdo balanceada e esta segura.

Diante da urgéncia da situacédo, foram implantadas politicas publicas para

tentar reduzir o problema social causado pela COVID-19.

[...] politicas publicas se referem a agbes que determinam o padrdo de
protecdo social implantado pelo Estado, voltadas, em principio, para a
redistribuicao dos beneficios sociais visando a diminui¢cao das desigualdades
estruturais produzidas pelo desenvolvimento socioecondmico (Hofling, 2001,

p-3)

O Poder Publico, em parceria com empresas privadas, passou a disponibilizar
cestas basicas que eram entregues nas escolas, juntamente com apostilas contendo
atividades para contar como presenca aos alunos que nao tinham condi¢cdes de
participar das aulas sincronas. A devolucdo desse material pedagogico teria como
prazo final o dia da proxima entrega de alimentos. Entretanto, essa opcdo também
nao apresentou muito sucesso, uma vez que ndo havia explicacbes acerca do
conteudo exigido, e as familias teriam que assumir mais essa funcdo, mesmo que em
muitos casos, ndo apresentassem qualquer condi¢cdo para tal. Com isso, o material
retornava muitas vezes em branco ou com letra de outra pessoa, que ndo a do aluno.
Diante desse cenario, pdde-se constatar que “[...] a quarentena nao s torna mais
visiveis, como refor¢a a injustica, discriminagédo, a exclusdo social e o sofrimento
imerecido que elas provocam” (Santos, 2020, p. 21).

E assim, o ano de 2020 trouxe o aumento dos casos da doenca e morte, falta
de emprego e comida, pouca ou nenhuma participacdo dos alunos nas aulas e na
devolutiva dos materiais disponibilizados para o estudo em casa. No entanto,
presenciamos também a recuperacdo de muitos pacientes, a solidariedade das
pessoas com o0 proximo, o empenho dos profissionais da saude e da educacgéo para

atingirem a populacédo, familias empreendendo esforgos para que seus filhos néo
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parassem de estudar e aprender, pais sendo alfabetizados juntamente com nossos
alunos e a esperanca de retomada de um novo “normal” apés a descoberta de
medicamentos eficazes e da vacina para combater a COVID-19.

Em 2021, as aulas presenciais foram retomadas no més de fevereiro, ainda
com todos bastante receosos, mas esperancosos de que a situacdo melhoraria. Para
nossa surpresa, no dia quinze de mar¢co do mesmo ano, praticamente no mesmo
periodo do ano anterior, as aulas foram novamente suspensas e, dessa vez, a
Prefeitura Municipal de S&o Vicente e demais cidades da regido metropolitana de
Santos decretaram um protocolo de estado de emergéncia, determinando que nao se
saisse as ruas para atividades ndo essenciais — lock down, atendendo as diretrizes
do Governo do Estado de S&o Paulo. Retornou-se ao ensino remoto, com a utilizagéo
dos mesmos materiais disponibilizados através do blog da SEDUC no ano anterior.

Em julho de 2021, apGs o recesso, retornamos ao ensino hibrido, atendendo
presencialmente pequenos grupos, de forma escalonada, do alunado matriculado no
Ensino Fundamental. Ja a Educacéo Infantil se manteve no ensino remoto até o final
do ano letivo. Salienta-se que, em meados do més de setembro, os professores
titulares, ja imunizados com a primeira dose da vacina, retornaram a escola, agora

com o grupo completo, e assim permaneceram.

3.4 O Curriculo em Tempos de Isolamento Social

Em 08 de maio de 2020, a Secretaria de Educacéo de Sdo Vicente — SEDUC,
por meio da resolucdo 06/20, dispds sobre a reorganizacao do calendario escolar do
referido ano para atendimento a legislacdo vigente que suspendeu as atividades
escolares presenciais, por forca da disseminagao da COVID-19, garantindo a carga
horaria minima de 800 horas, conforme prevé o artigo 24 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional — LDBN.

Conforme quadro curricular do municipio (anexo H), sdo garantidas 1 aula por
semana de Historia e 1 aula de Geografia, com duracdo de 45 (quarenta e cinco)
minutos cada uma, aos anos iniciais (1° ao 3° ano) do Ensino Fundamental I. Os anos
finais (4° ano e 5° anos), do mesmo nivel de ensino, tém garantidas 2 aulas por
semana de cada disciplina.

Como as disciplinas pertencentes a area das ciéncias humanas ja contavam

com o minimo de aulas semanais, durante a pandemia, ndo houve mudancas na
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guantidade de aulas, porém observaram-se nas atividades propostas a énfase no

desenho e na escrita, sem a necessidade de reflexdo para a resolucao das questdes.

3.4.1 Atividades desenvolvidas

A partir do més de maio de 2020, foram disponibilizadas no blog da SEDUC-
SV, 21 (vinte e uma) atividades de revisao para que os alunos do municipio pudessem
retomar sua rotina de estudos. A partir da 222 atividade, foram adicionadas videoaulas
gravadas por professores da propria rede, em que os conteudos eram explicados
como seriam na sala de aula e, apés a explanacdo, a crianca deveria realizar o
exercicio de fixagdo.

Para os alunos do 2° ano do Ensino Fundamental, foram disponibilizadas um
total de 80 (oitenta) atividades de Historia que contemplaram os seguintes saberes da
disciplina de Histéria: Comunidade, Convivéncia e Interacdo entre as pessoas (4
atividades); A nogédo do “Eu” e do “Outro”. comunidade (4 atividades); Memoria e
hébitos familiares: sentimento de pertencimento ao ambiente do qual faz parte para
formacdo do individuo (2 atividades); ProfissGes antigas e atuais (2 atividades); A
crianca e suas relacbes — identidade e documentos como fonte de memoria (4
atividades); O tempo como medida (3 atividades); Formas de registrar e novas
histérias — marcos de memdria material e imaterial (4 atividades); Hino Nacional e
Bandeira Nacional (4 atividades); Hino de S&o Vicente e Bandeira de Sao Vicente (2
aulas); Diversidade Etnica e Cultural (4 atividades); Folclore Brasileiro (4 atividades);
Independéncia do Brasil (4 atividades); Memorias do ambiente pessoal, através de
objetos e relatos (4 atividades); A Escola e a profissdo Professor no passado e
presente (4 atividades); Educacéo para o transito (4 atividades); Consciéncia Negra
(4 atividades).

Para a aulas de Geografia foram disponibilizadas, através do mesmo blog, 82
(oitenta e duas) atividades, sendo as 21 primeiras aulas voltadas a revisdo do
conteudo trabalhado presencialmente e, a partir da 222, foram gravadas no mesmo
formato das aulas de Histéria, videos contendo as explana¢fes necessarias para
responder os exercicios de fixacdo ofertados, contemplando os seguintes saberes:
Regras de Convivéncia e combinados (4 atividades); Meios de Transporte (2
atividades); Meios de Comunicacéao (2 atividades); Calendario — dia e noite, tempo,

temperatura (2 atividades); Riscos e cuidados no transito (4 atividades); Modificacdes
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nos bairros através dos tempos (3 atividades); Tipos de atividades realizadas nos
bairros (4 atividades); Os Servicos Publicos no bairro (4 atividades); O Ser Humano
transforma o Ambiente (4 atividades); Problemas Ambientais (4 atividades); Explorar
sem destruir o ambiente (4 atividades); Cidade e Campo (4 atividades); Visao obliqua,
frontal e vertical (2 atividades); Visao obliqua e vertical (2 atividades); Representando
os Lugares (4 atividades); Recursos Naturais — Solo (4 atividades); Recursos Naturais
— Agua (4 atividades); Tempo e Clima nos outros lugares do mundo (4 atividades).

Para os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental, também foram
disponibilizados no mesmo formato, totalizando 78 (setenta e oito) atividades da
disciplina de Histéria, sendo as 21 primeiras voltadas a revisdo, sem a opcéo de
videoaula com explicagbes sobre o conteldo. A partir de 222 atividade,
contemplaram-se 0s seguintes saberes para a disciplina de Historia: Grupos Sociais
(4 atividades); Fontes Histéricas (2 atividades); O “Eu”, o “Outro” e os diferentes
grupos sociais e étnicos que compdem o municipio; Os Desafios Sociais, Culturais e
Ambientais do lugar onde vive (2 atividades); Patriménios histéricos (2 atividades);
Marcos Historicos de Sao Vicente (4 atividades); Modo de Vida na cidade e no campo
no passado e no presente (3 atividades); O Lugar em que vive: as diferencas
existentes entre comunidades e o papel dos grupos sociais que as formam (4
atividades); Simbolos Nacionais e Simbolos Municipais (3 atividade); Simbolos
Municipais (5 atividades); Diversidade Etnica e Cultural (4 atividades); Folclore
Brasileiro (4 atividades); Independéncia do Brasil (4 atividades); A Cidade, seus
espacos publicos e privados (4 atividades); Datas Comemorativas: Dia dos
professores (4 atividades); Trabalho na cidade e no campo (4 atividades); A Cidade e
suas atividades: trabalho, cultura e lazer no passado e presente (4 atividades).

Para a disciplina de Geografia, foram disponibilizadas 82 (oitenta e duas) aulas,
sendo as 21 primeiras ofertadas como revisao para a retomada da rotina de estudos,
e a partir da 222, foram trabalhados os seguintes saberes: A Cidade e o Campo:
aproximacdes e diferencas (4 atividades); Contribuicbes Culturais das diferentes
etnias de colonizacao (4 atividades); Paisagens Naturais e antropicas em movimento
(13 aulas); Paisagens Naturais e Antrépicas em movimento — Profissdes (4 aulas);
Paisagens Naturais e Antrépicas em Movimento: Influéncia do homem em seu meio —
causa e consequéncia (4 atividades); Paisagens Naturais e Antropicas em movimento

— Bairro (4 atividades); Paisagens Naturais e AntrOopicas em movimento — Meio
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ambiente (4 atividades); Cuidados com a agua para os diversos tipos de uso (11
aulas); Localizacdo, Orientacéo e Localizacdo Cartografica (12 aulas).

Apbs observar e analisar os saberes trabalhados durante os anos de 2020 e
2021, de forma remota, foram selecionados alguns desses saberes, com a finalidade
de dar sustentacdo teorica para a elaboracdo das 15 (quinze) questdes inseridas na
avaliacdo diagndstica, que serviu de aporte para mensurar se as competéncias
trabalhadas por meio das atividades propostas, através do Blog da SEDUC, foram
suficientes para que os alunos tivessem suas habilidades expandidas. Para isso,
foram escolhidos temas comuns as duas disciplinas e/ou que pudessem ser
desenvolvidos em forma de sequéncia didatica interdisciplinar. Dessa forma, foram
escolhidos os seguintes saberes do 2° ano: Comunidade, Convivéncia e Interacéo
entre as pessoas (Histéria), Regras de Convivéncia e combinados (Geografia); A
Crianca e suas relacfes — identidade e documentos como fonte de memaria, Fontes
Historicas (Historia); O Tempo como medida (Historia), Calendario — dia e noite,
tempo, temperatura (Geografia); Diversidade Etnica e Cultural e Consciéncia Negra
(Histodria); Os Servicos Publicos no bairro, Modificagbes dos Bairros através dos
tempos, Tipos de atividades realizadas nos Bairros (Geografia); Cidade e Campo
(Geografia); Recursos Naturais — Agua, Problemas Ambientais (Geografia); Vis&o
obliqua, frontal e vertical (Geografia); Simbolos Nacionais e Simbolos Municipais
(Historia).

A seguir serdo apresentados os saberes selecionados do 3° ano, em que a
maioria dos conteddos ja haviam sido apresentados no ano anterior. Sao eles:
Trabalho na Cidade e no Campo (Histéria), A Cidade e o Campo: aproximacdes e
diferencas (Geografia); O “Eu”, o “Outro” e os diferentes grupos sociais e étnicos que
compdem o municipio e Diversidade étnica e cultural (Histéria), Contribuicdes
Culturais das diferentes etnias de colonizacdo (Geografia); Paisagens Naturais e
Antrépicas em movimento (Geografia); Cuidados com a agua para os diversos tipos
de uso (Geografia); Patrimoénios Historicos e Marcos Historicos de Sao Vicente
(Historia), Localizagcéo, Orientacdo e Localizacdo Cartografica (Geografia); O Lugar
em que vive: as diferencas existentes entre comunidades e o papel dos grupos sociais

gue as formam (Histéria); Simbolos Nacionais e Simbolos Municipais (Historia).
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3.5 A Retomada de um Novo "Normal" e as Politicas Publicas Implementadas

para Suprir a Defasagem do Ensino Remoto

O retorno efetivo, com todas as turmas juntas dentro do espacgo escolar, no més
de setembro de 2021, gerou diversas preocupacdes, por parte da gestdo e dos
professores, pois as criancas ficariam na escola durante o horario completo e teriam
de cumprir as regras impostas: troca das mascaras, manutencao do distanciamento
social e o ndo compartilhamento de lanches ou bebidas.

Assim, as escolas adotaram algumas medidas de seguranca como:
disponibilizacdo de alcool em gel em todas as salas, suspensdo da escovacao
dentéria e solicitacao de apenas 1 (uma) pessoa responsavel para retirar a crian¢a no
horario da saida, a fim de evitar aglomeracéo.

O tempo escolar presencial é um periodo de crescimento e apropriacdo do
mundo real, e as criancas precisam dessa experiéncia para aprender
comunicacdo e reciprocidade, fazer amigos e ser capazes de resolver
conflitos. A experiéncia pedagdgica enquanto prética social € importante para
elas e o contato presencial com a professora e com outras criangas
desempenha um papel importante no processo de socializacdo (Ortega,
Rocha, 2020, p. 6).

No retorno das aulas presenciais, foi priorizado o acolhimento, socializacéo,
reforcando o lado emocional dos alunos, visto que o impacto nas relacdes afetivas se
mostrou extremamente significativo para o desenvolvimento integral da crianca. Além
disso, realizaram-se sondagens para verificar a fase do desenvolvimento em que os
alunos se encontravam, uma vez que a COVID-19 havia deixado um rastro de
mudanca, perda e até destruicdo na vida de muitos deles.

Como a escola em que pesquisa foi realizada serve como dormitério para a
policia militar, na operacédo verao, as aulas encerraram-se no inicio de dezembro de
2021, voltando de maneira remota no més de fevereiro de 2022, com a distribuigédo de
apostilas para a realizacdo de atividades com o objetivo de retomada da rotina de
estudo em suas casas. Os professores se apresentaram, realizaram reuniées com as
familias e mantiveram plantdes de didvidas em outra unidade escolar préxima,
retornando presencialmente em mar¢o de 2022, apds o término da operacao verao.

Diante desse retorno, em que todos pareciam estar mais proximos de voltar a
“‘normalidade”, uma vez que o numero de infectados ja ndo era tdo assustador, sabia-

se como evitar a doenca e a grande massa popular estava vacinada, foi possivel
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observar melhor e constatar a dificuldade ndo somente na socializacao, devido ao fato
da grande maioria dos alunos terem passado um tempo excessivo em frente as telas
(celulares e televisao), mas também por apresentarem uma consideravel defasagem
em sua aprendizagem, uma vez que a suspensao das aulas interrompeu 0 processo
de alfabetizacdo e, com o isolamento social, muitos ndo participaram das aulas
remotas.

Segundo dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), em
2019, a internet ndo era acessivel a todos. Ainda de acordo com o instituto, 4,3
milhdes de alunos, no Brasil, ndo tinham acesso suficiente a internet de qualidade no
inicio da pandemia. Os principais motivos para isso foram os seguintes: a insuficiéncia
de dinheiro para contratar o servico, falta de um aparelho de qualidade, e até mesmo
a indisponibilidade do servico em determinadas regides. Desses alunos, 4,1 milhdes
estudavam em escola publica de ensino, 0 que corroborou ainda mais para a
desigualdade social e defasagem do ensino brasileiro. Devido a pandemia, ndo houve
a realizacdo da mesma pesquisa no ano de 2020, porém esses dados quantificam o

que foi possivel observar durante as aulas sincronas.

O contexto educacional vivido [...] nos remete ao processo inicial da educacao
presente no Brasil desde a chegada dos jesuitas em solo brasileiro, que por
meio da educacéo, tinham por objetivo principal impor aos indios, sua cultura
e sua religido, apoiados em um, ensino rigido, tradicional e para poucos.
Sendo assim, pudemos identificar este mesmo movimento historico e cultural
agora neste periodo de tantas mudancas, devido ao distanciamento social
causado pela pandemia do COVID 19, verificamos um ensino centralizador,
tradicional e elitizado [...], sendo assim, as melhores condi¢des de acesso ao
ensino hibrido foram dos alunos com condi¢des socioecondmicas elevadas
(Azevedo, 2021, p.3).

Com a finalidade de reduzir a lacuna causada na aprendizagem dos alunos, a
Prefeitura Municipal de S&o Vicente criou, por meio do Decreto n.° 5580-A, em 22 de
junho de 2021, o Programa Educacional de Jornada Ampliada, para instituir no
municipio o programa de refor¢o escolar — INTEGRA-SV, realizado no contraturno dos

alunos, abarcando as disciplinas de Portugués e Matematica.

3.6 Formacdo Inicial e Continuada de Professores Polivalentes na Area das

Ciéncias Humanas

No Brasil, o professor polivalente é apto a ensinar desde a Educacéo Infantil

até os anos finais do Ensino Fundamental |, podendo atuar desde o bercério até o 5°
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ano, sendo exigido deste profissional no passado, apenas o nivel médio, no chamado
curso Normal, criado na época do Império, ou a habilitacdo do segundo grau do curso
de Magistério. A exigéncia da formacdo de nivel superior teve inicio com a
implementacg&o da LDBEN (Lei 9394/96).

art. 62 - A formacéo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacgéo infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal (Redag¢&o dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

Neste contexto, devido a histérica exigéncia de menor escolaridade no
passado, encontramos, ainda hoje, escolas particulares e redes publicas de ensino
gue fazem distingcdo quanto a remuneracao desses profissionais se comparados com
professores especialistas apresentam reduzido, por conseguinte, qualquer tipo de
prestigio social, assim acarretando a sua desprofissionalizacdo ao serem
denominados como “tio” ou “tia”, ao invés de professor ou professora.

O fato € que esse profissional, que na grande maioria dos casos é uma mulher,
atua como professor(a) referéncia, por ficar um longo periodo com os integrantes da
turma, conseguindo estreitar vinculos com seus alunos e seus familiares, manter uma
relacdo muitas vezes afetuosa e gerar recordacdes para toda a vida desta crianca.
Muitos de nés recordamos do nome da professora do Jardim de Infancia ou da
professora que marcou 0S n0SS0S primeiros anos escolares.

O tempo passou, e nos dias atuais é exigido do professor polivalente o nivel
superior de ensino. Para se destacar no mercado de trabalho ou melhorar sua
classificagdo em concursos publicos, esse profissional, ndo raro, busca por cursos de
especializacdo ou cursos voltados a alfabetizacdo, porém os cursos de formacao
inicial e continuada oferecem o minimo de carga horaria para que se obtenha
conhecimento suficiente das demais disciplinas, como o caso das que sao abarcadas
pelas ciéncias humanas.

O anexo | apresenta um modelo de quadro curricular, referente ao ano de 2023,
das disciplinas do curso de Pedagogia (1° ao 3° periodo) de uma universidade
particular do municipio de Santos, em que € possivel observar que a disciplina de
Historia se aplica & Historia da Educacao e ndo aos conteudos que serdo trabalhados
em sala de aula, o que acaba reforgcando a lacuna na formacao inicial dos futuros

professores polivalentes, refletindo assim, na reproducéo de ensino tal qual a forma
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gue aprenderam a época em que eram estudantes, por ndo haver uma pratica
reflexiva quanto aos assuntos que seréo trabalhados em sala de aula com os alunos.
Assim, ao se ofertar um curriculo “enxuto”, devido ao curto tempo dispensado a
formacéo inicial pelas universidades, ndo se oportunizam momentos em que 0O
professor possa refletir e pesquisar sobre o universo dos conhecimentos cientificos,

culturais, do trabalho e da atualidade, como afirma Freire (1993):

Infelizmente ndo se observam estes momentos de reflexdo sobre a educacéo
ou o incentivo para a formacédo do professor pesquisador. A profissdo de
professor implica envolver-se com a totalidade do mundo dos homens, o
universo dos conhecimentos, das ciéncias e da cultura, o universo do trabalho
e das tecnologias, 0 universo das lutas de mulheres e homens para construir
suas vidas em sociedade com seus aspectos de solidariedade e com suas
relagBes politicas (Freire, 1993, p.13).

Sobre a formacao docente, Imbernén (2011) considera que: [...] a formacao do
professor deve adotar uma metodologia que fomente os processos reflexivos sobre a
educacao e a realidade social através das diferentes experiéncias [...] deveria ocorrer
no interior das instituicdes educacionais para obter a mudanca individual e institucional
(Imbernon, 2011, p.119).

Ao coordenador pedagdgico das unidades escolares, cabe o papel de
facilitador no processo de formacao continuada, podendo contribuir para a melhoria
na pratica docente, porém para que iSSO ocorra, € preciso repensar as tematicas e
formas de abordagem que sé&o trabalhadas durante os 45 (quarenta e cinco) minutos
de HTPC, podendo este momento ser usado para deteccdo de fragilidades,
problemas, entre outros fatores. Entretanto, o que se observa, muitas vezes, na
pratica, € que este momento é usado para transmissao de recados, leitura de textos
de fruicdo ou apenas para o cumprimento do mesmo na espera do horéario da saida.
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4 METODOLOGIA E ANALISE DA PESQUISA

Neste capitulo, serdo apresentadas a metodologia, a analise de dados e seus
resultados, tendo como ponto de partida o recorte do momento histérico causado pelo
isolamento social, devido a pandemia da COVID-19.

Considerou-se a importancia do ensino de Historia e Geografia para os alunos
dos anos iniciais e 0 modo como estas disciplinas sdo ministradas pelos professores
polivalentes. Identificou-se, dentro do contexto pandémico, a dificuldade das familias
em acompanhar as atividades disponiveis através do blog da SEDUC, das aulas
sincronas e apostilas.

Elaborou-se uma avaliacdo diagndéstica com base nos conteudos trabalhados
nos segundos e terceiros anos do Ensino Fundamental, tendo como referéncia o
material, desenvolvido e disponibilizado no referido blog, aos alunos matriculados na
rede publica de ensino do municipio de S&o Vicente, durante os anos de 2020 e 2021,
com o objetivo de detectar possiveis lacunas na area das ciéncias humanas.

O principal fator que motivou a escolha do formato de pesquisa e a utilizagéo
deste instrumento foi procurar compreender se, durante o periodo de isolamento
social, os alunos tiveram a oportunidade de desenvolverem as competéncias e

habilidades descritas na BNCC e na BCM-SV, nas disciplinas de Histéria e Geografia.

4.1 Area de Realizacao

Esta pesquisa foi realizada ao final do ano letivo de 2022 e contou com a
participacdo voluntaria dos alunos matriculados no 4° ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica, da rede municipal da cidade de S&o Vicente/SP, que durante 0s
anos 2020 e 2021 tiveram as aulas suspensas em virtude da Pandemia causada pela
COVID-19.

4.2 Metodologia

Optou-se pelo método de cunho quantitativo e qualitativo, com natureza
descritiva, “a pesquisa, [...], € um procedimento formal, com método de pensamento
reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer

a realidade ou para descobrir verdades parciais” (Marconi; Lakatos, 2008, p.155).
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A pesquisa quantitativa expressa 0s resultados que sao quantificados e
centrados na objetividade (Gehrardt e Silveira, 2009). Esse tipo de pesquisa utiliza-se
da linguagem matematica para expor as causas de um fenémeno, as relagcbes entre
variaveis, etc.

Na pesquisa qualitativa, segundo Perovano (2016, p. 44), “[...] € necessario
realizar a descricdo dos ambientes e das pessoas que os compdem, de modo nao
fragmentado, e considerar a totalidade do ambiente natural de pesquisa”. Assim, com
esse formato de pesquisa, é possivel obter um maior aprofundamento e compreensao
acerca do grupo social e dos aspectos da realidade no qual esté inserido.

Ao longo deste trabalho foi relatado que os alunos ficaram por quase 2 (dois)
anos com aulas remotas e apostilas. Ao retornarem as aulas presenciais, em 2022,
houve uma tentativa de suprir a defasagem causada, uma vez que grande parte dos
alunos ndo apresentou condi¢cdes de seguir com sua rotina de estudos. A avalicdo
diagndstica teve como objetivo analisar o prejuizo causado aos alunos e descortinar
os olhos dos professores polivalentes para outras disciplinas que recebem pouca
atencao ao longo da formacéo dos alunos matriculados na rede publica de ensino.

A pesquisa descritiva, a partir dos dados estatisticos representados por
gréficos, foi utilizada como recurso para a interpretacdo das respostas dos alunos e
para auxiliar na construcédo do produto de intervencéo.

A escolha das questdes que compuseram a avaliacdo diagnostica foi
fundamentada a partir das teméticas trabalhadas de forma interdisciplinar, nas
atividades disponibilizadas pela SEDUC. As questdes selecionadas serviram como
ferramenta de coleta de dados, tendo como objetivo compreender o estagio de
aprendizagem em que o discente se encontra (Luckesi, 2009).

Luckesi define a “[...] avaliacdo como um juizo de qualidade sobre dados
levantados para tomada de decisbdes” (1996, p. 33). Assim, apds a corregcao da
avaliacdo, seré possivel perceber se a crianga compreendeu o que |he foi ensinado,
dominando o conteudo que Ihe foi apresentado durante as aulas remotas, e se houve
o desenvolvimento das competéncias e habilidades preconizadas pelos documentos
norteadores da educacéo.

Considerando a avaliacao da aprendizagem como um recurso que o professor
dispde para obter informacgdes sobre os avancos e as dificuldades de seus alunos,

oferecendo suporte ao processo de ensino e aprendizagem, este instrumento tem
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como funcdo motivar o crescimento e o desejo de se alcancar melhores resultados
enguanto diagnostica (Luckesi, 1995).

Diante dos resultados obtidos, foi possivel identificar em quais temas as
criangas apresentaram maior dificuldade e, a partir dessas informagdes, elaborar um
produto com a finalidade de ajudar o professor polivalente a preparar suas aulas, de

forma a potencializar o protagonismo do aluno no processo de ensino-aprendizagem.

4.3 Sujeitos Participantes

Este estudo foi realizado com a participacdo voluntaria de 32 (trinta e dois)
alunos matriculados em 4 salas diferentes do 4° ano do Ensino Fundamental da rede
municipal de ensino da cidade de S&o Vicente.

4.4 Procedimento e Instrumento para Coleta de Dados

Apds o envio e o aceite do Comité de ética da Universidade, através do CAAE
63992022.4.0000.5509, eu me dirigi a Unidade de Ensino Prefeito Antonio Fernando
dos Reis e apresentei o Projeto de Pesquisa e seus objetivos para a diretora da
unidade, juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para a
Instituicdo (TCLE) — (anexo A), tendo obtido a aprovacdo do mesmo para realizar a
investigagdo junto aos discentes.

As professoras foram apresentadas ao contexto da pesquisa durante o horario
de lanche de suas salas (15 minutos). Algumas delas, a principio, apresentaram certa
resisténcia, porém autorizaram a minha entrada em sala, para realizar a avaliacéo
diagndstica com os alunos que aceitassem participar. Por ser tratar de criancas
menores de idade, foi preciso obter autorizacdo de seus responsaveis, por meio dos
termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido (TALE), que foram solicitados durante o periodo de saida das turmas
ou via agenda. Dos 52 (cinquenta e dois) alunos que aceitaram participar
voluntariamente da pesquisa, 19 (dezenove) criangcas ndo puderam colaborar com
este estudo por falta de assinatura em um dos documentos de autorizagao ou por nao

terem comparecido no dia de sua aplicagao.
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Foi observada certa resisténcia por parte dos professores, com receio de terem
seu trabalho avaliado/julgado, por parte de diversos alunos por se tratar de uma
avaliacao e de alguns pais que ndo compreenderam a relevancia deste levantamento.

O instrumento proposto para coleta de dados foi uma avaliacdo diagndstica,
composta por 15 (quinze) questdes de multipla escolha, contendo 4 (quatro)
alternativas de resposta em cada questdo, contemplando saberes como registro de
nascimento, bairro, instrumento de medida de tempo, cultura africana, influéncias
culturais, nomes do Brasil, comunidades quilombolas, representacdo cartogréfica,
engenho, tipos de comunidade, paisagem e lugar, assuntos que foram trabalhados
durante o periodo de isolamento social com os alunos do 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental, na area das ciéncias humanas.

A avaliagéo foi aplicada por mim, entre os dias 08 e 17/11/2022, durante o
periodo da manh&, aos alunos do 4° ano do Ensino Fundamental. Seguindo a
recomendacdo das professoras-referéncia das salas, realizou-se a leitura
pausadamente, repetindo a quantidade de vezes necessarias para que todas as
questdes e suas alternativas fossem compreendidas, contemplando assim aqueles
gue ainda ndo eram alfabetizados e os que apresentavam dificuldades na fluéncia

leitora.

4.5 Resultados e Discusséo da Pesquisa

Na avaliacdo, estavam presentes questdes envolvendo temas inter-
disciplinares de Historia e Geografia, que foram trabalhados durante o periodo de
isolamento social, sendo alguns deles revisitados durante o decorrer do ano letivo de
2022, ano em que os alunos cursavam o 4° ano do Ensino Fundamental.

Ao final do experimento, evidenciou-se a necessidade de gerar um produto que
contemplasse temas interdisciplinares de Histéria e Geografia e que servisse de apoio
aos professores polivalentes, dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no

planejamento de suas aulas.
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4.6 Descricao do Instrumento de Medida (Avaliacdo Diagnostica)

A avaliacao diagnostica (apéndice A) foi composta por quinze perguntas em
formato fechado, ou seja, de multipla escolha, contendo 4 alternativas de resposta em
cada questao.

A pergunta 1 refere-se ao documento em que se tem o 1° registro de
nascimento. E possivel observar que 68,78%, ou seja, 22 criancas, acertaram que o
primeiro registro é a certiddo de nascimento. Isso significa dizer que, dentre as
competéncias especificas de ciéncias humanas para o Ensino Fundamental, a
primeira delas é “[...] compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de
forma a exercitar o respeito a diferenca em uma sociedade plural e promover os
direitos humanos” (B, 2018, p.355).

Figura 1 — Representacao grafica das respostas referente a questdo nimero 1

Registro de Nascimento

W Passaporie(Z).
B Ceriiddo de Nascmentof2 2)
Cartena e Trabahof2),

m Carewa de Vanagdof).

Fonte: elaborado pela autora.
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O registro de nascimento é o primeiro ato formal, cuja funcdo € comunicar a
existéncia de uma nova vida para toda a sociedade e para o Estado. A partir desse
documento, a pessoa passa a ter acesso aos servigos sociais basicos e a gozar de
todos os direitos para poder exercer sua cidadania.

As perguntas 2 e 3 se referem ao bairro, espaco em que se vive e se conhece,
repleto de vinculos afetivos e rela¢des historicas, sociais e econémicas que foram se

modificando através do tempo, em consequéncia da acao humana.

O espago é formado por um conjunto indissociavel, solidario e também
contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de a¢des, ndo considerados
isoladamente, mas como quadro Unico no qual a histéria se d4. No comecgo
era a natureza selvagem, formada por objetos naturais, que ao longo da
histéria vdo sendo substituidos por objetos técnicos, mecanizados e, depois,
cibernéticos, fazendo com que a natureza artificial tenda a funcionar como
uma maquina (Santos, 1997, p. 27).

Segundo a BNCC (2018), a relevancia de trabalhar esta tematica esta em:

Identificar, comparar e explicar a interven¢éo do ser humano na natureza e
na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e ac¢des que
contribuam para a transformacdo espacial, social e cultural, de modo a
participar efetivamente das dinamicas da vida social (Brasil, 2018, p. 353).

Assim, a crian¢ca que adquire essa consciéncia sera capaz de entender que
todo bairro tem uma historia e que ele é fruto da acdo humana no decorrer do tempo,
poderda elencar os problemas existentes, assim como refletir sobre possiveis solucdes,
se percebendo como sujeito histérico, pertencente a sociedade em que esta inserido.

A questdo numero 2 solicita ao aluno que escolha a alternativa que melhor
preencha as lacunas da seguinte frase:

O BAIRRO E UMA PARTE DA . NOS BAIRROS HA

Apo6s uma leitura minuciosa, em que foram colocados todos os itens das
alternativas, apenas 25% dos participantes, ou seja, apenas 8 alunos, que

representam ¥4 do total, acertaram a resposta, como mostra a figura a seguir.
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Figura 2 — Representacao grafica das respostas referente a questdo namero 2

Espaco Geografico - Bairro

B Casa/Mdveis, Plantas,
Luminarias, etc(3).

B Cidade/Ruas, Pracas,
Casas, Florestas, etc(7).

Cidade/Ruas, Pragas,
Imdveis, Escolas, etc(d).

B Rua/Semaforos, Faixa de
Pedestres, Bueiros, Postes,
etc(14).

Fonte: elaborada pela autora.

O que chama a atencdo no grafico apresentado € que uma quantidade
consideravel de alunos (43,75%) escolheu a alternativa em que o bairro € parte da
rua, e ndo o contrario, e que nos bairros ha seméforos, faixa de pedestres, bueiros,
postes, etc. Assim, pode-se perceber que estes alunos ndo se apropriaram do
conceito de bairro e rua.

Acredita-se ser possivel alterar esses nameros, por meio de propostas com
atividades que motivem os alunos a investigarem e se tornarem protagonistas de sua
aprendizagem. Guimaraes (2001) explica que a motivacao apresenta estreita relacao
com a escolha de uma determinada atividade que Ihe pareca interessante, cativante
ou, que gere algum tipo satisfacao, por exemplo: atividades que envolvam a utilizacéo
de espacos ndo formais, como um passeio pelo bairro, com a finalidade de observar
os tipos de construcdes existentes, espacos publicos (pracas, parques, etc.), pesquisa
com os familiares ou vizinhos que residam ha muito tempo no bairro para entender
como este espaco foi se modificando com o tempo, observagcédo de fotos antigas e
atuais ou utilizando alguma ferramenta como o Google Earth ou maps para refazer o
caminho de casa até a escola ou para observar 0os espacos periféricos da unidade de

ensino.
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A questdo numero 3 solicita que sejam assinaladas as alternativas verdadeiras
no que se refere ao bairro, oferecendo como alternativa as seguintes opcoes: a) Todo
bairro tem um nome e uma histéria; b) Os bairros podem ser classificados como
residenciais, comerciais, industriais, mistos e rurais; c¢) Geralmente nos bairros
residenciais encontramos mais estabelecimentos comerciais; d) varios quarteirdes
formam um bairro. O enunciado da questdo estad no plural, e esta informacao foi
evidenciada aos alunos no momento de sua leitura. Das 4 (quatro) alternativas, 3 (trés)

estavam corretas, estando apenas 1 incorreta.

Figura 3 — Representacao grafica das respostas referente a questdo nimero 3

Conhecimento Historico - Bairro

12.50% 6,25%

m Assinalou as 3 opcgdes
21 88% corretas(4).
1

B Assinalou 2 opcdes corretas(8).

Assinalou apenas 1 opcao
correta(11).

Assinalou a alternativa
incorreta(7).

B Deixou em branco por néo
saber(2).

Fonte: elaborado pela autora.

Analisando os resultados desta questdo, € possivel observar que apenas
12,5% dos participantes da pesquisa tém conhecimento de que todo bairro tem uma
histdria, que é formado por varios quarteirdes, e da existéncia de outros tipos de bairro,
além do residencial. Observamos ainda que 34,37% das criancas entrevistadas
possuem alguma noc¢éo do que seja o bairro, e que 6,25% nao assinalaram alternativa
alguma, além de registrarem na propria avaliacdo que desconheciam o assunto.

Com a finalidade de sanar as davidas em relacdo ao tema, € possivel elaborar

uma sequéncia didatica interdisciplinar, utilizando o livro “O Bairro de Marcelo”,
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observando semelhancas e diferencas com o bairro dos alunos, fazer um passeio pelo
bairro, reconstruir o trajeto de casa até a escola, associando 0s conhecimentos
prévios aos cientificos.

Para iniciarmos a andlise da questdo numero 4, relembraremos a segunda

estrofe da musica Oracdo ao Tempo de Caetano Veloso (1979):

Compositor de destinos
Tambor de todos os ritmos
Tempo, tempo, tempo, tempo
Entro num acordo contigo
Tempo, tempo, tempo, tempo

A marcacao do tempo foi uma importante invencéo da espécie humana — com
a finalidade de entender e marcar a periodicidade das chuvas, frio, calor, lua, enfim,
fendmenos da natureza importantes para a caga, pesca e plantio. A partir da
antiguidade, o homem comecou a marcar o tempo (dia e noite), utilizando um relégio
solar.

Assim, a 42 pergunta faz referéncia a alguns dos instrumentos que foram
utilizados, através das geracdes, para medir o tempo, diante da importancia desta
tematica tanto na arte, quanto na vida.

Dentro do contexto Vida, os instrumentos de contagem de tempo permitem,
segundo a BNCC (Brasil, 2018, p.353):

- Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico- -
informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variagdes de significado no tempo e no espaco, para
intervir em situacdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do
mundo contemporaneo;

- Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espago e em
espacgos variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo
espago e em espacos variados.

Durante o decorrer de todo o Ensino Fundamental, o aluno aprendera a
desenvolver a nocao de tempo geologico que se refere as mudancgas ocorridas na
crosta terrestre e o tempo historico, estando este relacionado as mudancas nas
sociedades humanas, assim:

O trabalho com as noc¢Bes temporais contribui para a compreensédo da

causalidade historica, isto €, das relagbes entre uma época histérica e outra,
um fato histérico e outro da mesma época. Ademais, permite captar os
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elementos evidenciadores da profundidade temporal, quais sejam, de
referéncias sobre outras épocas e tempos para diferencia-los do presente.
(Schmidt, 2004, p. 78)

A crianca durante sua passagem pela Educacao Infantil e os seus primeiros
anos no Ensino Fundamental, ir4 se apropriar, com o auxilio do professor polivalente,
de conceitos que irdo ajuda-la a compreender melhor e a refletir sobre os
acontecimentos que podem ser observados no tempo e no espaco, com a finalidade
de refletir além do tempo presente, por meio de atividades com calendario, relégio

analdgico, digital, fotos antigas e atuais, etc.

Figura 4 — Representacao grafica das respostas referente a questdo numero 4

Instrumentos de Medida de Tempo

Ampulheta, Calendano, Reldgio,
Caleidoscopio{Z)

6,25% 12, 50%

B Calendano, Ampulheta, Cronome-
tro, Reldgio{L3)

Felomo Dugital, Rddgo de Sd, Re-
I Analdgico, Tenmimetno(13)

B Cronometro, Reldgio Digital,
J Termdmetro, Calend anold).

Fonte: elaborada pela autora.

Observando os resultados demonstrados por meio do grafico acima, é possivel
observar que, para 40,63% dos participantes, o calendario ndo € um instrumento
utilizado para medir o tempo, e sim o termémetro. O uso deste instrumento
(calendario) tem inicio ja na Educacéo Infantil, quando as criancas observam o dia da
semana, do més e o0 ano, ao verificarem como esta o tempo naquele dia, parabenizar

0s aniversariantes ou identificar finais de semana e feriados. Com intervencbes
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simples como o uso diario do calendario, apreciacdo de obras de diferentes épocas,
comparando as vestimentas usadas por outras geragdes com as que sdo usadas nos
dias atuais, pesquisando em fotos antigas ou por meio de relatos de familiares ou
ainda fazendo uso de ferramentas na internet, teremos aporte para comparar 0s
diversos instrumentos que foram utilizados através dos tempos, até chegar aos que
usamos atualmente.

Iniciaremos a analise da questdo de numero 5, a partir da Lei n.° 10.639/03 que
incluiu a obrigatoriedade, no curriculo oficial da rede de ensino, da abordagem sobre
atematica da "histoéria e cultura afro-brasileira” a fim de evidenciar, valorizar e divulgar
todo o legado cultural deste povo, ampliando a visdo que temos a respeito do
negro, compreendendo os diversos papéis por ele representado ao longo da histéria
na sociedade, edificando uma viséo positiva sobre o continente africano e elevando a
autoestima dos alunos afrodescendentes de nossas escolas e, consequentemente,

combatendo o preconceito e discriminacao.

[...] o grande desafio da escola é investir na superag¢éo da discriminagéo e
dar a conhecer a riqueza representada pela diversidade etnocultural que
compde o patrimdnio sociocultural brasileiro, valorizando a trajetéria
particular dos grupos que compdem a sociedade. Nesse sentido, a escola
deve ser local de didlogo, de aprender a conviver, vivenciando a propria
cultura e respeitando as diferentes formas de expressao cultural. (Brasil,
2000, p.32).

Pela relevancia, este tema ndo pode e ndo deve ficar restrito ao més de
novembro, devido ao feriado destinado ao dia nacional do Zumbi e da Consciéncia
Negra (Lei 12.519/11). Deve ser discutido durante todo o ano letivo, atribuindo-lhe o
merecido valor e exaltando toda a contribuicdo que a populacdo africana trouxe para
0 NOsso pais, como é o caso da agricultura, culinéria, danca, vocabuléario, etc., sem
esquecer o sofrimento, a humilhacéo e a injustica sofrida no periodo de escravidao e
toda dificuldade apos a abolicdo, entendendo que as politicas publicas adotadas para
tentar reduzir essa desigualdade, como no caso das cotas, ndo podem ser vistas como
um favor, e sim uma pequena forma que a sociedade encontrou de tentar se desculpar

por todo o mal causado ao longo dos séculos.

[...] politicas de reparagBes voltadas para a educagdo dos negros devem
oferecer garantias a essa populacéo de ingresso, permanéncia e sucesso na
educacdo escolar, de valorizacdo do patrimdnio historico-cultural afro-
brasileiro, de aquisicdo das competéncias e dos conhecimentos tidos como
indispenséveis para continuidade nos estudos, de condi¢des para alcancar
todos os requisitos tendo em vista a conclusdo de cada um dos niveis de
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ensino, bem como para atuar como cidadaos responsaveis e participantes,
além de desempenharem com qualificacao uma profisséo (Brasil, 2004, p.11).

Ante o0 exposto, a questao namero 5 faz referéncia a algumas das contribuicdes
da cultura africana para a cultura brasileira.

Figura 5 — Representacao grafica das respostas referente a questdo nimero 5

Cultura Africana

Capoeira, Televisdo, Samba,
Palavras, Feijoada(8).

3,12% ® Ballet, Radio, Feijoada, Idioma,
e Maracatu(1).
25,00% Berimbau, Cuica, Acarajé,
37,50% A

Jaman, Palavras(10).

Samba, Capoeira, Feijoada
U tl tl t
3,13% : Palavras, Berimbau(12).

B N&o responderam(l).

31,25%

Fonte: elaborado pela autora

Observando o grafico acima, mais do que o resultado apresentado por meio
das porcentagens apresentadas, o que verdadeiramente nos chama a atencéo € que
Y, dos alunos responderam a alternativa A — uma das contribuigdes da cultura africana
foi a televisdo —, 0 que nos leva a refletir se tal resposta se da frente ao forte apelo
televisivo sobre a figura do negro em novelas, séries e telejornais, nao retratando de

fato toda a historia e cultura desta raga.

A importancia dos estudos sobre a Histéria do Negro no Brasil e da Histéria
da Africa deve ser entendida como parte importante da construcdo da
identidade do povo brasileiro e, em particular da popula¢éo afrodescendente,
através do qual, resgata-se uma divida histérica, no registro histérico oficial
daqueles que colaboraram, em uma escala gigantesca, no acumulo da
riqgueza nacional e no complexo multicultural que caracteriza e personaliza o
povo brasileiro (Souza, 2008, p. 132).
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Nesse sentido, a escola precisa assumir o papel de contar e mostrar quao
importantes foram e ainda séo a cultura e o trabalho do povo africano e de seus
descendentes para a construcado e manutencao da nacao brasileira.

Ainda sobre a tematica da influéncia de outros povos sobre a cultura brasileira,
foi perguntado na questdo de numero 6: Quais povos influenciaram na formacéo de
nossa identidade cultural durante o periodo de colonizacdo portuguesa?

Figura 6 — Representacao grafica das respostas referente a questdo nimero 6

Contribuicoes Culturais

¥ Portugueses,Povos indigenas

e Africanos(18).
18,75%
B Portugueses, Ingleses e Indi-
anos(2).
Portugueses, Americanos e
18,75% Africanos(6).

Espanhois, Portugueses e
Indianos(6).

il

6,25%

Fonte: elaborada pela autora.

Os dados revelam que a maioria dos alunos participantes da pesquisa
demonstram conhecimento de que o0s portugueses, povos indigenas e africanos
contribuiram fortemente para a formacdo de nossa cultura. Porém, acredita-se que
este nimero poderia ser elevado por meio de um trabalho interdisciplinar, durante o
transcorrer do ano letivo, que possibilite um didlogo entre as culturas, oportunizando
meios e ferramentas para que os alunos percebam o que elas tém em comum entre
si e como esta aprendizagem influencia nossa vida.

Para tratar da tematica a que se propde a questdo de niamero 7, precisamos
gue nossos alunos compreendam que tudo no mundo tem nome: as pessoas, coisas,
objetos, animais, ruas, bairros, cidades, estados e paises. Assim, trabalhar o nome
pode se transformar em atividade interdisciplinar, uma vez que, por meio dele é

possivel “[...] reconhecer o sistema de escrita alfabética como representacédo dos sons
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da fala” (Brasil, 2018); observar as mudancas e permanéncias, sua histéria, entre
outros.

A musica “Pindorama” (1998) da dupla musical Palavra Cantada, mostra de
uma forma ludica 0 nome dado ao nosso pais pelos indigenas e pelos portugueses,
na época de sua chegada.

Pindorama, Pindorama. E 0 Brasil antes de Cabral
Pindorama, Pindorama. E t&o longe de Portugal

Fica além, muito além. Do encontro do mar com o céu
Fica além, muito além. Dos dominios de Dom Manuel
Vera Cruz, Vera Cruz. Quem achou foi Portugal

Vera Cruz, Vera Cruz. Atrds do Monte Pascoal

Bem ali Cabral viu. Dia 22 de abiril
N&o s6 viu, descobriu. Toda a terra do Brasil [...] (Palavra cantada, 1998)

Assim, a referida pergunta propde uma reflexdo sobre alguns dos nomes que

Nosso pais ja teve, desde que os portugueses aqui chegaram.

Figura 7 — Representacao grafica das respostas referente a questdo namero 7

Nomenclaturas do Pais

¥ |lha de Vera Cruz, Terra Brasi-
lis e Brasil(4).

12,50% 21,875% L :Igr:gscheevgrrzsﬁ:(gjj)ll. llha Pau

llha de Vera Cruz, Terra de
1.875% Santa Cruz e Brasil(7).

llha de Santa Cruz, Terra de
Vera Cruz e Brasil(7).

Fonte: elaborada pela autora.

Diante dos resultados, € possivel deduzir que a alternativa mais escolhida (llha
de Vera Cruz, llha Pau Brasil e Brasil) se deve ao fato de o Pau Brasil ser uma arvore

nativa das florestas tropicais brasileiras, presente no bioma da Mata Atlantica, ter sido
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explorada pelos portugueses para a construcdo de objetos como méveis e utensilios
e também na extracdo de sua resina destinada a producédo de corante para tingir
tecidos.

A questdo numero 8 versa sobre a formacdo das comunidades quilombolas.
Esperava-se que o aluno tivesse o0 conhecimento basico de que essas comunidades
eram formadas por negros fugitivos a época da escravidao

Figura 8 — Representacao grafica das respostas referente a questdo nimero 8
Comunidades Quilombolas

B Indigenas(11).
9,37%

B Pessoas Escravizadas(10).
18,75% Portugueses(2).
' Jesuitas(6).

6,25% B N&o responderam(3).

Fonte: elaborada pela autora.

De acordo com definicdo do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agréria (INCRA)? :

As comunidades quilombolas sdo grupos étnicos — predominantemente
constituidos pela populacdo negra rural ou urbana — que se autodefinem a
partir das relagbes especificas com a terra, o parentesco, o territério, a
ancestralidade, as tradi¢des e praticas culturais préprias.

Assim, retomando o que foi exposto anteriormente, na questdao de namero 5,
acerca do trabalho de conscientizac&o dos alunos sobre a importancia da mao de obra

e cultura africanas para o desenvolvimento de nosso pais, observamos a necessidade

2 INCRA - Autarquia criada através do Decreto n° 4.887, de 2003 na esfera federal, pela titulagdo dos territdrios
quilombolas. Disponivel em: https://www.gov.br/incra/pt-br/assuntos/governanca-fundiaria/quilombolas#
~:text=As%20comunidades%20quilombolas%20s%C3%A30%20grupos,tradi%C3%A7 % C3%B5es%20e%20pr%
C3%A1ticas%20culturais%20pr%C3%B3prias. Acessado em 13.out.2023.
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da abordagem desta tematica durante todo o ano letivo, ndo apenas em datas

comemorativas, para que as criangas entendam que:

Ao negro foi negada a cidadania real, mesmo ap0s a abolicdo da escravatura.
Recusados e discriminados como méao de obra paga, muitos negros
estabeleceram-se sob as bases da agricultura de subsisténcia,
comercializando, quando possivel, seus excedentes. Na maioria das vezes,
esses grupos constroem coletivamente a vida sob uma base material e social,
formadora de uma territorialidade negra, na qual se elaboram formas
especificas de ser e existir como camponés e negro. (Lomba et. al., 2014, p.
19)

Dessa forma, analisando os graficos apresentados com os resultados da
avaliacdo, € possivel observar que 34,37% dos participantes pensam que 0S
indigenas fazem parte das comunidades quilombolas. Abre-se aqui um paréntese,
representado na Figura 9, devido ao fato de que 46,87% dos alunos sinalizaram por
escrito na avaliagcdo que desconheciam o significado do que seriam as comunidades
quilombolas. Entretanto, a maioria, mesmo sem esse conhecimento, arriscou-se a
assinalar uma das alternativas. Assim, 31,25% acertou ao responder que as

comunidades quilombolas foram formadas por pessoas escravizadas.

Figura 9 — Representacdo grafica sobre a sinalizacdo do desconhecimento

do que sejam comunidades quilombolas

Comunidades Quilombolas

Total de alunos(32)

B Alunos que sinalizaram
na avaliacao que nao
sabiam o significado de
Comunidades Quilombo-
las(15)

Fonte: elaborado pela autora.

As comunidades Quilombolas sdo constituidas pelos descendentes dos

escravos negros que, no processo de resisténcia a escravidao, deram origem a grupos
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sociais que ocupam um territorio comum e compartilham caracteristicas culturais até
os dias de hoje.

Esta temética é discutida desde a Educacdo Infantil, passando por todo Ensino
Fundamental e Médio, principalmente durante o més de novembro, devido ao feriado
gue comemora o dia do Zumbi e da Consciéncia Negra. No entanto, esse trabalho,
normalmente, se limita a leitura de alguns livros, apreciacdo de videos, desenhos
sobre o cabelo ou tom de pele, sem maiores analises ou reflexdes.

A BNCC contempla para os anos iniciais a habilidade EFO3HIO7 — Identificar
semelhancas e diferencas existentes entre comunidades de sua cidade ou regido, e
descrever o papel dos diferentes grupos sociais que as formam.

A LEI n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, obriga as escolas de Ensino
Fundamental e Médio a ensinarem sobre a histéria e cultura afro-brasileira.

Segundo dados do IBGE3, foram identificados 494 Territérios Quilombolas
oficialmente delimitados, presentes em 24 estados e no Distrito Federal, que abrigam
203.518 pessoas, sendo 167.202 quilombolas (82,16%) e 36.316 (21,72%) nao
quilombolas. A partir desses dados, por exemplo, € possivel planejar atividades
interdisciplinares, envolvendo Historia (histéria de como os africanos chegaram ao
Brasil e toda sua trajetéria), Geografia (busca da localizacdo do continente africano,
paises, Estados e municipios, no globo terrestre e mapa), Matematica (numerais,
datas, porcentagens, etc.), Lingua Portuguesa (literatura africana), Educacéo Fisica
(brincadeiras e jogos africanos) e Arte (contribuicées da cultura africana para nosso
pais), que permitam desenvolver um trabalho que potencialize e evidencie as
habilidades dos alunos, possibilitando que cada crianca contribua com o que sabe e
busque aprimorar o que ainda estad em desenvolvimento.

Iniciaremos a partir deste ponto, a analise sobre a questdo de nimero 9 em
gue surge uma das competéncias das ciéncias humanas, no caso da disciplina de
Geografia, a leitura cartogréfica.

A leitura de mapas, plantas e croquis faz parte da leitura cartografica. Esses
elementos devem ser trabalhados em sala de aula para que os alunos possam, da

mesma forma como leem, compreendem e interpretam os textos escritos, desenvolver

3 IBGE: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - E principal provedor de dados e informacgées do Pais, que
atendem as necessidades dos mais diversos segmentos da sociedade civil, bem como dos 6rgéos das esferas
governamentais federal, estadual e municipal Disponivel em: <https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-

noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/37464-brasil-tem-1-3-milhao-de-quilombolas-em-1-696-municipios#:~:text=

Foram%20identificad0s%20494%20Territ%C3%B3rios%20Quilombolas%20oficialmente%20delimitados%2C%20presentes
%20em%2024.21%2C72%25)%20n%C3%A30%20quilombolas.> Acessado em 21/11/2023
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as funcdes de raciocinio espacial, psicoldgicas, atencdo e memoéria. De acordo com a
BNCC:

Utilizar as linguagens cartogréfica, gréafica e iconogréfica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no
desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal relacionado a localizacao,
distancia, direcdo, duracdo, simultaneidade, sucessdo, ritmo e conexao
(Brasil, 2018, p.353).

Assim, para Almeida (2010, p. 17), o mapa simboliza uma ferramenta de
comunicacao visual, empregada por leigos em diversas situa¢cdes e por gedgrafos, de
forma especifica. Essa ferramenta ja era utilizada desde o tempo das cavernas,
guando os homens registravam seus deslocamentos e informacgdes referentes as
oportunidades de caca, adversidades de terrenos, matas, rios, entre outros aspectos.
Eram mapas em que se usavam simbolos iconograficos, que eram representados por
imagens/desenhos com o objetivo de melhorar a sua sobrevivéncia, mapas
topologicos, sem preocupacéo de projecdo e de sistema de signos ordenados, mas
0s simbolos pictéricos eram de significacdo direta, sem legenda, pois essa era
linguagem que eles utilizavam, representada por meio de seus proprios repertérios de
imagens: a iconografia.

Como vimos, estudar o espaco geografico € extremamente importante para a
compreensao do lugar e do mundo em que vivemos. Entender que em cada lugar do
planeta habitaram e habitam diferentes grupos que contribuiram e continuam a
contribuir com a producéao e transformacao do espaco.

O conceito de lugar € bastante utilizado e relevante na Geografia,
particularmente na cartografia e, para melhor defini-lo, utilizaremos o conceito de Tuan
(2013) quando relata que lugar, representa uma parcela do espaco geografico
atribuido de significados particulares, histéricos e culturais, ou seja, 0 espacgo
percebido, onde vivemos e interagimos.

Nessa perspectiva, podemos incluir o aluno, como suijeito historico que é, e que
também contribui para a transformacé&o do lugar que habita.

A questdo namero 9 versa sobre a ordem correta dos tipos de representacdes
cartograficas. Foram apresentadas ilustragbes de mapa, croqui e planta, nesta

ordem.
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Figura 10 — Representacao grafica das respostas referente a questdo niamero 9

REPRESENTACOES CARTOGRAFICAS

Croqui, Planta, Mapa(3).
H Planta, Mapa, Croqui(s).

Planta. Croqui, Mapa(4).
W Croqui, Mapa, Planta(15).

W Nao responderam(s).

Fonte: elaborada pela autora.

Observando as respostas apresentadas por meio da figura 10, percebemos que
46,87% dos participantes da pesquisa assinalaram a alternativa correta, porém
durante a realizacdo da avaliagdo varias criancas sinalizaram que ndo tinham
conhecimento do que era croqui ou planta, sendo orientadas a escreverem esta
observacéo junto a questao. Durante a correcao foi observado que 37,50% dos alunos
nao sabiam o que era croqui ou planta, ndo tendo dessa forma, condi¢des de realizar
adequadamente a leitura cartogréfica.

A pergunta de numero 10 “Onde foi construido o primeiro ensino do Brasil?”
apresenta relagcdo com a cidade em que a maioria dos alunos nasceu e vive. O livro
didatico “Aprender Juntos - SM educacao”, utilizado pelo municipio de Séo Vicente,
conta que a cidade recebeu a construcao do primeiro engenho de acucar do pais.

O Engenho dos Erasmos, ou o Engenho do Governador, foi erguido por Martin
Afonso de Sousa, em 1534, com a finalidade de estimular a producéo de agucar, como
forma de fixar portugueses na regiao da entdo Vila de Séo Vicente, fundada dois anos
antes (1532). Essa importante unidade produtora de acgulcar teve alterado seu nome,
apos ser adquirida pela familia de Erasmo Schetz de Antuérpia, para Engenho Séo
Jorge dos Erasmos, tombado como monumento nacional pelo Instituto do Patrimdnio
Historico e Artistico Nacional — IPHAN, em 1963, enquadrado na tipologia de museu
a céu aberto, estando localizado no bairro da Caneleira em Santos. Hoje, suas ruinas

sao detentoras de um legado,
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[...] pelo qual perpassa a cultura de um povo, encontra-se a paisagem, um
conjunto de formas fisicas, naturais e construidas, impregnada de valor
simbdlico. A paisagem pode ser considerada um bem que pode hoje registrar
todos os caminhos do patrimdnio e sua presente atribuicio de valor (Martins,
2008, p. 15)

Esse monumento localiza-se préximo ao endereco da unidade de ensino em
gue a pesquisa foi realizada. Uma das professoras relatou que havia sido realizado
um trabalho de campo, naquele mesmo ano (2022), durante o periodo de aulas
remotas, no més de fevereiro. Ao propor uma visitagdo ao Engenho, essa professora
oportunizou que os alunos pudessem observar a paisagem, possibilitando que a
‘imagem adquira na escola a importancia cognitiva que merece nos processos de
ensino e aprendizagem” (Santaella, 2012, p.16).

Atividades de campo como museus, pragas, parques e centros de divulgacao
cientifica podem ser muito significativas no desenvolvimento do pensamento
cientifico, colocando o aluno, por meio das metodologias ativas, em uma “situacao de

sujeito de seu processo de construcao de conhecimento” (Moraes, 2016, p.71).

Figura 11 — Representacao grafica das respostas referente a questdo numero 10

Primeiro Engenho do Brasil

Olinda - Pernambuco (2)
M Salvador - Bahia (9)

Sdo Vicente - Sdo Paulo (13)
M Santos - Sdo Paulo (5)

B N3o Responderam (3)

Fonte: elaborada pela autora
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Esta andlise nos remete a mesma observacao realizada na questao anterior,
uma vez que 40,62% dos participantes assinalaram a alternativa correta, porém
34,37% dos alunos sinalizaram em suas avaliacdes que desconheciam o que seria
um engenho.

Acreditamos que, provavelmente, esse numero seria diferente se fosse
atribuido significado ao ato de aprender, se todos os alunos pudessem ter realizado o
trabalho de campo, discutido o que viram no local, refletido sobre como era a vida
naquela época e como eram tratadas as pessoas escravizadas que la viviam,
debatendo sobre a importancia para a economia local e nacional que aquele engenho
de acuUcar representava, entre outros aspectos. Assim, o ato de aprender ndo seria

vazio e ndo se encerraria rapidamente, levando ao seu esquecimento.

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela
interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa
interacdo é ndo literal e n&o arbitraria. Nesse processo, 0S NOVOS
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e 0s conhecimentos
prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva (Moreira,
2010, p. 2).

As questbes 11 e 12, que serdo tratadas a partir deste momento, abordam a
leitura de imagem como instrumento para localizar a resposta correta sobre o tipo de
comunidade retratada em uma obra e qual paisagem é referenciada em uma foto.

A imagem antecede a escrita, desde a Educacado Infantil, as criancas tém
acesso a ilustracdes e desenhos que vao ajudando a expressar e dar voz ao que ainda
nao é possivel evidenciar por meio da fala ou da escrita convencional. Esse exercicio
de leitura de imagem n&o pode se perder no Ensino Fundamental, especialmente
durante os primeiros anos, em que o foco é o processo de alfabetizacdo da escrita.

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situacfes
lidicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo com as
experiéncias vivenciadas na Educacao Infantil. Tal articulacéo precisa prever
tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias quanto o
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fenémenos, de
testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusbées, em uma atitude ativa na
construcdo de conhecimentos. Nesse periodo da vida, as criangas estao
vivendo mudancas importantes em seu processo de desenvolvimento que
repercutem em suas relagfes consigo mesmas, com 0S Outros e com o
mundo (Brasil, 2018, p. 58)

Assim, a pergunta solicitava a leitura da imagem abaixo e a reflexdo acerca de

que tipo de comunidade ela representa.
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Figura 12 — llustracéo do Pescador

Fonte: lustracdo de pescador, Manual Caicara de Ecoturismo de Base Comunitaria © Instituto EcoBrasil. fonte:
http://www.ecobrasil.provisorio.ws/30-restrito/categoria-conceitos/1102-comunidades-tradicionais-caicaras. acessado em
14/10/23

Figura 13 — Representacao grafica das respostas referente a questdo nimero 11

Tipos de Comunidades - Leitura de Imagem

3,12%

Caigaras(5).

B Seringueiras(7).
Quilombolas(4).

B Indigenas(15).

B Nao responderam(1).

Fonte: elaborada pela autora.

O termo “caigara” é associado a pessoa que mora em cidade praiana. A figura
12 mostra um homem de pele morena, queimada pelo sol, a beira da praia, pescando.
Porém, para 46,87% dos alunos, ela representa uma pessoa indigena e ndo um

caicara.
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Diante dos resultados, fica o questionamento: sera que a leitura de imagem tem
sido trabalhada nas séries iniciais pelos professores polivalentes como tem sido a
decodificacdo de letras e nimeros?

A BNCC (2018, p.368) enfatiza para o desenvolvimento das habilidades
trabalhadas durante as aulas de Geografia que “[...] o aprendizado nao deve ficar
restrito apenas aos lugares de vivéncia. Outros conceitos articuladores, como
paisagem, regiao e territorio, vao se integrando e ampliando as escalas de analise.”

Dando continuidade a temética da leitura de imagem, a questdo 12 refere-se a

observacdo da paisagem apresentada a seguir.

Figura 14 — Paisagem rural

Fonte: https://www.canalrural.com.br/feiras-e-eventos/produtores-do-rs-inauguram-linha-de-credito-
para-construir-e-reformar-imovel/. acessado em 14/10/23.

Para que o aluno pudesse responder a questao era preciso que observasse a
imagem e refletisse sobre qual tipo de paisagem ela representava. Dentre as
alternativas, apenas 2 (duas) tratavam sobre paisagem (urbana e rural). Observamos
que 40,63% dos participantes entenderam o conceito de paisagem.

Para Santos (1988), a paisagem ¢é “[...] tudo aquilo que nossa visao alcanca [...]
Esta pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Nao é
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formada apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons etc.”
(Santos, 1988, p. 61).

Dessa forma, na paisagem da figura 14 é possivel observar elementos naturais
e construidos pelo homem, assim como formas novas e antigas, que descortinam
sucessivos passados e a materializacdo das relacdes entre a sociedade e o espaco
ao longo do tempo. Ainda segundo o autor, "A paisagem existe, através de suas
formas, criadas em momentos histéricos diferentes, porém coexistindo no momento
atual” (Santos, 1997, p. 84).

Figura 15 — Representacao grafica das respostas referente a questdo niumero 12

Leitura de Imagem - Paisagem

3.12%

Urbana(g).
N Rural{13).
Cidade(2).
W Casa(10).
W Mao responderam(1).

Fonte: elaborado pela autora.

Ainda analisando o grafico com as respostas dos alunos sobre a questéo 12,
percebemos que 31,25% entendem que a paisagem observada na imagem se referia
a casa.

A percepgédo € sempre um processo seletivo de apreensédo. Se a realidade é
apenas uma, cada pessoa a vé de uma forma diferenciada; desse modo, a
visdo-pelo homem-das coisas materiais é sempre deformada. Nossa tarefa é
a de ultrapassar a paisagem com aspecto para chegar ao seu significado. A
percep¢do ndo é ainda o conhecimento, que depende de sua interpretacéo,
e esta sera tanto mais valida quanto mais limitarmos o risco de tomar por
verdadeiro o que é s6 aparéncia (Santos, 2014, p. 68)
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Acredita-se que, por meio de um trabalho contextualizado, as criancas serao
capazes de ampliar a visdo e analisar a imagem como um todo, e ndo de forma
fragmentada, o que pode induzi-la ao erro.

A gquestdo 13 apresentou um jogo de caga-palavras para que as criangas
localizassem quatro lugares em que se pode encontrar agua. Esse tipo de atividade &
utilizado com frequéncia durante os anos iniciais, fazendo com que os alunos se

tornem familiarizados com o formato apresentado.

Figura 16 — Representacado de caca-palavras

W< r-r<>ATO-HT0L
OCOrrr<mMOoOOUTCZ
cOOTVOXZITUTOUOUO
O>rO0CcxXrPAccnHW0W~—
POTOr—-AmMO—-—TTVC
OO0OM—2mMmmnzZz20wm « <
ITNI<OQOrwm>n-
OUNWOUITMIUOWXD
MXPZIAM—ANV—0O>M
—ZXO0OrOmwUZnmowm
ATwcCcuoniaxcCcomuor
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Fonte: elaborado pela autora.

Dentro do caca-palavras é possivel encontrar como resposta: rio(s), fontes,
mar(es), cisterna, poco e lago. Destas 6 opcdes, 0 aluno deve selecionar apenas 4

para escrever na avaliagao.
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Figura 17 — Representacao grafica das respostas referente a questdo niumero 13

Lugares em gue podemos encontrar agua

B Localizou todas as
respostas(24).

B Localizou apenas 1
resposta(l).
Localizou apenas 2
respostas(1).

B Localizou 3 respostas(4).

B MNao responderam(2).

Fonte: elaborada pela autora.

Observando o grafico, podemos perceber que 75% dos alunos encontraram no
cacga-palavras as alternativas adequadas a questédo. Essa pergunta foi a que obteve
maior nivel de acerto em toda a avaliagéo. O caga-palavras € um jogo essencialmente
simples, cujo objetivo € desafiar a crianga a localizar palavras dentro de um
emaranhado de letras; esse recurso ludico proporciona ao aluno desenvolver
habilidades como concentragéo, paciéncia, memaria, localizacdo espacial, etc.

A pendultima questdo da avaliacdo diagndstica versa sobre a identificagdo dos
espacos publicos encontrados nos bairros, uma das habilidades apontadas na BNCC
gue devem ser trabalhadas nos anos iniciais para que o aluno tenha condi¢cbes de
identificar a diferenca entre os espacos publicos, privados e de conservacéo
ambiental. Essa habilidade € importante para que o aluno tenha consciéncia do seu
direito de ir e vir e possa cobrar providéncias do poder publico, quanto a conservacéo
e manutencdo de espagos como pragas, ruas, parques.

Espacos publicos sé@o todos os lugares de uso publico, acessiveis e sem fins
lucrativos, podem ser abertos como jardins, praias, ruas, ou fechados como museus

publicos, bibliotecas, etc.
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Figura 18 — Representacao grafica das respostas referente a questdo numero 14

Identificacdao dos Espacgos Publicos no Bairro

Acertou as 3 alternativas(4).

B Acertou 2 alternativas(3).
46.88%

Acertou 1 alternativa(15).

B N3o acertou ou ndao
respondeu(10).

Fonte: elaborado pela autora.

As alternativas expostas, na avaliacdo diagndstica, como possiveis respostas
eram: Praca, Parque, Casa e Avenida. O aluno deveria assinar 3 (trés) das 4 (quatro)
alternativas, porém, observando o grafico acima, podemos perceber que ha uma
lacuna na aprendizagem dessa habilidade, uma vez que apenas 12,5% do total de
participantes possuem conhecimento acerca dos locais que sao parte do espaco
publico de seu bairro.

Assim, “A énfase nos lugares de vivéncia, dada no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, oportuniza o desenvolvimento de noc¢Bes de pertencimento, localizagéo,
orientacdo e organizagao das experiéncias e vivéncias em diferentes locais” (Brasil,
2018, p.366).

Para alterar essa realidade, faz-se necessario realizar um planejamento que
considere os conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema e atividades ludicas
com muasicas, leitura de livros de histérias, confeccdo de maquetes do bairro, rodas
de conversa, pesquisa com moradores antigos, que possam elucidar e esclarecer de

modo significativo a diferenca entre espacos publicos e privados.
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A questdo 15 solicita a relacdo dos servicos publicos prestados para toda a
populacdo e dos o6rgdos/empresas que os fornecem. Dessa forma, ao ter
conhecimento de quem sSao 0S responsaveis por prestar servicos como entrega de
correspondéncia, captacao de lixo, tratamento e abastecimento de agua, distribuicdo
de energia elétrica, transporte coletivo, entre outros, a sociedade podera cobrar de

forma eficiente aos respectivos responsaveis.

Figura 19 — Representacao grafica das respostas referente a questéo 15

Servigos Publicos

Relacionou corretamente 4
servigos (3).

B Relacionou corretamente 3
senvigos(0).
Relacionou corretamente 2
senvicos(1s).

W Relacionou corretamente 1
servigo(9).

B Mao responderam(s).

Fonte: elaborado pela autora.

Apenas 9,38% dos participantes da pesquisa relacionaram corretamente os 4
(quatro) érgados/empresas aos servicos pelos quais sdo responséaveis. Interessante
gue nenhuma crianca relacionou corretamente 3 (trés) servicos, por esse motivo
aparecem apenas 4 (quatro) fatias no gréfico.

Da mesma forma que a questdo anterior, parece ser primordial planejar

estratégias de ensino capazes de modificar esses dados.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL: CATALOGO DE ATIVIDADES
INTERDISCIPLINARES NA AREA DAS CIENCIAS HUMANAS PARA
PROFESSORES POLIVALENTES

Com base em todo referencial tedrico apresentado neste trabalho, observacao
e prética pedagdgica ao longo de 13 anos em sala de aula, especificamente na
Educacdo Basica, do infantil aos anos iniciais do Ensino Fundamental, e apds a
correcdo e compilacdo dos resultados obtidos através da avaliagdo diagnostica,
percebeu-se o quanto as disciplinas de Histéria e Geografia sdo desprestigiadas e
apresentadas de maneira pouco interessante, por esta razao foi elaborado um produto
educacional voltado ao professor polivalente.

O produto visa auxiliar e inspirar o desenvolvimento de um trabalho
interdisciplinar, abarcando as disciplinas das ciéncias humanas, porém sem excluir as
demais disciplinas, para que ocorra um aprendizado mais instigante e desafiador, ao
possibilitar aos alunos refletirem e contestarem as informacfes que muitas vezes sao

apresentadas como “verdades absolutas”.

Figura 20 — Catalogo de Atividades Interdisciplinares

Catalogo de

Atividades
Interdisciplinares

—_— >lo

&

Para os anos iniciais do Ensino Fundamental

Renata de Lima Zuliani
Alberto Luiz Schneider

Fonte: material elaborado pela autora.
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5.1 Apresentacao do Produto

Apresento um catalogo com sequéncias didaticas, em formato de manual de
divulgacdo, com sugestdes de atividades que poderdo ser utilizadas em sua
integralidade ou apenas servir como modelo/exemplo para o planejamento das aulas
a serem ministradas por professores polivalentes nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

5.2 Escolha do Conteudo para o Catalogo de Atividades

A selecdo do conteudo, que faz parte do “Catadlogo de Atividades
Interdisciplinares na Area das Ciéncias Humanas para Professores Polivalentes”,
partiu da necessidade apontada por meio do resultado do desempenho alcangado
pelos alunos participantes da avaliacdo diagndstica, realizada apdés o periodo de
isolamento social, quando as aulas foram suspensas e iniciou-se um novo formato de
ensino. Apés a correcao da avaliacdo, elegeram-se as questdes com baixo indice de
acertos, além das que foram sinalizadas pelos préprios alunos como falta de

conhecimento sobre o tema abordado.

5.3 Justificativa

Diante das lacunas observadas nos resultados obtidos por meio da aplicacao
da avaliacdo diagndstica e da falta de politicas publicas que visem reduzir os prejuizos
causados pela pandemia da COVID-19, principalmente aos alunos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, na area das ciéncias humanas para edificacdo de sua
formacdo integral, justifica-se a elaboracédo de um produto educacional que auxilie os
professores polivalentes em sua pratica pedagdgica, na elaboracdo de aulas

interdisciplinares contemplando as disciplinas de Histéria e Geografia.
5.4 Objetivos
5.4.1 Objetivo Geral

Ofertar material de apoio ao professor polivalente, em forma de catalogo de

atividades com sequéncia didatica, para articular uma nova perspectiva de
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conhecimento, auxiliando na elaboracdo de suas aulas de forma interdisciplinar,
contemplando as disciplinas de Historia e Geografia e ampliando a visado global dos

alunos matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

5.4.2 Objetivos Especificos

a) Disponibilizar um material de facil acesso e manuseio para os professores
polivalentes;

b) Elaborar um catélogo, em formato de manual de divulgacao com atividades
interdisciplinares alinhadas a BNCC e a BCM-SV;

c) Incentivar o professor polivalente a ministrar com mais interesse as aulas
das disciplinas abarcadas pelas ciéncias humanas;

Os objetivos desta proposta pedagodgica estdo em conformidade com a BNCC
(Brasil, 2018) e BCM-SV (Sao Vicente, 2018). Para os componentes de Historia e

Geografia, temos:

1° ano:
(EF01HI02) Identificar a relag&o entre as suas historias e as historias de sua familia e
de sua comunidade.
(EF01HI03) Descrever e distinguir os seus papéis e responsabilidades relacionados a
familia, a escola e a comunidade.
(EF01HI05) Identificar semelhangas e diferencas entre jogos e brincadeiras atuais e
de outras épocas e lugares.
(EF01GEO02) Identificar semelhancas e diferengas entre jogos e brincadeiras de
diferentes épocas e lugares.
(EFO1GEO06) Descrever e comparar diferentes tipos de moradia ou objetos de uso
cotidiano (brinquedos, roupas, mobiliarios), considerando técnicas e materiais
utilizados em sua produgao.
(EFO1GE11) Associar mudangas de vestuario e habitos alimentares em sua
comunidade ao longo do ano, decorrentes da variacdo de temperatura e umidade no
ambiente.

2° ano:

(EF02HI102) Identificar e descrever praticas e papéis sociais que as pessoas exercem
em diferentes comunidades.

(EF02HI03) Selecionar situagdes cotidianas que remetam a percepgédo de mudanga,
pertencimento e memoria.

(EFO02HI04) Selecionar e compreender o significado de objetos e documentos
pessoais como fontes de memérias e histérias nos ambitos pessoal, familiar, escolar
e comunitario.
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(EFO02HI06) Identificar e organizar, temporalmente, fatos da vida cotidiana, usando
nogdes relacionadas ao tempo (antes, durante, ao mesmo tempo e depois).

(EFO2HI07) Identificar e utilizar diferentes marcadores do tempo presentes na
comunidade, como reldgio e calendario.

(EFO02HI109) Identificar objetos e documentos pessoais que remetam a propria
experiéncia no ambito da familia e/ou da comunidade, discutindo as razdes pelas
quais alguns objetos sdo preservados e outros sdo descartados.

(EF02HI10) Identificar diferentes formas de trabalho existentes na comunidade em
que vive, seus significados, suas especificidades e importancia.

(EFO02HI11) Identificar impactos no ambiente causados pelas diferentes formas de
trabalho existentes na comunidade em que vive.

(EF02GEO01) Descrever a historia das migragdes no bairro ou comunidade em que
vive.

(EF02GE02) Comparar costumes e tradi¢cdes de diferentes populagdes inseridas no
bairro ou comunidade em que vive, reconhecendo a importancia do respeito as
diferencas.

(EF02GE03) Comparar diferentes meios de transporte e de comunicagao, indicando
0 seu papel na conexao entre lugares, e discutir os riscos para a vida e para o
ambiente e seu uso responsavel.

(EF02GE04) Reconhecer semelhancas e diferengas nos habitos, nas relagées com a
natureza e no modo de viver de pessoas em diferentes lugares.

(EF02GEO05) Analisar mudangas e permanéncias, comparando imagens de um
mesmo lugar em diferentes tempos.

(EF02GEO08) Identificar e elaborar diferentes formas de representagédo (desenhos,
mapas mentais, maquetes) para representar componentes da paisagem dos lugares
de vivéncia.

(EF02GEO09) Identificar objetos e lugares de vivéncia (escola e moradia) em imagens
aéreas e mapas (visdo vertical) e fotografias (visdo obliqua).

(EF02GE11) Reconhecer a importancia do solo e da agua para a vida, identificando
seus diferentes usos (plantagdo e extragao de materiais, entre outras possibilidades)
e os impactos desses usos no cotidiano da cidade e do campo.

(EF03HI01) Identificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e a
regido, as relagdes estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formacéo da
cidade, como fenémenos migratérios (vida rural/vida urbana), desmatamentos,
estabelecimento de grandes empresas etc.

(EF03HI02) Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e
registrar acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regido em que
vive.

(EFO3HI03) Identificar e comparar pontos de vista em relagao a eventos significativos
do local em que vive, aspectos relacionados a condigdes sociais e a presenga de
diferentes grupos sociais e culturais, com especial destaque para as culturas
africanas, indigenas e de migrantes.

(EFO03HI04) Identificar os patriménios histdricos e culturais de sua cidade ou regido e
discutir as razdes culturais, sociais e politicas para que assim sejam considerados.
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(EF03HI05) Identificar os marcos histéricos do lugar em que vive e compreender seus
significados.

(EFO3HI08) Identificar modos de vida na cidade e no campo no presente,
comparando-os com os do passado.

(EFO3HI10) Identificar as diferencas entre o espaco doméstico, os espagos publicos
e as areas de conservacdo ambiental, compreendendo a importancia dessa distingao.

(EFO3GEO01) Identificar e comparar aspectos culturais dos grupos sociais de seus
lugares de vivéncia, seja na cidade, seja no campo.

(EF03GEO02) Identificar, em seus lugares de vivéncia, marcas de contribuigdo cultural
e econdmica de grupos de diferentes origens.

(EFO3GEO03) Reconhecer os diferentes modos de vida de povos e comunidades
tradicionais em distintos lugares.

(EFO03GE04) Explicar como os processos naturais e histéricos atuam na producao e
na mudanga das paisagens naturais e antrépicas nos seus lugares de vivéncia,
comparando-os a outros lugares.

(EF03GEO05) Identificar alimentos, minerais e outros produtos cultivados e extraidos
da natureza, comparando as atividades de trabalho em diferentes lugares.

(EFO3GEO06) Identificar e interpretar imagens bidimensionais e tridimensionais em
diferentes tipos de representacéo cartografica.

(EFO03GEO07) Reconhecer e elaborar legendas com simbolos de diversos tipos de
representagdes em diferentes escalas cartograficas.

Alunos de 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, com idades entre 6 e 9 anos

da Rede Municipal de Ensino.

Figura 21 — Pagina do Manual de Divulgacao

-

Por que trabalhar com Sequénera

didatica?®
ozo

A sequéncia didatica € “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacao de certos objetivos educacionais, que tém
um principio e um fim conhecido tanto pelos
professores como pelos alunos”.( Zabala, 1998, p.18)

A metodologia apresentada neste catalogo visa
despertar o interesse dos alunos acerca dos temas
propostos, permitindo que explorem cada aula de
forma mais aprofundada e completa, envolvendo-se
com os conteudos de forma aprofundada e mais
significativa.

Fonte: elaborado pela autora.
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5.6 Metodologia

Serdo inicialmente apresentadas 4 propostas de atividades, cuja metodologia
utilizada serd a Sequéncia Didatica que apresenta como caracteristica principal a
realizacdo de uma série de etapas que, se bem executadas, garantem o alcance do

objetivo proposto (Brasil, 2018).

5.7 Conteudos e Sequéncia de Aulas

Foram elaboradas 4 (quatro) sequéncias didaticas, contemplando monumentos

historicos da cidade de Sao Vicente, devido a relevancia historica.

5.7.1 Sequéncia 1: Trabalho de Campo — Visita ao Engenho dos Erasmos

O Engenho do Governador ou Engenho do Trato, como era conhecido no inicio
da manufatura acucareira de larga escala no Brasil, foi construido por ordem de
Martim Afonso de Souza, em sociedade com comerciantes portugueses e flamengos.
Em 1540, foi vendido a Erasmo Schetz, que tinha ligacées comerciais com italianos,
holandeses, franceses, portugueses e alemaes e distribuia seus produtos por toda a
Europa. O auge da producdo agucareira do engenho aconteceu sob a direcdo da
familia Schetz. Por serem catdlicos e ligados aos jesuitas, os Schetz construiram
nesse engenho uma capela dedicada a Sdo Jorge. O Engenho passou, entdo, a ser
conhecido como “dos Erasmos” ou “Sao Jorge dos Erasmos”. Em 1620, o Engenho
entrou em seu periodo de decadéncia por diversos motivos, como por exemplo: a
concorréncia do acucar do Nordeste e 0s sucessivos ataques piratas, foram
determinantes. Foi vendido em 1620 e continuou produzindo, em menor escala,
acucar para exportacdo, além de rapadura e aguardente para consumo interno. O
Engenho provavelmente funcionou até o século XVIII.

Titulo de primeiro engenho do Brasil: Historiadores como Maria Regina da
Cunha Rodrigues e Pedro Taques de A. Paes Leme apontam o antigo Engenho do
Governador como sendo o primeiro engenho da Capitania de Séao Vicente (1533).

Localizacdo Geografica: Atualmente, o engenho esta situado a Rua Alan
Cibe na cidade de Santos, no bairro da Caneleira, porém pertencia a vila de S&o
Vicente (1532).



Figura 22 — Imagens do Engenho dos Erasmos

Fonte: Imagens retiradas da internet http://www.engenho.prceu.usp.br/. Acessado em 30/01/2024
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A sequir, serdo apresentadas 7 (sete) aulas que fazem parte desta sequéncia
didatica, que poderédo ser desenvolvidas durante as aulas de Historia e Geografia,
lembrando que séo sugestbes e que poderado ser reformuladas e utilizadas, no todo

ou em parte, de acordo com a necessidade/realidade do grupo.

Figura 23 — Imagens da Sequéncia 1 no Manual

Trabalho de Campo: Visita ao Engenho dos Erasmos

Fonte: elaborado pela autora.

12 aula — Brainstorm: Incentivar a observacédo de imagens/fotos e identificar
0s conhecimentos prévios que 0s alunos apresentam sobre o tema.

Apresentacao de fotos do Engenho do Governador (impressas ou por projecao)
e roda de conversa sobre o que os alunos conhecem sobre o Engenho (local e época
em que foi construido, o que produzia, qual importancia para historia de nosso pais,
etc.).

O professor podera servir como escriba ou definir quais alunos ficardo

responsaveis para anotar as informacdes que trouxerem durante a atividade.
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22 aula — Conteudo: Apresentacao das informacdes oficiais sobre o Engenho
do Governador.
Para esta aula podera ser usado o livro didatico ou as informagfes que estédo
disponiveis no catalogo.
Podera ser feito um check-list — comparando o que os alunos trouxeram de
informacdes na aula anterior com os dados do livro didatico ou material do catalogo.

A sala sera dividida em grupos de 5 ou 6 alunos.

32 aula — Pesquisa de Campo: Visita monitorada ao Engenho dos Erasmos.

Durante a visitacdo, os grupos de alunos deverdo anotar as informacdes que
julgarem importantes. O professor podera tirar fotos que ajudardo a relembrar detalhes
do local.

43 aula — Formacéao dos grupos de pesquisa: Escolha dos temas a serem
trabalhados.

Os grupos escolherdo os temas que desejarem abordar e iniciardo a troca de
informacdes/dados entre si.

Sugestbes de temas: Construcdo de Maquete do Engenho, Elaboracdo de
Fanzines contanto a histéria da constru¢do do Engenho; Pesquisa sobre a mudancas
e permanéncias do local (patriménio privado/publico, localizacdo geografica, tipo de
vegetacao, etc.). Pesquisa sobre brincadeiras antigas, atuais e brincadeiras africanas;
Pesquisa sobre como era a producdo de acucar (maquinario, mao de obra, etc.) e
como é fabricado atualmente; Pintura em tela ou cartolina sobre a paisagem vista na

visitacdo; Apresentacao teatral, danca ou jogral, etc.

52 e 62 aulas — Construindo/Elaborando os trabalhos: Dando forma ao
trabalho. Estas aulas deverdo ser destinadas a constru¢éo do trabalho, o professor
podera auxiliar os alunos com possiveis davidas, assim como os professores de Arte
e Educacéo Fisica poderéao envolver-se, enriquecendo ainda mais o trabalho.

Caso seja necessario, destinar mais 1 (uma) ou 2 (duas) para a finalizacado dos

trabalhos.
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72 aula — Fortalecimento do vinculo Escola/Familia: Apresentacdo dos
trabalhos a comunidade.

Os alunos organizarédo uma mostra dos trabalhos realizados e, nesse dia, 0s
portdes da escola poderdo abrir mais cedo, para que a familia possa prestigiar o

evento.

5.7.2 Sequéncia 2: Ponte Pénsil — Primeira ponte do género construida no Brasil

Ponte Pénsil € uma ponte em estrutura metalica, cuja pista é sustentada
verticalmente, sendo uma solucéo eficaz para melhorar a infraestrutura e mobilidade
urbana. A primeira ponte pénsil construida no Brasil se localiza no sopé do Morro dos
Barbosas, em S&o Vicente, ligando a parte insular do municipio a seu trecho

continental, atravessando o canal do Mar Pequeno.

Figura 24 — Imagens da Sequéncia 2 no Manual

Fonte: elaborado pela autora.
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A principio, a construcao da ponte tinha como objetivo sustentar as tubulacdes
de esgotos que eram coletados na llha de S&o Vicente e promover 0 escoamento das
aguas e dejetos, a fim de evitar a propagacéo de doencas. Assim, em 1910, comecou
a ser planejada pelos engenheiros Dr. Francisco Saturnino de Brito e Miguel
Presgrave. Todo o material utilizado para sua construcao foi importado da Alemanha,
sendo a obra encomendada a Casa August Klonne, em Dortmund, Alemanha.

A ponte Pénsil foi inaugurada em 1914 e tornou-se simbolo do avanco da
mobilidade urbana, bem como da qualidade de vida da populacdo da Baixada
Santista, no inicio do século XX. Porém, com o passar dos anos, surgiram problemas
guanto a capacidade de transporte da ponte, o que levou a necessidade de reformas
constantes, para que fossem realizadas as adequacdes necesséarias, como por
exemplo: reforcos em suas bases e novas pinturas. Ja na década de 1970, com a
inauguracdo do Emissario Submarino de Santos, que dispersa, em alto mar, todo o
material tratado na estacdo de esgoto, as tubulagcbes da Ponte Pénsil foram
substituidas por um trecho de adutora que passou a levar 4gua tratada em Cubatao,
reforgcando o abastecimento a S&o Vicente e Praia Grande

Em 1999, a ponte passou por uma grande reforma com o objetivo de adaptar
sua estrutura para suportar o aumento do trafego de automdéveis na regido, porém
apos o rompimento de fios nos cabos de ac¢o originais, necessitou passar por uma
grande reforma, iniciada em julho de 2013, sendo reinaugurada somente em outubro
de 2015.

A seguir, serdo apresentadas 5 (cinco) aulas, parte desta sequéncia didatica,
gue poderdo ser desenvolvidas durantes as aulas de histéria e geografia, lembrando
gue sao sugestdes e que poderdo ser reformuladas e utilizadas no todo ou em parte
de acordo com a necessidade/realidade do grupo.

12 aula — Conhecendo a Ponte Pénsil: Valorizando os conhecimentos prévios dos
alunos.
Apresentar fotos e/ou video sobre a Ponte Pénsil, roda de conversa sobre quem

conhece, quais sao as formas de atravessa-la e quem ja passou pela por ela.

e Sugestdo de Video: https://m.youtube.com/watch?v=ZyKOpFFFVQQ




101

Figura 25 — Imagens da Ponte Pénsil

Fonte: Imagens retiradas da internet
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Figura 26 — Imagens de outros angulos da Ponte Pénsil
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Fonte: Imagens retiradas da internet

22 aula— Atravessando a ponte utilizando o Google Earth: Utilizando metodologias

ativas.

Utilizando a ferramenta Google Earth, € possivel ter uma visdo panoramica e
atravessar como se estivem andando pela ponte pénsil.

Usando tablets, caso a escola tenha disponibilidade, ou por meio da
observacéo coletiva da utilizacdo dessa ferramenta com o auxilio do projetor da sala,

€ possivel apresentar a ponte aqueles que ainda ndo a conhecem ou atravessaram.
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Figura 27 — Visado panoramica da Ponte Pénsil

Pesca Sao Vicen|

Pome/l;J

9

Plataforma De
Pesca Sao Vicentd

Fonte: Imagens retiradas da internet
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32 aula — Confeccdo de maquete: Ponte Pénsil

Maquete € uma representagcdo em menor escala de um objeto, cenario ou
construcdo. Conhecida também como “maqueta”, é bastante utilizada em projetos de
engenharia e arquitetura.

Este produto podera ser elaborado em grupo ou individualmente. Para alunos
do 1° ano e 2° anos, as pontes poderao ser mais simples, menos elaboradas, podendo
ser realizado um desenho ou pintura, dependendo do desenvolvimento do grupo. A
intencdo € que a crianca consiga concretizar o que aprendeu.

Para a construcdo da maquete da Ponte Pénsil, sugerimos 0s seguintes
passos:

1 — Pesquisa sobre o tema:

Observar o formato da ponte, tipos de materiais utilizados em sua construcéao,
comprimento, etc.

2 — Escolha dos materiais para a constru¢cdo da maquete:

Decidir com o grupo quais materiais serdo utilizados na construgdo da
maquete. E possivel fazer uma lista dos possiveis materiais, na lousa, e realizar
votacao de quais serdo usados. Assim, € possivel trabalhar a escrita de palavras, bem

como a elaboracéo de gréafico de barra com os materiais mais votados.

e |sopor e Lapis de cor

e Palitos de sorvete e Giz de Cera

e Papelao e Cola

e Cartolina e Tesoura

e Folha de sulfite e Barbante

e Papel Cartéo e Rolinhos de papel
e Canetinha higiénico

A seguir, é apresentada sugestdo de grafico para escolha de material para

confeccdo da maquete da Ponte Pénsil.
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Figura 28 — Escolha de Material

Escolha de Material - Maguete Ponte Pénsil

12

10

»

N

: III

Isopor Palitos de Papeldo Cartolina Folha de sulfite Papel Cartdo
sorvete

Fonte: Elaborado pela autora

42 e 52 aulas — Construindo os trabalhos: Dando forma a Maquete

Foram destinadas 2 aulas para que os alunos possam realizar a confeccéo da
magquete. A professora de Arte também pode contribuir, utilizando algumas de suas
aulas para auxiliar os alunos neste trabalho, que podera fazer parte da exposicéao da

feira de ciéncias da escola.
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5.7.3 Sequéncia 3: Alfabetizacdo politica

Figura 29 — Sequéncia 3 — Alfabetizacdo Politica

Alfabetizacao Politica

P comioe Lotiin Al ibe Ml rimay et Minde

Fonte: Elaborado pela autora

A seguir, serdo apresentadas 7 (sete) aulas, que fazem parte desta sequéncia
didatica, e que poderao ser desenvolvidas durante as aulas de Historia e Geografia,
lembrando que sao sugestdes e, portanto, podem ser reformuladas e utilizadas, no
todo ou em parte, de acordo com a necessidade/realidade do grupo. Esta sequéncia
pode ser apresentada como projeto interdisciplinar, para tanto sera apresentada com

este formato, contento objetivos e justificativa.

Objetivos

« Compreender o que € democracia;

« Reconhecer o que sao elei¢cbes e seus componentes;

« ldentificar um documento eleitoral e os documentos necessarios para se

exercer o papel de cidadéo;
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« Refletir sobre os problemas brasileiros, da cidade e de seu bairro, partici-
pando de uma pesquisa com coleta de dados;
« Produzir um material sobre problemas detectados, por meio de pesquisa

acerca da saude, seguranca publica e lazer.

Justificativa

O trabalho com alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, para o
desenvolvimento de uma consciéncia politica, ndo tem por intencdo a divulgagéo ou
doutrinagao partidaria, mas o desenvolvimento da reflexao sobre a administragao das
causas publicas e coletivas e da consciéncia cidada.

Trata-se de um grupo de alunos, dentro de uma determinada faixa etaria, que
inicia seu trajeto pelo mundo social, passando a conviver com outros grupos que nao
somente a familia. Sendo assim, remete-nos a necessidade de fazer com que
entendam e valorizem “os combinados” dessa nova forma de convivéncia, percebam
como o mundo se organiza a sua volta e pela perspectiva de uma melhor qualidade
de vida. Sob o ponto de vista do que seria melhor para todos, de forma sustentavel,

possam refletir, criticar e sugerir as alternativas de transformagdes necessarias.

12 aula — Levantamento prévio dos alunos: Escuta ativa

e Observar a nuvem de palavras;
« Palavra destacada;
« Roda de conversar sobre 0 que o aluno entende por democracia.

Figura 30 — Atividade com Nuvem de Palavras

\Qspclt()

‘ \\‘(n‘d;\\:ul\(‘k)’ll >i:m
Democrac1a

hmp tld

Fonte: imagem elaborada pela autora.
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22 aula — Contacao de histéria: Leitura do livro “Elei¢ao dos Bichos”

* Leitura do livro “Eleigdo dos Bichos”, de André Rodrigues, Larissa Ribeiro,
Paula Desgualdo e Pedro Markun;

* Reconto ou leitura da historia por parte dos alunos;

» Levantamento dos seguintes questionamentos:

- O que acontece em uma eleigao?

- Quais sao as regras?

- Como o vencedor é eleito?

* Elaboragao de lista com os candidatos a eleicao.

Sugestoes de Pesquisa: Onde surgiu a democracia? O que significa a palavra
“democracia”? Qual idade minima para votar? Todos podem participar das eleigbes?

Qual idade minima para ser votado? Todos os brasileiros podem ser candidatos?

32 aula — Leitura coletiva sobre Dia internacional da Democracia

Explanagéo sobre Dia Internacional da Democracia, que € comemorado em 15
de setembro, e que essa data foi criada pela Organizagao das Nagdes Unidas (ONU),
em 2007, como forma de lembrar a Declaracao Universal da Democracia, assinada
em 15 de setembro de 1997 por representantes de 128 Estados.

Sugestao: Para ampliar a reflexdo sobre o exercicio da cidadania politica,
vamos assistir ao video “Série — TV CULTURA”, que mostra a importancia da
representatividade no contexto escolar.

http://www.youtube.com/watch?v=FO0XWr5Tfsl.

42 aula — Reconhecer o que é uma eleigdo e seus componentes

Explicar aos alunos como a eleicdo e a democracia sdo importantes, que esses
conceitos ndo estao ligados apenas a politica, mas a tomar decisdes, votar no coletivo
e até decidir quanto a um representante de sala, como no video da etapa anterior no
ambito escolar.

Sugestao: Durante a explanagao sobre as informagdes existentes no titulo de
eleitor, o(a) professor(a) poderd mostrar outros documentos importantes para o
exercicio da cidadania como Certidao de Nascimentos, Carteira de Vacinacéao, R.G.

(Registro Geral), CPF (Cadastro de Pessoa Fisica) e Carteira de Trabalho.
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52 aula — Votacao na urna: Nova Eleicédo dos Bichos.

Os alunos terdo a oportunidade de, democraticamente escolher o(a) novo (a)
presidente para a Floresta.
* Imprimir e colocar os cartazes coloridos com as promessas do Bichos no
salao;
» Cada aluno deve escolher o seu candidato;
* Lembre-se de dizer que o voto é secreto;

* Ap6s apuracéao dos votos, sera divulgado o novo presidente da floresta.

62 aula — Pesquisa para casa

Os alunos deverao levar para casa a apostila e registrar, junto a familia, quais
sdo os 3 maiores problemas da cidade de Sao Vicente ou do bairro em que residem.
Socializar as respostas em sala de aula. Os dados podem fazer parte de uma

lista ou grafico para melhor visualizagédo dos resultados.

7?2 aula — Produto

Nesse momento, o grupo de alunos escolhera, democraticamente, por meio de
voto, que podera ser representado em forma de grafico de barras para melhor
visualizagdo, que instrumento sera utilizado para demonstrar quais foram os

problemas apontados durante a pesquisa.

5.7.4 Sequéncia 4: Nosso Bairro

Segundo a BNCC (Brasil, 2018, p.353), a relevancia de trabalhar a tematica em
questao esta em “Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na
natureza e na sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e agdes que
contribuam para a transformacao espacial, social e cultural, de modo a participar
efetivamente das dinamicas da vida social.” Assim, a crianga que adquire essa
consciéncia sera capaz de entender que todo bairro tem uma histéria, e que ele é fruto

da acdo humana no decorrer do tempo. Além disso, deve ser capaz de elencar os
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problemas existentes, assim como refletir sobre possiveis solugdes, se percebendo

como sujeito histérico, pertencente a sociedade em que esta inserido.

Figura 31 — Sequéncia 4: Nosso Bairro

Fonte: elaborada pela autora

A seguir, serao apresentadas 4 (quatro) aulas, parte desta sequéncia didatica,
que poderao ser desenvolvidas durante as aulas de Histéria e Geografia, lembrando
que sao sugestodes e, portanto, poderao ser reformuladas e utilizadas, no todo ou em

parte, de acordo com a necessidade/realidade do grupo.

12 aula — Pesquisa sobre a Histdria do Bairro

* Roda de conversa sobre quais informagdes as criangas possuem sobre o
bairro em que residem,;

» Pesquisa sobre o nome e quem foram os primeiros moradores do bairro;

* Apreciagao de fotos e imagens antigas e recentes do bairro para observagao
das mudangas e permanéncias da paisagem;

» Observacao do mapa da cidade e do bairro.
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Pedir para que os alunos tragam, para a préxima aula, informagdes e

curiosidades sobre o bairro.

22 aula — Leitura do livro “O bairro de Marcelo”

* Leitura do livro “O bairro de Marcelo”;

* Reconto da historia realizado pelos alunos;

* Relato dos alunos sobre as informagdes que trouxeram de casa sobre 0
bairro;

» Comparacgao do bairro de Marcelo com o bairro em que se localiza a escola;

* Registro das informagdes, por meio de desenho, redacéo, lista, etc.

32 aula — Conhecendo o entorno: atividade para além da sala de aula

Havendo a possibilidade, organizar um passeio pelo entorno da escola, com a
finalidade de observar qual tipo de arvores e plantas existem no local, se ha lixo pela
rua, faixa de pedestres, ponto de 6nibus, comércio, calgada, sinalizagao, etc.

Caso nao seja possivel realizar o passeio, existe a possibilidade de simular o
trajeto utilizando ferramentas como o Google Maps.

No retorno para a sala de aula, peca para os alunos elaboraram um texto,
redacao, lista ou desenho do que observaram e destacarem o que mais chamou a
atencao de todos.

Explorar a diferenca entre os espacos publicos e privados, definindo quais
orgaos sao responsaveis pela coleta de lixo, entrega de correspondéncia, transporte

publico, etc.

42 aula — Produto Final

As criangas poderdo se organizar em grupos, ou trabalhar individualmente,

para expressarem o que aprenderam sobre o bairro.

Sugestoes:

1 - Organizar as atividades desenvolvidas nas aulas anteriores, a fim de
produzirem uma exposi¢ao para as familias.

2 - Elaborar maquete de uma parte do bairro (quadra da escola, casa, comércio,

etc.)
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo permitiu trazer a tona uma realidade costumeiramente vivenciada
por pedagogos, em salas de aula da rede publica de ensino, e potencializada apés o
periodo de isolamento social devido a pandemia da COVID-19. Evidenciou-se a
énfase dada ao ensino da Lingua Portuguesa e da Matematica por professores
polivalentes, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nesta pesquisa, com auxilio dos referenciais tedricos apresentados ao longo
desta dissertacdo, foram realizadas a analise dos resultados obtidos através da
aplicacao da avaliacdo diagnostica e a elaboracdo de um produto educacional a partir
das respostas dos questionarios aplicados. Percebeu-se que é possivel alfabetizar a
partir da leitura de mundo (Callai, 2005) e que os conhecimentos prévios dos alunos,
oriundos de suas vivéncias, podem atribuir maior sentido aquilo que € ensinado em
sala de aula, pois “ndo ha uma forma uUnica nem um unico modelo de educacgao; a
escola ndo € o unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor”. (Brandao,
1985, p. 9).

Os dados apontaram que as praticas pedagadgicas, utilizadas junto aos alunos
gue participaram da presente pesquisa, pouco ou nada se utilizaram de seus
conhecimentos prévios. Além disso, introduziram, de forma bastante infima,
elementos da cultura local (pontos evidenciados por meio da aplicacdo de questdes
referentes geolocalizacdo e sua relagcdo com conceitos de “bairro” e “rua”), ndo
fomentando a construcao de pontes de cognicdo entre o que é ministrado em aula e
0 gque o aluno vive fora do ambiente escolar.

Por outro lado, verificou-se que tematicas atuais que contemplam, de alguma
forma, o reconhecimento da diversidade e heterogeneidade da sociedade brasileira,
tal como o ensino sobre Histéria da Africa e sobre o processo de escraviza¢do do
negro no Brasil, sdo pouco ou hada trabalhadas, como se p6de verificar nas respostas
obtidas acerca das comunidades remanescentes de quilombos.

Outro ponto observado, por meio desta pesquisa, foi acerca da limitacdo a
interpretacdo semiotica, ou seja, a dificuldade em atribuir sentido e valor as
expressoes visuais.

Constata-se, assim, a importancia da escuta dos alunos pelo professor, a fim
de promover o planejamento de aulas de forma contextualizada e interdisciplinar,

incorporando saberes externos aos muros escolares ao contetdo cientifico ensinado
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em sala. No entanto, esse exercicio didatico dialégico, que foge aos padrbes
tradicionais de ensino, necessita de fomento para ser efetivado nos modelos de
educacdo em curso, através de investimentos continuos na formacédo inicial* e
continuada de profissionais da educacgéo.

O planejamento de aulas que proponham um trabalho interdisciplinar exige
uma cultura pesquisante, tempo de preparo e conhecimento sobre 0s assuntos a
serem abordados, possibilitando que os(as) professores(as) revisitem sua prética e
mantenham-se atualizados(as).

Por fim, o Produto resultante deste trabalho — Catalogo de Atividades
Interdisciplinares na Area das Ciéncias Humanas para Professores Polivalentes — foi
construido a partir da andlise diagndstica, desenvolvida no ambito desta pesquisa, e
tem como objetivo colaborar com o desenvolvimento de novas praticas de
ensino/aprendizagem que promovam, de forma efetiva, a construcdo e o
compartilhamento de conhecimentos fundamentais ao exercicio da cidadania.

A pandemia de Covid-19, que assolou todos os paises do mundo, embora, no
momento atual, figure sob controle, serviu de gatilho ao surgimento de novos debates
e questionamentos, que tém como plano de fundo a superacao das desigualdades
sociais, a equidade no acesso aos direitos constitucionais como educacao, moradia e
trabalho, demonstrando a necessidade da implementacdo de esforcos para sua

superacao. E neste contexto que se insere esta pesquisa.

4 Conforme verifica-se no anexo XX, referente a grade curricular do curso de Pedagogia de uma universidade
particular em Santos, ndo existem disciplinas que versem sobre as aulas de Histéria e Geografia.
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APENDICE — AVALIACAO DIAGNOSTICA

NOME: DATA:.__ | |

AVALIACAO DIAGNOSTICA

1) NOSSO NASCIMENTO E UMA DATA MUITO ESPECIAL, EM QUAL DOS
DOCUMENTOS ABAIXO TEMOS NOSSO 1° REGISTRO?

f
L

A) B) C) D)

FONTES:https://passageirodeprimeira.com/governo-aumenta-em-65-0-custo-para-emissao-de-passaporte-brasileiro/;
https://www.hypeness.com.br/2017/11/nova-certidao-de-nascimento-facilita-registro-de-filhos-de-lgbts-e-inclusao-de-padrastos/;
https://www.hypeness.com.br/2017/11/nova-certidao-de-nascimento-facilita-registro-de-filhos-de-lgbts-e-inclusao-de-padrastos/;
https://ftp.medicina.ufmg.br/observaped/caderneta/Do_CC_a_CSC_13-09-10.pdf. ACESSADO EM 06/09/2022

2) ASSINALE A ALTERNATIVA QUE MELHOR COMPLETA AS LACUNAS
DA FRASE ABAIXO:

O BAIRRO E UMA PARTE DA . NOS BAIRROS HA

A) CASA / MOVEIS, PLANTAS, LUMINARIAS, ETC.

B) CIDADE / RUAS, PRACAS, CASAS, FLORESTAS, ETC.

C) CIDADE / RUAS, PRACAS, IMOVEIS, ESCOLAS, ETC.

D) RUA / SEMAFOROS, FAIXA DE PEDESTRE, BUEIROS, POSTES, ETC.

3) ASSINALE AS ALTERNATIVAS VERDADEIRAS:

A) TODO BAIRRO TEM UM NOME E UMA HISTORIA;

B) OS BAIRROS PODEM SER CLASSIFICADOS COMO SENDO
RESIDENCIAIS, COMERCIAIS, INDUSTRIAIS, MISTOS E RURAIS;

C) GERALMENTE NOS BAIRROS RESIDENCIAIS ENCONTRAMOS MAIS
ESTABELECIMENTOS COMERCIAIS;

D) VARIOS QUARTEIROES FORMAM UM BAIRRO.
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4) ASSINALE A ALTERNATIVA EM QUE TODOS OS INSTRUMENTOS SAO
UTILIZADOS PARA MEDIR O TEMPO.

A) AMPULHETA, CALENDARIO, RELOGIO, CALEIDOSCOPIO.

B) CALENDARIO, AMPULHETA, CRONOMETRO, RELOGIO.

C) RELOGIO DIGITAL, RELOGIO DE SOL, RELOGIO ANALOGICO,
TERMOMETRO.

D) CRONOMETRO, RELOGIO DIGITAL, TERMOMETRO, CALENDARIO.

5) EM QUAL DAS ALTERNATIVAS ABAIXO TODAS AS OPCOES
CORRESPONDEM A CONTRIBUICAO DA CULTURA AFRICANA PARA A
CULTURA BRASILEIRA?

A) CAPOEIRA, TELEVISAO, SAMBA, PALAVRAS, FEIJOADA.
B) BALLET, RADIO, FEIJOADA, IDIOMA, MARACATU.

C) BERIMBAU, CUICA, ACARAJE, JAMON, PALAVRAS.

D) SAMBA, CAPOEIRA, FEIJOADA, PALAVRAS, BERIMBAU

6) O BRASIL FOI INFLUENCIADO POR VARIAS CULTURAS, ASSINALE A
ALTERNATIVA DOS PRINCIPAIS POVOS QUE NOS INFLUENCIARAM.

A) PORTUGUESES, INDIOS E AFRICANOS.

B) PORTUGUESES, INGLESES E INDIANOS.

C) PORTUGUESES, AMERICANOS E AFRICANOS.
D) ESPANHOIS, PORTUGUESES E INDIANOS.

7) DE QUAIS NOMES O NOSSO PAIS FOI BATIZADO PELOS
PORTUGUESES A EPOCA DO DESCOBRIMENTO?

A) ILHA DE VERA CRUZ, TERRA BRASILIS E BRASIL.

B) ILHA DE VERA CRUZ, ILHA PAU BRASIL E BRASIL.

C) ILHA DE VERA CRUZ, TERRA DE SANTA CRUZ E BRASIL.
D) ILHA DE SANTA CRUZ, TERRA DE VERA CRUZ E BRAZIL.

8) AS COMUNIDADES QUILOMBOLAS ERAM FORMADAS POR:

A) INDIOS.

B) PESSOAS ESCRAVIZADAS.
C) PORTUGUESES.

D) JESUITAS.
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9) QUAL DAS ALTERNATIVAS APRESENTA A ORDEM CORRETA DOS
TIPOS DE REPRESENTACOES CARTOGRAFICAS?

FONTE: https://www.researchgate.net/figure/C-; https://novaescola.org.br/conteudo/1740/; https://www.totalconstrucao.com.br/.
ACESSADO EM 06/09/2022

A) CROQUI, PLANTA, MAPA.
B) MAPA, CROQUI E PLANTA.
C) PLANTA, CROQUI, MAPA.
D) CROQUI, MAPA, PLANTA.

10) ONDE FOI CONSTRUIDO O PRIMEIRO ENGENHO DO BRASIL?

A) OLINDA (PERNAMBUCO).

B) SALVADOR (BAHIA).

C) SAO VICENTE (SAO PAULO).
D) SANTOS (SAO PAULO).

11) OBSERVE A IMAGEM A SEGUIR E RESPONDA: QUAL TIPO DE
COMUNIDADE ESTA SENDO RETRATADA NA OBRA:

http://www.ecobrasil.provisorio.ws/30-restrito/categoria-conceitos/ ACESSADO EM 06/09/2022

A) CAICARAS.
B) SERINGUEIROS
C) QUILOMBOLAS
D) INDIGENAS
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12) A IMAGEM ABAIXO REFERE-SE A UMA PAISAGEM?

https://www.canalrural.com.br/agronegocio/produtores-do-rs-inauguram-linha-de-credito-para-construir-e-reformar-imovel/

A) URBANA
B) RURAL
C) CIDADE
D) CASA

13) A AGUA E ENCONTRADA EM VARIOS LUGARES, LOCALIZE NO
CACA-PALAVRAS 4 LUGARES EM QUE PODEMOS ENCONTRA-LA.
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14) QUAIS SAO OS ESPACOS PUBLICOS EXISTENTES EM SEU BAIRRO:

A) PRACA
B) PARQUE
C) CASA

D) AVENIDA

15) NUMERE OS SERVICOS PUBLICOS CORRETAMENTE:

(1) CORREIOS ( )LIXO

(2) PREFEITURA ( )LUZ

(3) CPFL ( ) TRANSPORTE

(4) VIACAO PIRACICABANA ( ) CORRESPONDENCIA
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ANEXO A — TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade Metropolitana de Santos - UNIMES

mmg Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO — (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DA PESQUISA
Numero do CAAE:

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa cujo titulo
. R Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
visa assegurar seus direitos como participante e é elaborado em duas vias, uma que devera
ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atengéo e calma. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de
assind-lo, vocé podera esclarecé-las com o pesquisador. Ndo havera nenhum tipo de
penalizagéio ou prejuizo se vocé néio aceitar participar ou retirar sua autorizagfo em qualquer
momento.

Justificativa e objetivos:

Procedimentos:
Exemplo: “Na sua participagdo vocé responderd um questionario (local) com um total
de XX perguntas, sendo XX fechadas (assinalar uma alternativa) e uma pergunta aberta.”

Desconfortos e riscos:

O risco nesta pesquisa podera ser considerado minimo, no sentido de vocé se sentir
cansado no momento em que estiver ..... respondendo 0 questionario ou a entrevista...,
podera parar e combinar com 0 pesquisador/entrevistador o retorno. Compreenderemos caso
queira deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coagho.

Beneficios:
A sua participagio contribuird para a construgdo do conhecimento cientifico e
futuramente, .........

Acompanhamento e assisténcia:
A qualquer momento, antes, durante ou até o término da pesquisa, nos colocamos a
disposi¢éo para o esclarecimento de qualquer divida sobre a pesquisa

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo. Os dados
coletados serfio utilizados exclusivamente para fins da pesquisa, e que poderdo ser
apresentados em eventos de natureza cientifica e/ou publicados, sem revelar a identidade
dos participantes.

PRI DO PARTES AT DA PESUSA

(A DO FESOUSATOR
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ANEXO C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade Metropolitana de Santos - UNIMES

QUNI Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVREE
ESCLARECIDO - (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
Termo de Assentimento do Menor

TiITULO DA PESQUISA
Numero do CAAE:

Meu nome € NOME DO PESQUISADOR e quero convida-lo a participar da pesquisa cujo
tituloé ............ Essa pesquisa tem como objetivo:........ Vou pedir para vocé responder ....um

Vocé pode escolher se deseja ou ndo participar. Discutimos essa pesquisa com o0s seus
pais e/ou responsaveis e eles sabem que nos, também, estamos pedindo a sua concordancia.
Seus pais ou responsaveis concordam que vocé participe desta pesquisa, mas nao tem nenhum
problema se vocé nao quiser participar ou se quiser desistir durante a pesquisa. Caso vocé se
sinta desconfortavel ou incomodado durante o..... questionario ou a entrevista.... podera parar,
descansar e retornaremos as questdes. Ha coisas boas que podem acontecer cOMO ...... (citar
beneficio)...

Se vocé tiver alguma divida ou queira desistir de participar da pesquisa, vocé pode
perguntar e me localizar pelo telefone XXXXX ou no email: XXXX. Podera, também, entrar em
contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Metropolitana de
Santos (das 08h30 as 11h30 e das 13h00 as 17h) na Avenida Conselheiro Nébias, 536 - 2. andar.
Santos- SP. E-mail: cpg@unimes.br

Caso concorde com o que leu e foi explicado, preencha os dados abaixo:

Eu, entendi que posso dizer “sim” e participar dessa pesquisa,
mas que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e desislir sem ser prejudicado (adequar os
termos de acordo com a faixa etaria). O(s) pesquisador(es) tirou(aram) minhas davidas e
conversou(aram) com 0s meus responsaveis. Recebi uma via desse documento, li e concordo

em participar da pesquisa.
Santos, de de
Menor:

Assinatura do pesquisador (a)
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido Pig. 1/1
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ANEXO D - BCM-SV - Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas — Historia

Area de conhecimento: Ciéncias Humanas - Histéria

A Histéria, enquanto componente curricular possul caracteristicas préprias. Em sua trajetéria como disciplina escolar
encontramos métodos de memorizacdo para alguns pressupostos pautados na psicologia da educacdo, encaminhamentos atuais
da didatica da histéria com conceitos especificos e o processo de ensino e aprendizagem com vistas & formagdo da consciéncia
histérica nos sujeitos em processo de escolarizagdo.

Sendo referéncia para a reformulagdo e implementagdo do Curriculo da Educacdo Basica do Municipio e norteando Projetos
Pedagdagicos, a Base Nacional Comum Curricular define o “conjunto orgdnico e progressivo de aprendizagens essencials” aos quais
todas as criangas, adolescentes e jovens brasileiros devem ter acesso ao longo de seu processo de escolarizacdo na Educagdo
Bésica.

Desta maneira, para trabalhar a drea de Ciéncias Humanas - Histdria e Geografia -, partimos das experiéncias relacionadas,
em especial, ac campo "0 eu, o outro e o nés”. O ensino das Ciéncias Humanas - Histérla, deve partir do pressuposto que "as
questdes que nos levam a pensar a Histéria como um saber necessario para a formacio das criangas e jovens na escola e como
s30 as origindrias do tempo presente. O passado que deve impulsionar a dindmica do ensino-aprendizagem no Ensino
Fundamental é aquele que dialoga com o tempo atual” (BRASIL, 2017 - p, 395).

Ainda em conformidade com a BNCC (BRASIL, 2017), os Direitos de Aprendizagem propostos para o Componente Curricular
de Histéria corroboram com os direitos assegurados pela Area de Ciéncias Humanas, uma vez que, estimula a formacao ética dos
individuos, auxiliando na construgdo do sentido de responsabilidade para coletividades; na valorizagdo dos direitos humanos; no
respeito ao ambiente e a prépria coletividade; no fortalecimento de valores sociais, como a solidariedade, a participagio e o
protagonismo voltados ao bem comum; e na preocupagdo com as desigualdades socials. Trata-se de perceber as experiéncias
humanas a partir de diferentes pontos de vista, povos, culturas, tempos, territérios e paisagens (compreendendo melhor o Brasil,
sua diversidade regional e territorial) refletindo sobre sua insercdo responsavel na histéria da sua familia, comunidade, nagdo e
mundo. Nesse sentido, tanto a Area de Ciéncias Humanas, quanto o Componente Curricular de Histéria, contribuem para

Base Curricular Municipal de S30 Viconte. . (Clique aqul pars retoranr 30 SUmMAIOL . ... verreersrrmrs s srrrssens " s —., | .

aprofundar conhecimentos sobre a participacdo no mundo soclal e o desenvolvimento da autonomia intelectual, com vistas &
atuacdo critica e orlentada por valores democraticos.

Para que seja realizado um trabalho linear, a BNCC (BRASIL, 2017) determina algumas competéncias especificas da 4rea de
Ciéncias Humanas - Histéria para o Ensino fundamental:

1. Compreender acontecimentos histéricos, relagdes de poder, processos e mecanismos de transformagdo e
manutenclo das estruturas soclals, politicas, econémicas e culturals ao longo do tempo e em diferentes
espagos para anallsar, posicionar-se e intervir no mundo contempordneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espago, relaclonando acontecimentos e processos de
transformacdo e manutencdo das estruturas soclals, politicas, econémicas e culturals, bem como
problematizar os significados das l6gicas de organizagdo cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos e proposicées em relagdo a documentos, Interpretagées e
contextos histéricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o
didlogo, a resolugdo de conflitos, a cooperagdo e o respelto.

4. Identificar interpretacbes que expressem visbes de diferentes sujeitos, culturas e povos com relacdo a um
mesmo contexto histérico e posicionar-se criticamente com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentdveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populacdes e mercadorias no tempo € no espago € Seus
significados histéricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producdo historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de Informagdo e comunicacdo de modo critico, ético e
responsdvel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos socials.

Base Curricutar Municipal de S50 VICONT0 . (CHua Squi DA relormnr 80 BUmibr) ..o ..o . i s bistsmomsisssnssssssssssssbasmsbos et st oo s sssass it bt ‘ 18
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ANEXO E: BCM-SV - Area de Conhecimento: Ciéncias Humanas — Geografia

Area de Conhecimento - Ciéncias Humanas: Geografia

A educagdo geografica cumpre uma fungdo social de entendimento do mundo complexo e dindmico em que vivemos, além
dos lugares e das relagles entre a sociedade e a natureza. O ensino de Geografia é importante para a leitura de mundo,
atribuindo sentido e compreensdo da realidade. O espaco é o objeto central da ciéncla geogrédfica e pode ser considerado o
conceito mais amplo e complexo presente na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) apresentado no componente de
Geografia. As competéncias especificas elencadas para o Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) no componente de Geografia sdo:

1. Utilizar os conhecimentos geogrdficos para entender a interacdo sociedade/natureza e exercitar o
interesse e o espirito de investigacdo e de resolugdo de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geogréfico, reconhecendo a importéncia
dos objetos técnicos para a compreensdo das formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da
natureza ao longo da histdria.

3. Desenvolver autonomla e senso critico para compreensdo e aplicagdo do raciocinio geogréfico na anédlise
da ocupacdo humana e produgdo do espago, envolvendo os principios de analogla, conexdo, diferenciagso,
distribuicdo, extensdo, localizacdo e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartogrdficas e iconogrdficas, de
diferentes géneros textuals e das geoti logias para a resolucdo de problemas que envolvam
Informagdes geogréficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, priticas e procedimentos de investigacdo para compreender o mundo
natural, soclal, econbmico, politico e o melo técnico-clentifico e informacional, avaliar acbes e propor
perguntas e um Documento de cardter normativo que define o confunto orgdnico e progressivo de
aprendizagens essencials que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educagho Basica.

Base Curricular MUniCipal do SB0 VICONTE . (Clun Sl Bars (000 56 BUIMAIO). .. .. weeisiesssmrens rasentessvessstslesisd 808 ieds | 0e51benrserstas ssmarsimrmssssstb s " 119

6. Construir argumentos com base em Informacoes geograficas, debater e defender idelas e pontos de vista
que respeitem e promovam a consciéncla socioambiental e o respeito & biodiversidade e ao outro, sem
preconceitos de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacdo, propondo acdes sobre as questdes socicambientals, com base em principlos éticos,
democraticos, sustentdvels e soliddrios. (BRASIL, 2017 - p.364)

Partindo das diretrizes da Base Nacional Comum Curricular, o estudo de Geografia propbe como referéncia o estudo das
relagdes entre o processo histérico na formacado das sociedades hi e o func to da natureza por meio da leitura da
paisagem, lugar, espaco, regido, territério, sociedade e natureza, O estudo da Geografia & fund ado no desenvolvi o da
percepcdo e do dominio do espaco.

A Geografia, enquanto ciéncia da sociedade e da natureza, deve também priorizar o estudo dos processos e suas interagdes
com a evolugdo da vida e com a producdo do espaco geografico. Desta forma, os conceitos estruturantes: paisagem, lugar,
tempo, territério, regido, sociedade e natureza sdo fundamentais no processo de construgdo do conhecimento e raciocinio
geografico e no entendimento de que o espago geografico é resultado da trama composta por objetos técnicos e informacionals,
fluxos de matéria e Informacao, que se manifestam e atuam sobre a superficie terrestre, Outro conceito estruturador refere-se a
educacdo cartogréfica, em que a linguagem cartografica é considerada um Instr to indispensavel no entendimento das
interacdes, relagdes e dos fendmenos geograficos e deve perpassar todos os anos do Ensino Fundamental,

E essencial estimular o raciocinio geografico, a partir dos EIXOs temdticos e habilidades propostas, no sentido de contribuir
com a formacdo cidad3 e ética, respeito 3s diferengas, sejam elas culturais, politicas efou religiosas e no enfrentamento das
desigualdades socioecondmicas.

Base Curricular Municipal de S30 Viconte..(Clique sgul pars retornas ao Sumd RO, 120
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ANEXO F - Print da pagina do blog de atividades da SEDUC-SV.
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ANEXO G - Carta aos pais: Comunicado sobre o novo formato de aulas remotas

Prefeitura Municipal de S3o Vicente
Secretaria de Educagdo

Departamento de Educagdo Basica

T A

Séo Vicente

Sao Vicente, 01 de maio de 2020.

Prezado(a) Responsavel e aluno(a),

Infelizmente 0 mundo passa por uma pandemia que compromete nosso
bem-estar e nossa saude. Enfrentomos o COVID-19 e medidas de seguranga
precisaram ser adotadas para a preservagao de nossas vidas e daquelas que nos
sG0 queridas.

Devido @ isso, estamos em isolamento social, cujas orientagdes vém
da OrganizagGo Mundial da Soude e que sao seguidas pelo Governo do Estado de
SGo Paulo e pelo nosso municipio, Sao Vicente.

Estamos longe fisicamente, mas estamos perfo, seja por meio de nossas
redes sociais ou pelo blog do Secretaria de Educagdo.

E para vocé, aluno da rede Municipal de Ensino de SGo Vicente,
elaboramos todo material do blog com atividades alinhadas ao curriculo municipal.

Sugernmos que os alunos realizem, no minimo, de duas a frés atividades
diérias, do seu ano de escolaridade. As propostas serdo atualizadas semanalmente,
todas as segundas e quintas-feiras.

Importante ressaltar que ndo & necessano imprimi-las, sendo possivel que o
aluno responda as atividades direfamente em seu cadermo.

As afividades sdo numeradas de acordo com o ano de escolaridade e
componente curricular, sendo que até ¢ atividade n®20 erom propostas de revisGo.
Assim, o portir da atividode n°21 é que se iniciom os propostas com videoaulas e
novos conteldos. Oficiaimente retomamos as aulos, em modalidade a disténcia, no
dia 11 de maio. Caso vocé ja esteja realizando as propostas, continue, em data
oportuna os alunos deverGo levar suos tarefas realizadas para a escola, assim os
professores poderdo acompanhar, por meio dos comegdes, como estd o
desenvolvimento dos alunos,

Caso tenha alguma divida na realizagdo da atividade, temos dois canais
de comunicacdo com o0s nossos especialistas: pelo telefone da Educagdo Bésica
(13) 35692247 ou pelo e-mail duvidablogsv@gmail.com.

Um forte abrogo,

Professora Eugénia Morcondes
Secretdrio da Educagdo

Fonte: https://educacacbasicasv.blogspot.com/. acessado em 02/10/2023.




ANEXO H - Quadro Curricular: 2018 - Ensino Fundamental - anos iniciais

Fundamento Legal: LDBEN N* 9394/96

Prefeitura Municipal de Sdo Vicente

Cidade Monumento da Mistoria Pdtria
Cellula Mater da Naclonalidade
SECRETARIA DA EDUCAGAD

Quadro Curricular - 2018
Ensino Fundamental - ANOS INICIAIS - Escolas Municipalizadas

‘Cédigo CIE: Escola:
Periodo:

Carga horaria anval: 1200 h Duragio das aulas: 45 minutos
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Madulo: 40 semanas Tempo destinado ao recreio: 15 minutos
COMPONENTES CURRICULARES ANOS DE ESCOLARIDADE
- CODIGOS NOME 10 2 3 |5
g 1100 LINGUA PORTUGUESA 9 9 “ B 8
1813 ARTE 2 2 2 . 2
g 1800 EDUCAGAOQ FISICA * 2 2 2 . 2
o 2200 HISTORIA 1 1 1 2 2
- g 2100 GEOGRAFIA [ ] 1 2 2
g 27100 MATEMATICA 8 B 8 [} 6
P 2500 CIENCIAS 2 2 2 3 3
} TOTAL| 25 | 25 25 | 25| 25
1100 LINGUA
: PORTUGUESA 2l 2| 2 ]2]°¢
T 7700 | MATEMATICA 2 | 2 2 | 2 | 2
3 2500 CIENCIAS 1 1 { 1 1
TOTALGERAL | 30 | 30 | 30 | 30 | 30
Observagoes:
* Aulas de Educagdo Fisica nos termos da Lel Federal n® 10.793/03 serdo ministradas dentro do
horario,
** Ensino Religioso oferecido em todos os anos com 01 (uma) aula.

Fonte: https://rhseducsv.files.wordpress.com/2014/05/quadro-curricular-2018-ens-fundamental-i-e-ii.pdf.

acessado em 20/11/2023



ANEXO | — Quadro Curricular: 3° Periodo do Curso de Pedagogia

CARGA

PERIODO | cODIGO DISCIPLINA poripia| THO
1 | E0994/1 |ETICA: DIREITOS HUMANOS, EDUCACAO E TRABALHO 60 | Obrigatoria
I E0358 |FILOSOFIA DA EDUCACAQ 80 | Obrigatéria
1 | E0152/1 |[FUNDAMENTOS DOS ESTUDOS A DISTANCIA 80 | Obrigatoria
1 | E0952/1 |LEGISLACAO EDUCACIONAL 60 | Obrigatéria
1 | E0919/1 |LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO 60 | Obrigatoria
1 E2081 |UNIDADE TEMATICA - El 100 | Obrigatéria
2 E0800 |DIDATICA 80 | Obrigatoria
2 E0373 |EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA 80 | Obrigatéria
2 E0810/1 |[EDUCACAO NAO FORMAL 80 | Obrigatéria
2 E0361 |[FUNDAMENTOS SOCIOLOGICOS E ANTROPOLOGICOS DA EDUCACAQ 80 | Obrigatiria
2 E0359 [HISTORIA DA EDUCACAQ 80 | Obrigatéria
2 E0360 |PSICOLOGIA DA EDUCACAQ 80 | Obrigatria
3 E0953 |ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCACAQ INFANTIL 100 | Obrigatoria
3 E0904 |METODOLOGIA DO ENSINO DE ARTES - PED 80 | Obrigatéria
3 E1272 |METODOLOGIA E PRATICA DOC. DE ED. INFANTIL NA ED BASICA 80 | Obrigatoria
3 | E0813/1 |ORGANIZACAO DO TRABALHO DOCENTE NA EDUCACAQ INFANTIL 60 | Obrigatoria
3 E0363 |POLITICAS EDUCACIONAIS 40 | Obrigatoria
3 E0809 |TEORIA E PRATICA DE CURRICULO 80 | Obrigatéria

Santos, 21 de novembro de 2023.

Fonte: elaborado pela autora.
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