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RESUMO

O presente trabalho visa desenvolver estratégias didaticas que possam contribuir para
praticas inclusivas destinadas a criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
no 3° ano do Ensino Fundamental na area de Hist6ria em uma escola publica de Sdo
Vicente — SP. De acordo com dados do Censo Escolar da Educacao Basica de 2020
(MEC/INEP/DEED), houve um aumento de 26,7% no percentual de estudantes com
deficiéncias matriculados em classes comuns ao longo de 10 anos, passando de
60,5% em 2009 para 87,2% em 2019. Ja o percentual de alunos com TEA
matriculados em classes comuns no Brasil cresceu 37,27%. Diante desses dados,
realizou-se um levantamento bibliografico sobre Inclusdo Escolar e Ensino, com
abordagem qualitativa, além de uma pesquisa de campo por meio da metodologia de
pesquisa-acao, que incluiu a implementacéo pratica de atividades desenvolvidas em
uma sequéncia didatica baseada no Desenho Universal aplicado a Aprendizagem
(DUA) e na Leitura de Imagens. Os dados foram analisados por meio da Analise de
Conteudo, resultando na identificacdo de quatro categorias de analise: rotina e
objetivos prévios, imagem mais impactante, preferéncia por imagens e/ou textos, e
autoavaliacdo. Com base nas preferéncias dos estudantes resultantes da analise por
atividades com trinta estudantes, sendo trés com TEA, foi elaborado um produto
educacional intitulado “Uma proposta de sequéncia didatica inclusiva: uma abordagem
baseada no Desenho Universal aplicado a Aprendizagem e na Leitura de Imagens
para a inclusdo escolar de criancas com TEA", apresentado no sexto capitulo desta
dissertacao.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar; Transtorno do Espectro Autista, Sequéncia
Didatica; Desenho Universal aplicado a Aprendizagem; Leitura de Imagens.



ABSTRACT

The present study aims to develop didactic strategies that can contribute to inclusive
practices for children with Autism Spectrum Disorder (ASD) in the 3rd grade of
elementary school in a public school in Sdo Vicente — SP. According to data from the
2020 Basic Education School Census (MEC/INEP/DEED), there was a 26.7% increase
in the percentage of students with disabilities enrolled in regular classes over 10 years,
rising from 60.5% in 2009 to 87.2% in 2019. Meanwhile, the percentage of students
with ASD enrolled in regular classes in Brazil increased by 37.27%. Given these data,
a bibliographic review on School Inclusion and Teaching was conducted, using a
gualitative approach, as well as field research through the action research
methodology. This included the practical implementation of activities developed in a
didactic sequence based on Universal Design for Learning (UDL) and Image Reading.
The data were analyzed using Content Analysis, resulting in the identification of four
categories of analysis: routine and previous objectives, most impactful image,
preference for images and/or texts, and self-assessment. Based on the preferences of
the students resulting from the analysis of activities with thirty students, including three
with ASD, an educational product was developed entitled “A proposal for an inclusive
didactic sequence: an approach based on Universal Design for Learning and Image
Reading for the school inclusion of children with ASD,” presented in the sixth chapter
of this dissertation.

Keywords: School Inclusion; Autism Spectrum Disorder; Didactic Sequence;
Universal Design for Learning; Image Reading.
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INTRODUCAO

A jornada da Educacéo Inclusiva € um desafio continuo e fundamental, pois a
cada ano recebemos em nossas salas de aula comuns do ensino regular mais
criangas e adolescentes com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas
habilidades ou superdotagéo. Assim, somos convocados a uma profunda reflexao
sobre as préticas pedagdgicas e as politicas educacionais. No entanto, apesar dos
avancos nas discussfes, esses estudantes ainda precisam se adaptar a escola, ao
invés de a escola se preparar para atender suas necessidades. Assim, eles sao

apenas integrados as escolas, mas nao verdadeiramente incluidos.

Nesta pesquisa, mergulhei nesse desafio com o intuito de explorar novas
possibilidades e contribuir para a construgcéo de praticas inclusivas, especialmente no
contexto do Ensino Fundamental, com um foco especial no ensino de Historia para

criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Para embasar nossas reflexdes e buscar solugbes praticas, recorri a uma
variedade de fontes inspiradoras. Entre elas, destacam-se as pesquisas académicas
do Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diferenca da UNICAMP, com as
contribuicdes notaveis de Maria Teresa Eglér Mantoan (1997, 2003, 2006, 2012, 2013,
2015), uma educadora dedicada a potencializar as habilidades de todos os

estudantes, independentemente de suas diferencas.

Além disso, as pesquisas coordenadas pelos cursos voltados para a Educacao
Especial em uma perspectiva inclusiva tém sido de extrema relevancia. O trabalho do
Observatério de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional da UFRRJ, sob a
coordenacao de Méarcia Denise Pletsch (2009, 2010, 2011, 2017, 2020, 2021), tem
enriquecido os debates sobre a Educacéo Inclusiva, encarando a deficiéncia como
uma experiéncia social e oferecendo valiosas perspectivas para enfrentar os desafios

atuais da incluséo.

O trabalho do Forum de Estudos de Educacédo Inclusiva em Portugal tem
oferecido contribuicbes valiosas sobre os processos de inclusdo em diferentes paises.
David Rodrigues (2006, 2011) destaca as diferencas entre as politicas de incluséo no

Brasil e as recomendac0des internacionais, alertando sobre a necessidade de ajustes.

13



J4 o Grupo de Estudos Pesquisas em Politicas e Praticas Educativas
Inclusivas: Reconstruindo a Escola, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
coordenado pelo Prof. Dr. Eladio Sebastian-Heredero, tem colaborado com a traducgéo
e a revisdo das Diretrizes do DUA (2020) sobre o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) e assim aportado com a busca por desenvolver estratégias

pedagdgicas que favorecam a inclusdo escolar.

No campo das Ciéncias Humanas, especialmente nos estudos relacionados a
Geografia e a inclusdo, encontrei contribuicdes significativas, como os trabalhos
organizados por Ruth Emilia Nogueira (2014, 2016). E ndo se pode deixar de
mencionar as pesquisas que abordam praticas pedagdgicas ligadas ao TEA, como a
dissertacdo de mestrado de Marilza Santos da Silva (2017), reconhecida pela
Associacao Nacional de Pesquisa e Pos-graduacdo em Geografia como a melhor do
Brasil na area de Ensino de Geografia em 2019.

No entanto, na area de Historia, ainda ha muitos desafios a serem estudados,
0 que me motiva a realizar esta pesquisa. Infelizmente ainda ndo ha pesquisas em
meu locus sobre o tema e as pesquisas académicas ndo alcancaram o ritmo que as

necessidades que a inclusdo escolar exige de nos professores.

Nesse contexto, surgiu a seguinte questdo orientadora: Quais estratégias
didaticas podem promover préticas inclusivas no Ensino Fundamental? A hipotese a
ser desenvolvida é que o uso da leitura de imagens no componente curricular de
Histéria e o conceito de Desenho Universal para a Aprendizagem podem ser
estratégias eficazes para promover a inclusdo de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Para isto, muitos estudos ainda devem ser seguidos com o intuito de discutir a
fundamentacéo tedrica das praticas inclusivas e as dificuldades encontradas para
colocar tais politicas em préatica. E necessario ainda verificar como a incluséo é tratada

pelas distintas areas do conhecimento.

Na intencao de contribuir com as insuficiéncias tedricas e praticas dos estudos
sobre estratégias de ensino que podem ajudar as préticas inclusivas, sobretudo nos

anos iniciais do Ensino Fundamental, apresento os objetivos deste estudo.
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Desejo verificar que estratégias didaticas na Area de Hist6ria podem contribuir
com praticas inclusivas de criancas com TEA no 3° ano do Ensino Fundamental em

uma escola publica de S&o Vicente — SP.
Para isso busco:

e Discutir as politicas publicas e educacionais na perspectiva da Educacédo
Inclusiva,
e Analisar atividades da area de Histdria propostas pela Secretaria de Educacao

para a Rede Municipal de Séo Vicente — SP;

e Analisar diferentes estratégias didaticas a partir das préaticas observadas em
campo que podem contribuir com a incluséo;

e Apresentar atividades para uma proposta de sequéncia didatica a serem
trabalhadas no 3° ano do Ensino Fundamental para a constru¢cao do produto
educacional.

O primeiro capitulo, "Caminhos para uma Educac&o Inclusiva”, traca um
panorama historico da formacao de professores desde os anos 1990 até os dias
atuais, revelando a evolucdo das politicas inclusivas e os desafios enfrentados na
busca pela valorizacdo da incluséo escolar, com base em experiéncias profissionais

pessoais e no acompanhamento do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O segundo capitulo, "Realidades da Inclusédo Escolar no Brasil", mergulha nas
conquistas e contradicfes da inclusdo no pais, destacando o aumento da presenca
de criancas com deficiéncia, TEA e altas habilidades nas salas de aula regulares, mas
também evidenciando os desafios materiais e a falta de formac&o continuada para

educadores.

O terceiro capitulo, "Estratégias Pedagodgicas para a Inclusdo”, introduz o
conceito de Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) e explora a Leitura de
Imagens como ferramentas enriquecedoras para praticas pedagogicas inclusivas,
especialmente para criancas com TEA, propondo alternativas para tornar o curriculo

mais acessivel a todos os alunos.

No quarto capitulo, "Da Teoria a Prética: Estratégias Inclusivas em Acao",
apliquei a metodologia de pesquisa-agdo para investigar e analisar estratégias
didaticas inclusivas para criangas com TEA, utilizando dados e experiéncias praticas

da Secretaria de Educacgéao de Sao Vicente.
15



O quinto capitulo, "Resultados e Reflexdes", apresenta os dados e analises
resultantes da pesquisa de campo, revelando a eficicia das estratégias inclusivas na

promoc¢ao de uma aprendizagem significativa e na prética da Educacéo Inclusiva.

Ao finalizar esta jornada, no sexto capitulo apresento uma proposta de produto
Educacional por meio de uma Sequéncia Didéatica, baseada em préticas inclusivas
desenvolvidas e aprimoradas ao longo deste estudo, com o objetivo de inspirar

reflexdes e préticas transformadoras.
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CAPITULO 1
COMO ME TORNO UMA PROFESSORA INCLUSIVA

1. 1 O CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES E OS DEBATES DOS ANOS
1990

Sou professora com 18 anos de experiéncia em salas de aula na rede publica
de ensino e gosto muito da minha profissdo. Comecei minha formagcdo docente no
inicio da década de 1990, no curso de Formacao de Professores, antigo Magistério, e
nos Estudos Adicionais em Educacéo Pré-Escolar, em um Instituto de Formacédo de
Professores no interior do Rio de Janeiro.

A década de 1990 é considerada por muitos autores como 0 inicio de uma
virada nos debates educacionais. No curso de Formacéao de Professores tive acesso
as discussodes sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) e a Declaracao
Mundial sobre Educacéo para Todos (1990).

Ha mais de 30 anos, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) influenciado
pela Constituicdo Federal de 1988 ja previa em seu artigo 54 que o Estado deveria
assegurar a crianca e ao adolescente portadores de deficiéncial o atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (inciso IlI).
Até hoje, esta conquista ainda nao foi totalmente implantada. As limitacdes do termo
“preferencialmente”, abrem brechas para que as instituicbes segregadas filantrépicas

privadas disputem este atendimento com a educacao publica.

Vivenciei ainda os debates que antecederam a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) e a Declaracdo de Salamanca (1994). A LDBEN (1996)
também ja estabelecia em seu artigo 59, que aos educandos com necessidades
especiais seriam assegurados professores especializados e capacitados para a

integracao nas classes comuns (inciso IlI).

No curso de Formacéo de Professores se discutia de maneira muito critica as
intencdes dos organismos internacionais ao formularem politicas educacionais para a
adaptacdo dos paises emergentes as necessidades da globalizacdo da economia

financeira. E um dos autores mais estudados era José Carlos Libaneo. Segundo ele,

! Os conceitos sobre portador de necessidades especial, necessidade especial, pessoa com
deficiéncia, necessidades especificas, aluno publico alvo da educacéo especial.
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A adequacéo das politicas educacionais do Brasil as orientacdes de
organismos multilaterais, principalmente o Banco Mundial e a Unesco,
teve inicio na década de 1980, mas se intensificou nos anos 1990,
desde a realizacdo da Conferéncia Mundial sobre Educagdo para
Todos, na Tailandia, cujo objetivo foi formular politicas para escola de
paises emergentes compativeis com o funcionamento do capitalismo
globalizado. (Libaneo, 2013, p. 45)

A Declaracdo de Jomtien, em 1990, e a Declaragédo de Salamanca, em 1994,

sédo dois marcos importantes no campo da educagéo e da inclusao.

A primeira foi resultado da Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos,
realizada na Tailandia, e enfatizou a importancia da educacédo basica para todos,
reconhecendo-a como um direito humano fundamental. Ela estabeleceu metas
ambiciosas para a década seguinte, visando garantir que todas as pessoas,
independentemente de sua condi¢do social, econdmica ou cultural, tivessem acesso

a uma educacéao de qualidade.

Por sua vez, a Declaracdo de Salamanca, que surgiu da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais, realizada na Espanha, reafirmou o
compromisso com a educacao para todos, destacando a importancia da educacao
inclusiva. Ela enfatizou a necessidade de garantir que as escolas fossem capazes de
atender as necessidades de todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia ou

necessidades educacionais especiais.

No entanto, apesar de seus objetivos nobres, tanto a Declaracdo de Jomtien
guanto a Declaracdo de Salamanca revelaram contradicoes e desafios significativos.
Ao reconhecerem as exclusdes e desigualdades educacionais que muitas vezes eram
escondidas ou ignoradas, essas declaracdes trouxeram a tona problemas profundos

e sistémicos dentro dos sistemas educacionais.

Com estes estudos e debates, me convenci da defesa de que as camadas
populares e pessoas com deficiéncia tivessem acesso e permanéncia ha educacao
publica e de qualidade. Porém, apesar de toda esta discusséo ter se intensificado e
avancado, estas criancas ainda precisavam se adaptar a escola. Nao era a escola que
deveria se preparar para atender suas necessidades. As criancas seriam apenas

integradas as escolas, mas nao incluidas verdadeiramente.

Neste momento, ainda havia os marcos dos direitos minimos, como

apresentam Marcia Pletsch e Allan Damasceno,
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O discurso em prol da incluséo social e educacional de grupos sociais
seja por nacionalidade, etnia, condi¢ao social, fisica e/ou intelectual foi
ampliado nos anos noventa e dois mil. Ao mesmo tempo, nos ultimos
anos tem crescido e alcancado visibilidade internacional a defesa da
universalizacdo da Educacdo Bésica como a medida mais barata e
eficaz para a “redugdo da pobreza”. Nesse contexto, a consigna
“educacéo para todos” foi cunhada no bojo desse movimento, ligando-
se diretamente ao rol de direitos minimos e de “bens publicos” que
conformariam o regime liberal democrético. (Pletsch, Damasceno,
2011, p. 7)

Foram 5 anos de estudos, estagios supervisionados e participacdes em
seminarios que iniciaram minha formacgao como uma professora inclusiva. No entanto,
apesar das discussdes sobre inclusdo avancarem na década de 1990, as praticas nas
escolas nédo refletiam este debate.

Foi um grande desafio colocar as aprendizagens do curso de Formacgéao de
Professores em pratica nas escolas onde trabalhei nos anos posteriores. Este desafio
me tornou uma professora bastante inquieta e reflexiva e acredito que carrego comigo

até hoje estas caracteristicas.

1.2 MINHAS PRIMEIRAS EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS E A SEGREGACAO NA
PRATICA

Em 1995 assumi meu primeiro trabalho como professora a partir de um
concurso publico e tive uma turma de alfabetizacdo. Nesta escola de ensino
fundamental onde atuei havia uma classe especial que ficava em uma pequena sala
nos fundos do prédio. La estudavam criancas que foram reprovadas por diversas
vezes e criangas com deficiéncias chamadas na época de “excepcionais”. Nesta sala,

as criancas ficavam segregadas e a professora desesperada para ensina-las.

A busca por classes homogéneas era um dos objetivos desta escola. Me
lembro bem do meu primeiro dia de trabalho quando a coordenadora me chamou para
dizer que fariam uma reunido de pais com duas turmas de 12 série, atualmente 2° ano,
pois mudariam as criancas de classe para tornar as salas mais homogéneas.
Concluséo, fiquei com todas as criancas que ainda ndo estavam alfabetizadas na
minha turma. Foi muito desafiador e também muito dificil. Por sorte, a minha primeira
experiéncia profissional ndo virou um trauma e a alfabetizacdo para mim continua

sendo uma grande motivacgao.
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Neste periodo também trabalhei por 2 anos em uma escola de Educacao
Infantil fundada na década 1970 e que utilizava a metodologia montessoriana.
Trabalhdvamos com uma dupla de professoras para cada sala de aula e assim pude
aprender com as professoras mais experientes a encarar a heterogeneidade como
uma vantagem para a aprendizagem de todos. Aprendi que cada crianga tinha o seu

ritmo e que, portanto, a homogeneizag&o seria um grande erro.

Estas foram minhas primeiras experiéncias na vida profissional que me
tornaram contra a segregacao e a homogeneidade em sala de aula. Segundo Méarcia
Pletsch,

o professor deve valorizar a diversidade como aspecto importante no
processo de ensino-aprendizagem. Além disso, necessita ser capaz
de construir estratégias de ensino, bem como adaptar atividades e
contetidos, ndo s6 em relacdo aos alunos considerados especiais,
mas para a pratica educativa como um todo, diminuindo, assim, a
segregacao, a evasao e o fracasso escolar. (Pletsch, 2009, p. 149)

Nestes dois anos busquei distintas estratégias de ensino que pudessem ajudar
na alfabetizacdo das criancas. Posteriormente, fui convidada a participar de um
projeto de escola experimental construtivista onde tive a oportunidade de ser parte de
diversos grupos de estudos por 6 anos. As reflexbes tedricas e praticas eram
permanentes nesta escola e carrego este habito para o restante da minha vida

profissional.

Foi nestes estudos que comecei a me interessar pela obra de Vigotski? (1896-
1934) e pela abordagem que este autor faz em relacdo ao processo de ensino-

aprendizagem. Marta Kohl Oliveira destaca a ideia de aprendizado para o autor,

Em Vygotsky, justamente por sua énfase nos processos soécio-
histéricos, a ideia de aprendizado inclui a interdependéncia dos
individuos envolvidos no processo. O termo que ele utiliza em russo
(obuchenie) significa algo como 'processo de ensino-aprendizagem’
incluindo sempre aquele que aprende, aquele que ensina e a relagéo
entre essas pessoas. Pela falta de um termo equivalente em inglés, a
palavra obuchenie tem sido traduzida ora como ensino, ora como
aprendizagem e assim re-traduzida para o portugués. (Oliveira, 1993,
p.57)

2 No decorrer do texto opto pela transliteracdo do nome do autor utilizada por Zoia Prestes
como Vigotski, no entanto mantenho Vygotski ou Vygotsky ao citar diferentes autores e textos
em espanhol.
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Passei cerca dos 10 anos iniciais da minha carreira atuando em turmas de
alfabetizagc&o e em paralelo comecei a cursar a licenciatura em Estudos Sociais — com

habilitacdo em Historia.
1.3 ENSINO DE HISTORIA E A DISTANCIA DOS DEBATES SOBRE INCLUSAO

Em 1996 iniciei minha primeira licenciatura. Mas os debates relativos a Incluséo
Escolar passaram longe do curso. Nem mesmo os temas relativos as dificuldades de
aprendizagem eram discutidos. Apesar das recomendacdes legais, 0os cursos de
licenciatura neste periodo ndo trabalhavam sequer conteudos voltados para a
educacdo inclusiva. Como nos lembra Marcia Pletsch,

No Brasil, a formacéo de professores e demais agentes educacionais
ligados a educacdo segue ainda um modelo tradicional, inadequado
para suprir as reivindicagcdes em favor da educacao inclusiva. Vale
destacar que, dentre os cursos de Pedagogia e de Pedagogia com
habilitacdo em Educacao Especial, poucos sdo aqueles que oferecem
disciplinas ou conteldos voltados para a educacdo de pessoas com
necessidades especiais. Essa situacdo de caréncia no oferecimento
de disciplinas e contetidos vem ocorrendo apesar da exigéncia de um
dispositivo legal pelo § 2.° do artigo 24 do Decreto n.° 3298, de 20 de
dezembro de 1999. Além desse Decreto, ha também a Portaria n.°
1793/94, que recomenda a inclusdo da disciplina "Aspectos ético-
politico-educacionais da normalizacdo e integracdo da pessoa
portadora de necessidades especiais" prioritariamente em todos os
cursos de licenciatura. (Pletsch, 2009, p. 150)

Sequer as disciplinas que poderiam trabalhar conteudos relativos a educacéao
inclusiva, o faziam. Neste periodo, conclui a graduacéo e fui convocada pelo concurso
da rede estadual do Rio de Janeiro, onde permaneci por 8 anos. Na area de Histéria
trabalhei com turmas do Ensino Fundamental |, Educacdo de Jovens e Adultos e
Ensino Médio. Realizei varios projetos com os adolescentes e adultos e deixei minha
atuacao nos anos iniciais do Fundamental | para assumir meu segundo trabalho em
uma rede municipal. No entanto, as inquietacfes vindas da minha experiéncia dos
anos de alfabetizacdo me acompanharam constantemente e me levaram a buscar os

debates sobre o Ensino de Historia.

Apoiei-me em autores como Circe Bittencourt para refletir sobre as questées
vividas em sala de aula, porém ndo haviam espacos coletivos para discutir o tema nas
escolas onde trabalhei. Segundo a autora,

Uma tarefa complexa envolve o cotidiano dos professores de Histéria
ao enfrentarem ainda as desigualdades de uma sociedade moderna e
arcaica, de contradicbes ndo dissimuladas, mas que possui em
comum um publico estudantil com dificuldades para estabelecer
relacdes com os tempos historicos. (Bittencourt, 2010, p.7).
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Soma-se a estas dificuldades as inUmeras turmas lotadas, a preparacédo de
aulas para distintos anos, a infinidade de contetdos, as diferentes escolas e
exigéncias burocraticas que acabaram me desmotivando a seguir na area. Até

comecei uma Pds-graduacdo Lato Sensu em Histéria do Brasil, mas ndo a conclui.

1.4 VOLTA AOS ANOS INICIAIS E O DESAFIO DA INCLUSAO MAIS DE PERTO

Me mudei para Sdo Paulo e em 2015 fui convocada pelo concurso de
professora de Historia para a rede publica estadual de SP. Permaneci neste cargo por
3 anos e comecei a refletir sobre o significado de ter dois cargos em Histéria e a
guantidade de turmas e escolas que voltaria a ter. Além disso, estava em uma cidade
como S&o Paulo onde o transito e as distancias consomem muito tempo e energia.

Foi quando decidi realizar o curso de Pedagogia e voltar aos anos iniciais.

Em 2018 fui convocada para o cargo de professora da Fase 1 pela rede
municipal da Praia Grande/SP. Nesta rede de ensino pude voltar a trabalhar com a
alfabetizacéo de criancas e estimulada pelos desafios da inclusdo de criangas com

deficiéncias decidi realizar uma especializacéo na area.

Apesar das limitacdes de ser uma Pés Graduacao Lato Sensu em Educacao
Especial, os estudos me motivaram a novas leituras e reflexdes sobre a minha pratica
e despertaram o interesse pelo Atendimento Educacional Especializado. Os textos de
Maria Teresa Eglér Mantoan (1997, 2003, 2006, 2012, 2013, 2018) foram
fundamentais para meu engajamento inicial. Como defende a autora,

Formar o professor na perspectiva da educacdo inclusiva implica
ressignificar o seu papel, o da escola, o da educacao e o das praticas
pedagdgicas usuais do contexto excludente do nosso ensino, em
todos os niveis. [...] a inclusdo escolar ndo cabe em uma concepgao
tradicional de educacado. A formacéo do professor inclusivo requer o
redesenho das propostas de profissionalizagdo existentes e uma
formacao continuada que também muda. (Mantoan, 2015, p. 81)

Em busca da tentativa de me formar como uma professora inclusiva, segui
meus estudos e aceitei o desafio de trabalhar também com o Atendimento

Educacional Especializado.

1.5 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E O PROGRAMA DE
MESTRADO

Apols a realizacdo do curso de Pdés Graduacdo prestei o concurso para

professora de Educacao Especial da rede municipal de S&o Vicente/SP e assumi 0
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cargo em 2020. Neste ano trabalhei como professora de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e esta nova funcao despertou 0 meu interesse por ingressar no
Programa de Mestrado da UNIMES.

Atualmente ingressei na funcdo de AEE na rede municipal de Cubatdo. Nesta
localizagcdo da educacdo especial tenho trabalhado na maioria dos casos com
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Este trabalho tem me levado a
muitas reflexdes sobre as praticas pedagogicas inclusivas e como as escolas ainda

necessitam de apoio para superar barreiras que impedem a incluséo.

Refletindo sobre minha pratica profissional atual como professora de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e também com minha experiéncia em
salas de aulas de escolas comuns de ensino regular na rede publica, aproveito a
oportunidade do mestrado para estudar os desafios da Educacdo na perspectiva
inclusiva. Conforme a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva,

Para atuar na educacéo especial, o professor deve ter como base da
sua formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o
exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa
formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional
especializado, aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da
atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos ndcleos
de acessibilidade das instituicdes de educacao superior, nas classes

hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos
e recursos de educacéo especial. (BRASIL, 2008)

A nos, professores de AEE, resta um desafio muito grande: ser agentes de
transformacao ndo sé nas Salas de Recursos Multifuncionais, mas no conjunto das
escolas onde atuamos. Parte deste desafio € nos colocarmos a frente nas pesquisas
sobre a nossa pratica. Como defende Paulo Freire,

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o

gue ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade (Freire,
2015, p. 30-31).

Segundo Pedro Demo, a permanente recuperacdo da competéncia de
professor/pesquisador precisa de oportunidades e a competéncia esperada do

professor poderia ser assim apresentada,
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Pesquisa, para poder realizar questionamento reconstrutivo, [...]
teorizacdo das préaticas, para exercitar autocritica e critica das
praticas, retornando a teoria, inovando a teoria e a pratica; atualizacéo
permanente, porque competéncia competente € aquela que sobretudo
sabe se refazer todo dia [...] (Demo, 2015, p. 51)

Para auxiliar minhas reflexdes e a busca de solucdes préaticas aos problemas
gue vivemos para a inclusdo de criangas com deficiéncias tenho me apoiado em
diversas leituras. Autoras como Maria Teresa Eglér Mantoan (1997, 2003, 2006, 2012,
2013, 2015) e Mércia Denise Pletsch (2009, 2010, 2011, 2017, 2020, 2021) sao

fundamentais para o desenvolvimento desta pesquisa.

Com o intuito de fundamentar tanto a reflexdo teorica quanto préatica, combinei
essas leituras com minha experiéncia em sala de aula ao longo dos anos, adquiri
habilidades para observar e ouvir as experiéncias de outras professoras que se

dedicam a inclusado ha mais tempo do que eu.

Assim, pretendo contribuir com a pratica de professores que buscam construir
uma escola inclusiva. O desafio sera grande, mas estou disposta a buscar respostas
a este problema e, também, refletir sobre propostas praticas que possam ajudar a luta
por uma educacdo publica de qualidade. E assim, espero ser cada vez mais uma

professora inclusiva.
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CAPITULO 2

EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL: CONQUISTAS, AVANCOS E
CONTRADICOES

Todo ano, mais criancas e adolescentes com deficiéncia, transtornos do
espectro autista e altas habilidades ou superdotacdo sao recebidas em nossas salas
de aula comuns do ensino regular. Segundo o Censo Escolar da Educacédo Basica de
2020 (MEC/INEP/DEED), que veremos com mais detalhes adiante, o percentual
destes estudantes matriculados em classes comuns evoluiu 26,7% em 10 anos,
passando de 60,5% em 2009 para 87,2% em 2019. Ja o percentual de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) que estdo matriculados em classes comuns no
Brasil aumentou 37,27% em um ano. Em 2017, 77.102 criancas e adolescentes com
autismo estudavam nas mesmas salas comuns. Esse indice subiu para 105.842
alunos em 2018, considerando tanto os estudantes de escolas publicas quanto os de

escolas particulares.

A inclusdo escolar destes alunos continua sendo um tema bastante polémico
na sociedade e também nas escolas. Na maioria das vezes nao sdo dadas condi¢des
materiais para as escolas, as salas de aulas sdo superlotadas e ndo ha uma politica
de formacdo continuada sobre a educacédo inclusiva para nds, profissionais de
educacdo. Por outro lado, ainda falta avancar muito na rede de protecao social as
familias e comunidades de pessoas com deficiéncia. Entdo, € na escola, mais
especificamente na sala de aula, onde séo encontradas as maiores dificuldades para

exercer uma pratica pedagogica inclusiva.

Em 2019, o levantamento do Datafolha encomendado pelo Instituto Alana
indicou percepcbes da populagdo sobre a educacéo inclusiva.® Dentre outros dados,
a pesquisa aponta que 71% dos entrevistados acreditam que “Os professores tém
interesse em ensinar criangas com deficiéncia”. Entretanto, 67% concordam que “Os
professores ndo tém a formacao necessaria para ensinar criancas com deficiéncia”.

Conforme veremos em detalhes nas Figuras 1 e 2.

3 A pesquisa ouviu mais de 2.074 pessoas, todas com mais de 16 anos, em 130 municipios
do pais, entre os dias 10 e 15 de julho de 2019. A margem de erro maxima € de cinco pontos
percentuais, para mais ou para menos, dentro de um nivel de confianga de 95%.
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Figura 1: Resultados da pesquisa sobre a percepcéo da populacédo em relacdo ao interesse dos
professores em ensinar criangas com deficiéncia

OS PROFESSORES TEM INTERESSE
EM ENSINAR CRIANCAS
COM DEFICIENCIA

= Qoo

% ndo concordam
nem discordam

FL A ndo sabem
totalmente @ totaimente

em parte em parte

Fonte: Instituto Alana- Datafolha: O que a populagao brasileira pensa sobre educacgdo inclusiva (2019,
p 15).%

Figura 2: Resultados da pesquisa sobre a percepcao da populacédo em relacdo a formacgéo dos
professores para ensinar criangcas com deficiéncia

OS PROFESSORES NAO TEM A FORMACAO
NECESSARIA PARA ENSINAR CRIANCAS
COM DEFICIENCIA

o Qo conos

% nao concordam
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Fonte: Instituto Alana- Datafolha: O que a populagao brasileira pensa sobre educagdo inclusiva (2019,

p 16).5

No Brasil, sdo fundamentais as pesquisas académicas do Laboratorio de

Estudos e Pesquisas em Ensino e Diferenca da UNICAMP que sao elaboracdes

% https://alana.org.br/wp-content/uploads/2019/10/Pesquisa-Datafolha_o-que-a-populacao-brasileira-
pensa-sobre-educacao-inclusiva.pdf
> |dem.
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expressas nas produc¢fes de Maria Teresa Eglér Mantoan, uma educadora entusiasta
do trabalho com os diferentes para potencializar as possibilidades humanas de todos

0s estudantes.

Em Portugal, o trabalho do Férum de Estudos de Educacao Inclusiva tem
trazido aportes importantes sobre os processos de inclusao em distintos paises. David
Rodrigues (2006, 2011) nos ajuda a fazer um alerta sobre as diferencas entre o Brasil

e as condicdes internacionais recomendadas.

Nos ultimos anos se destacam também as pesquisas coordenadas pelos
cursos ligados a Educacgéo Especial numa perspectiva inclusiva. Dentre elas esta o
trabalho do Observatério de Educacéo Especial e Inclusdo Educacional da UFRRJ.
Marcia Denise Pletsch (2009, 2010, 2011, 2017, 2020, 2021) tem contribuido com 0s
debates sobre a Educagéo Inclusiva, encarando a deficiéncia enquanto experiéncia
social. Os aportes de Pletsch com a Educacao Especial é de fundamental relevancia

para buscar respostas para os problemas atuais da incluséo.

Nas Ciéncias Humanas, por exemplo, os estudos relativos a Geografia e a
inclusdo vém ganhando destaque nos Encontros Nacionais de entidades académicas
da area e na producao de trabalhos como os organizados por Ruth Emilia Nogueira
(2016). Dentre estes trabalhos sobre a inclusdo, sédo encontrados também estudos
relacionados a praticas pedagdgicas ligadas ao TEA. A dissertacao de mestrado “O
Ensino de Geografia e os Mapas Mentais de Criancas e Adolescentes com Transtorno
de Espectro Autista no Municipio de Duque de Caxias — RJ”, de Marilza Santos da
Silva (2017) da UFRRJ, foi escolhida pela Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-
graduacdo em Geografia (ANPEGE) em 2019 como a melhor do Brasil na area de

Ensino de Geografia.
2.1 POR QUE DEFENDER A EDUCACAO INCLUSIVA

A Educacéo Inclusiva pretende atender a diversidade humana e ao mesmo
tempo trazer melhorias a aprendizagem do conjunto dos estudantes, tenham eles
deficiéncias ou ndo. Entendo que estes objetivos ultrapassam as barreiras da escola
e da propria educacao, mas € neste espaco onde as contradicbes se expressam. E,

portanto, onde a exclusdo também merece ser estudada.

O que conseguimos fazer na maioria dos casos é apenas a integracdo dos

estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades/superdotacéo, pois para uma inclusdo de fato seria necessario termos
estudos de casos mais aprofundados e estratégias pedagodgicas coletivas. NOs
professoras, na maioria dos casos, temos a necessidade de trabalhar em dois cargos
para ter condigbes salariais menos piores. E, assim se observa sempre a falta de
tempo para nossa formacao e na maioria das vezes n&o séo encontrados 0s suportes
necessarios na escola. Por isso, as pesquisas académicas sobre a implementacéo

das politicas de inclusdo se tornam tdo necessarias.

As escolas municipais da S&o Vicente-SP, por exemplo, possuem cerca de 43
mil alunos matriculados em sua rede de ensino e atendem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental cerca de 800 estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Destes, a maioria estdo no
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Atualmente, a rede conta com salas
multifuncionais que déo assisténcia de forma complementar ou suplementar a estes
alunos no periodo inverso ao da sala de aula. No entanto, as pesquisas académicas

estdo aqguém das necessidades que a incluséo escolar exige de nos professoras.

As distintas capacidades de aprendizagem e a heterogeneidade na sala de aula
traz beneficios a todos os que nela estudam, tanto as criancas com deficiéncia como

as demais pessoas.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva € considerada um marco para a educacéao inclusiva no pais. Ela orienta que
0S recursos e servicos da educacéao especial devem ser utilizados nas turmas comuns
do ensino regular e defende a importancia dos ambientes heterogéneos para a

aprendizagem,

Considera-se que as pessoas se modificam continuamente,
transformando o contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige
uma atuagéo pedagogica voltada para alterar a situagdo de excluséo,
reforcando a importdncia dos ambientes heterogéneos para a
promocao da aprendizagem de todos os estudantes. (BRASIL, 2008)

No mesmo sentido, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - 2015), estabelece o direito de um sistema
educacional inclusivo para que haja um desenvolvimento de acordo com as
necessidades de aprendizagem da pessoa com deficiéncia. No entanto, diferente de

colocar a responsabilidade pela inclusdo exclusivamente nas escolas e nos
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professores, o principal responsével pelo sucesso da inclusédo € o poder publico. O
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia afirma,

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condi¢cbes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por
meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que
eliminem as barreiras e promovam a incluséo plena;

(.

V - adogédo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes
com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacéo
e a aprendizagem em instituicbes de ensino; [...] (BRASIL, 2015)

Infelizmente, as leis de inclusdo em nosso pais vém sendo desrespeitadas. No
entanto, ha resisténcias e mobilizacdes das organiza¢gdes sociais que lutam pela
defesa da inclusdo. Neste sentido, as elaboragbes tedricas ganham fundamental

relevancia.

Segundo Maria Teresa Eglér Mantoan,

Aincluséo total e irrestrita € uma oportunidade que temos para reverter
a situacao da maioria de nossas escolas, as quais atribuem aos alunos
as deficiéncias que sdo do préprio ensino ministrado por elas —
sempre se avalia o que o aluno aprendeu, o que ele ndo sabe, mas
raramente se analisa “o que” e “como” a escola ensina, de modo que
os alunos nao sejam penalizados pela repeténcia, evaséo,
discriminacdo, excluséo, enfim. (Mantoan, 2015, p. 28)

A autora ressalta, ainda, que as dificuldades ndo séo apenas dos alunos,

A inclusdo é uma inovacao que implica um esforco de modernizagéo
e de reestruturacdo das condi¢bes atuais da maioria de nossas
escolas (especialmente as de nivel basico), ao assumirem que as
dificuldades de alguns alunos ndo sé&o apenas deles, mas resultam,
em grande parte, do modo como o0 ensino é ministrado e de como a
aprendizagem é concebida e avaliada. (Mantoan, 2015, p. 57)

Mantoan defende que a escola deve preparar o futuro, (...) se as criancas
aprenderem a valorizar e a conviver com as diferencas nas salas de aula, seréo
adultos bem diferentes de nds, que temos de nos empenhar tanto para entender e

viver a experiéncia da inclusédo! (Mantoan, 2015, p.91)
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Portanto, a Educacao Inclusiva prepara as criangas para aprenderem a ser

pessoas solidarias e participativas,

Nesses ambientes educativos ensinam-se os alunos a valorizar e a
questionar a diferenca, pela convivéncia com seus pares, pelo
exemplo dos professores, pelo ensino ministrado nas salas de aula,
pelo clima afetivo das relagdes estabelecidas em toda a comunidade
escolar - solidario, participativo, sem tensdes competitivas. Escolas
assim concebidas n&o excluem nenhum aluno de suas salas de aulas,
de seus programas, de certas disciplinas, das atividades e do convivio
escolar mais amplo. Elas constituem contextos educacionais em que
todos os alunos tém, de fato, oportunidades de aprender,
frequentando uma mesma e Unica turma. (Mantoan, 2013, p. 104-105)

Assim, a Educacao Inclusiva auxilia na aprendizagem global das criangas,

independente de possuirem deficiéncias ou ndo.

As questdes envolvendo a aprendizagem das criancas com deficiéncias foram
estudadas por Vigotski ha quase 100 anos, nos anos de 1924 a 1934. No entanto, sua
obra Problemas da Defectologia (1997) ainda é pouco abordada. Em geral, os
conceitos de aprendizagem e desenvolvimento sdo muito debatidos. Marta Kohl
Oliveira ressalta a importancia das interagfes sociais para a aprendizagem em

Vigotski,

E interessante observar que, em situa¢des informais de aprendizado,
as criancas costumam utilizar as interacbes sociais como forma
privilegiada de acesso a informacao: aprendem regras dos jogos, por
exemplo, através dos outros e ndo como resultado de um empenho
estritamente individual na solugcdo de um problema. Qualquer
modalidade de interacdo social, quando integrada num contexto
realmente voltado para a promocdo do aprendizado e do
desenvolvimento, poderia ser utilizada, portanto, de forma produtiva
na situacdo escolar. (Oliveira, 1993, p. 64)

Vigotski preocupa-se também com o desenvolvimento das criancas com
deficiéncia como forma de entender a diversidade dos processos de ensino-
aprendizagem. Em sua coletanea de textos presentes na obra Problemas da
Defectologia sdo abordados diversos temas sobre o ensino, o desenvolvimento e as
caracteristicas de pessoas com deficiéncia. O autor defende que a escola especial

provoca uma maior segregacao do educando,

Em que pese todos 0s seus méritos, nossa escola especial se destaca
pela falha fundamental de encerrar o educando — a crianca cega,
surda-muda ou retardada mental — no estrito circulo da coletividade
escolar, criando um mundinho isolado e fechado em que tudo é
centrado na insuficiéncia fisica, acomodando e adaptando tudo ao
defeito da crianga, sem introduzi-la na vida auténtica. Nossa escola
especial, ao invés de retirar a crianga de um mundo isolado, costuma

30



desenvolver nela hébitos que a conduzem a um isolamento maior,
acentuando sua separacdo. Devido a essas falhas, ndo apenas a
educacado geral da crianca € paralisada, como também as vezes, a
preparacéo especial a ela dirigida reduz-se a zero. (Vigotski, 2021, p.
28)

Ele ndo nega a necessidade da pedagogia especial, mas orienta que 0s

conhecimentos especiais devem estar subordinados a atividade geral da crianca.

(...) parece-me que uma orientagdo mais ampla em diregdo as
criancas normais deve servir de ponto de partida para nossa revisao
da pedagogia especial. Todo o problema é extremamente simples e
claro. Em sa consciéncia, ninguém nega a necessidade da pedagogia
especial. Ndo se pode afirmar que ndo existam conhecimentos
especiais para 0s cegos, para 0s surdos e para os retardados mentais.
Mas esses conhecimentos e preparacdo especiais devem ser
subordinados a educagdo comum. (Vigotski, 2021, p. 39)

Afirma, ainda, que a subordinacdo a escola comum exige a emancipacao da
escola especial,

Emancipar la escuela especial de la esclavitud, es decir, del fisico al
gue esta sojuzgada y sometida, nutriéndolo en vez de atenuarlo;
liberarla de toda huella de educacion filantrépico-religiosa;
reestructurarla sobre la base de los principios sanos de la pedagogia;
liberar al nifio de la carga abrumadora e insensata del aprendizaje
especial —tales son las tareas que plantean a nuestra escuela la
concepcion cientifica del tema, asi como las exigencias de la realidad.
(Vygotski, 1997 p. 81- 82)8

O pensamento de Vigotski segue mais atual que nunca e coincide com muitos
dos objetivos da educacao inclusiva. Todavia, a situacdo vigente na inclusédo escolar
nos exige refletir sobre as dificuldades enfrentadas e as medidas necessarias para
superar os desafios encontrados. Para isto, a inclusdo escolar deve ser pensada e
repensada sob a Otica de quem esta em sala de aula e grupos de discussodes
académicas, para que sejam encontrados 0s reais motivos que atrapalham a

aprendizagem das criancas.

2.2 DIFICULDADES DOCENTES PARA A INCLUSAO

No Plano Nacional de Educacéo (PNE) 2014-2024, a meta 4 estabelece,

Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

® Emancipar a escola especial da escraviddo, ou seja, do fisico ao qual esta subjugada e submetida,
nutrindo-o ou invés de atenud-lo; libertd-la de toda marca de educacdo filantrépico-religiosa;
reestruturd-la sobre a base dos principios saudaveis da pedagogia; libertar a crianca da enorme e
insensata carga da aprendizagem especial — tais s@o as tarefas que projetam para nossa escola a
concepcao cientifica do tema, assim como as exigéncias da realidade. (VYGOTSKI, 1997, traducao
nossa)
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superdotacdo, o acesso a educagdo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014)

A vigéncia do PNE tem sido marcada pela austeridade fiscal que se aprofundou

na ultima década e nao saiu de cena desde a aprovacdo da EC 95/2016 do Teto de

Gastos, comprometendo de maneira critica 0os recursos da educacdo. Segundo

estudos da Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo,

O monitoramento dos dispositivos da meta 4 enfrenta gravissimos
problemas relacionados a falta de informag¢des. Com a restricdo no
detalhamento dos microdados publicados pelo INEP, ocorrida no inicio
de 2022, mesmo o calculo do percentual de alunos de 4 a 17 anos
com necessidades especiais que frequentam classes comuns ficou
prejudicado, sendo agora possivel fazer apenas a analise de
matriculas, e ndo mais por aluno, amplificando as lacunas
informacionais sobre o tema. Ainda, o dispositivo relacionado a
universalizacdo do Atendimento Educacional Especializado é o mais
prejudicado por falta de informag¢bes, uma vez que o Censo da
Educacgdo Basica, realizado pelo INEP, ndo coleta dados sobre a
demanda deste tipo de atendimento. (Cara, 2022, p.26)

Os dados do Anuario Brasileiro da Educacgéo Basica 2020 retratam apenas a

porcentagem das criancas e adolescentes que ja estdo matriculados nas escolas. No

entanto, é possivel verificar que tivemos na ultima década um aumento significativo

das matriculas destes estudantes em classes comuns.

Isto pode ser

observado nos Microdados do Censo Escolar da Educacéo

Basica 2020 (MEC/INEP/DEED, 2020, p.52-53) organizados na Figura 3.

Figura 3: Matriculas — Porcentagem de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista e
altas habilidades ou superdotacdo matriculados em classes comuns — Brasil 2009-2019

60,5

2009
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Fonte: MEC/Inep/DEED — Microdados de Censo Escolar. Elaboracdo: Todos Pela Educac&o (2020).”

’ Disponivel em:https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-
content/uploads/securepdfs/2020/10/Anuario-Brasileiro-Educacao-Basica-2020-web-outubro.pdf.

Acesso em: 21 abr. 2022
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O percentual de estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista e
altas habilidades ou superdotacdo matriculados em classes comuns evoluiu 26,7%,
passando de 60,5% em 2009 para 87,2% em 2019.

Nestes 10 anos a quantidade de matriculas em classes ou escolas
especializadas teve uma queda sustentada, principalmente na Educacao Infantil,

conforme pode ser verificado na Tabela a seguir.

Tabela 1: Matriculas por etapa de ensino

Matriculas
Numero de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades
ou superdotagdo, em classes comuns e classes especiais - Brasil = 2009 e 2019

Por etopa de ensino

Total
2009 2019
Educagdo Infantil 27.031 99.105 47.748 8.850 74779 107.955
Ensino Fundamental 333623 846.801 200688  149.939 534311 996.740
Ensino Médio 25.659 140.141 3.132 1.347 28.791 141488
Fducagn Frofssona i e L1190 5 L SI88 .
Educagdo Bésica 387031 1090805 252687  160.162 639718 1250967

Fonte: MEC/Inep/DEED — Microdados de Censo Escolar. Elaboracdo: Todos Pela Educacédo (2020).

No entanto, ainda ndo € possivel acompanhar o cumprimento da meta de
universalizacdo da matricula desses estudantes ja que os dados sao parcialmente
contemplados por estes dois indicadores. Além disso, sabemos que o crescimento

dos casos diagnosticados também influencia estes indices.

As conquistas nas legislacdes da Educacéo Inclusiva foram significativas. No
entanto, 0s avancos que surgiram nas praticas pedagoégicas foram insuficientes diante
do atraso histérico que € necessario sanar rapidamente para reverter a segregacao e
de fato garantir 0 acesso, a permanéncia, a aprendizagem com qualidade. Nossos
apelos por formacéo inicial e continuada, espaco e tempo de articulacdo do professor
da sala regular com o profissional do Atendimento Educacional Especializado, por
reducdo da quantidade de alunos por turma, por condi¢cdes materiais e pedagdgicas,

valorizacéo profissional, dentre outras necessidades, ainda ndo sao escutados.

Devemos localizar estas dificuldades docentes ndo apenas nos marcos da
escola e do sistema de ensino, mas também no ambito mais geral dos ataques a

democracia e as conquistas democraticas de incluséo, vividos em nosso pais e no
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mundo. E para entender o contexto das dificuldades encontradas, devemos refletir

sobre o que nos afirma Paulo Freire,

Somente um ser que é capaz de sair de seu contexto, de “distanciar-
se” dele para ficar com ele; capaz de admira-lo para, objetivando-o,
transforma-lo e, transformando-o, saber-se transformado pela sua
propria criacdo; um ser que é e esta sendo no tempo que é o seu, um
ser historico, somente este é capaz, por tudo isto, de comprometer-se.
(Freire, 2007, p.8)

Assim, Paulo Freire discute o compromisso do profissional de educacao frente

aos desafios sociais, culturais, politicos e econdmicos de nossa sociedade.

N&o é possivel um compromisso auténtico se, aquele que se julga
comprometido, a realidade se apresenta como algo dado, estéatico e
imutavel. [...] Se ndo a vé e ndo a capta como uma totalidade, cujas
partes se encontram em permanente interac&o. [...] E transformando
a totalidade que se transformam as partes e ndo o contrario. (Freire,
2007, p.10)

Com a mesma intencéo, Edgar Morin pontua os desafios concretos e atuais do

mundo pandémico que vivemos,

O momento histérico extremamente grave que atravessamos esta
cheio de desafios. A crise sanitaria que continua em curso €
acompanhada por uma crise politica e uma crise econbmica cuja
profundidade e duracdo ainda ndo foram dimensionadas; parece
prenunciar-se uma crise alimentar mundial; iniciou-se uma crise social
dramatica em consequéncia da exploséo do numero de
desempregados e de trabalhadores precarios. (Morin, 2020, p. 41)

Os desafios das incertezas estardo cada vez mais presentes em nossas vidas

e a previsao de eventualidades sera uma necessidade premente,

As insuficiéncias e caréncias de conhecimento e pensamento durante
a crise confirmam que precisamos de um modo de conhecimento e
pensamento capaz de responder aos desafios das complexidades e
aos desafios das incertezas. Nao podemos conhecer o imprevisivel,
mas podemos prever sua eventualidade. Nao devemos nos fiar nas
probabilidades nem esquecer que todo o acontecimento histérico
transformador é imprevisto. (Morin, 2020, p. 35)

Os problemas que séo enfrentados para a inclusao escolar ndo serado, portanto,
solucionados apenas dentro das escolas e das salas de aulas. Os desafios da inclusao
se potencializam ainda mais diante de tantos atagues a democracia vividos nos
ultimos anos e se aprofundaram com as demandas do mundo pandémico. Neste
contexto, o compromisso do educador com a mudanca se torna ainda mais

necessario.
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As solucgdes das dificuldades docentes para a incluséo implicam transformar a
educacdo como um todo, e ndo apenas as politicas de educacao inclusiva. Deve-se
investir na formacdo de professores para que 0S mesmos consigam alicercar
teoricamente suas praticas e terem condi¢bes de refletirem sobre o conjunto das

praticas.

Assim, € fundamental que os educadores se apropriem dos conhecimentos e
metodologias cientificas que permitam a reflexdo sobre o papel e os desafios da

escola e do ensino para as praticas de inclusao.

No entanto, sem solucionar os problemas de fundo e estruturais do sistema
educacional e sem reformular as préticas pedagdgicas, pouco se avancara em direcao

a uma incluséo de qualidade.

Por isso, € muito importante desenvolver o compromisso mais global do
educador com a sociedade e seu papel como intelectual transformador. Fazendo
assim com que os educadores reflitam coletivamente sobre as dificuldades que

encontram para a incluséo escolar no Ensino Regular.

Para tanto, é primordial seguir investindo em pesquisas que reflitam sobre as
necessidades de formacédo de professores envolvendo a inclusédo escolar, seja a
formacdo inicial e continuada, mas também a formac&o em horario de trabalho com
grupos de estudo nas escolas, com apoio das universidades e uma integracdo das

redes de ensino.
2.3 OS DESAFIOS DA EDUCACAO INCLUSIVA

Dando sequéncia ao estudo, destaco a polémica nacional sobre as politicas de
inclusdo aberta no dia 30 de setembro de 2020 com o decreto presidencial n. 10502.
O dito decreto instituiu a nova Politica Nacional de Educacdo Especial (BRASIL,
2020). A proposta deixava a critério dos responsaveis a escolha da matricula dos
estudantes em escolas inclusivas ou exclusivas. Ou seja, escolas exclusivas onde ha

mais chances de a crianca ser rotulada e estigmatizada.

A participacdo dos movimentos sociais organizados que sairam em defesa das
escolas inclusivas foi muito importante. Professores, associacées, grupos e
instituicbes reafirmam que a inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino regular

deve ser a regra e ndao uma opc¢ao. E ainda destacam que este decreto visava
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privilegiar as institui¢cdes filantropicas privadas que sobrevivem dos financiamentos do

Estado a custa da educacgéo exclusiva e da segregacao.

Para entendermos mais profundamente os atagues e a resisténcia que
significam estes fatos mais recentes € necessario fazer um resgate historico das
politicas publicas de inclusdo em nosso pais. E necessario ainda lembrar a relevancia
da participacdo politica dos setores sociais organizados para a manutencdo de

algumas politicas publicas conquistadas.

Para isto, deve-se reportar as conquistas da Constituicdo Federal (BRASIL,
1988). Em seu artigo 3, inciso IV, estabelece-se como objetivo a promoc¢ao do bem
comum “sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminagao”. Fica definido no artigo 205 a educacdo como um direito social. A
“‘igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” também é afirmada
como um principio do ensino (art. 206 inciso 1). Ja no artigo 208, a educacéo fica
estabelecida como dever do Estado, assim como a oferta do atendimento educacional

especializado, que deve se dar preferencialmente na rede regular de ensino.

Entretanto, mesmo apods estas conquistas de politicas publicas, varios de

nossos direitos sdo constantemente atacados ou manobrados.

Houve entdo uma década, nos anos de 1990, com grandes ataques no Brasil e
uma politica neoliberalizante que se refletiu na educacdo. Foram privilegiados os
interesses do poder econémico e o oferecimento de “servigos” sociais e nao de direitos

sociais universalizantes.

Diante de um Estado que exclui, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), n. 9.394/96 ndo avanca em relacdo a Educacao Inclusiva, alias,

permite a substituicdo do ensino regular pelo ensino especial.

Mas apesar dos ataques neoliberais a educacédo, comecou a haver um discurso
democratizante partindo de organismos internacionais, defendendo a politica de
inclusdo e condicionando os empréstimos e investimentos financeiros a aplicacdo de

dita politica.

O Brasil entéo foi obrigado a se adequar as orientacdes internacionais e houve
um avanco na aprovacgdo de documentos relativos a Educacéo Especial. A Politica de

Educacédo Especial (BRASIL, 1994), a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
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Portadora de Deficiéncia (BRASIL, 1999) e as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacéo Béasica (BRASIL, 2001) foram aprovadas.

Isto abriu portas para a retomada da luta pela inclusédo no Brasil. Uma vez mais
a educacao resiste. Assim, pode-se ver que apesar das dificuldades que a década de
1990 significou a Educacao Inclusiva no Brasil, a sustentacdo Constitucional permitiu

a sua retomada nos anos seguintes.

O inicio dos anos 2000 foi marcado pela adequacao das legislacdes educativas
brasileiras as orientacdes dos organismos internacionais. O Plano Nacional de
Educacado (PNE), lei n. 10.172 (BRASIL, 2001), afirma que “o grande avango que a
década da educacéo deveria produzir seria a constru¢do de uma escola inclusiva que
garanta o atendimento a diversidade humana”. Este plano entdo define objetivos e
metas para que o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos
seja oferecido pelos sistemas de ensino. O PNE ressalta também que ha um déficit
no que se refere a oferta de matriculas aos estudantes que eram publico alvo da
Educacdo Especial nas classes comuns do ensino regular. O documento ainda
identifica a necessidade de formacao docente e investimentos na acessibilidade e no

atendimento educacional especializado.

Neste periodo, as elaboracdes de Maria Teresa Eglér Mantoan (1997, 2003,

2006, 2012, 2015) nos trazem varios aportes visando auxiliar a implementacao de uma

escola inclusiva apontada como o desafio da década. Em dezenas de artigos e

edicdes de livros, a autora defende a necessidade de eliminacao de distintas barreiras

para a inclusdo, que a Educacédo Especial tenha um papel de complementar e apoiar

0 processo de escolarizacao destes alunos nas escolas comuns, e que o Atendimento

Educacional Especializado deva ser ofertado em horario oposto ao das aulas dos

alunos com deficiéncia e, de preferéncia, nas escolas nas escolas comuns. Ao final

desta jornada, gracas a participacdo dos movimentos sociais, chegou-se a aprovacao
de uma nova orientacdo para a inclusdo, como afirma Mantoan,

Para reorientar os sistemas de ensino ha ruptura com o modelo de

segregacdo escolar das pessoas com deficiéncia e atender aos

objetivos da CDPD (ONU, 2006), a Politica Nacional de Educacéo

Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008)

instaura um novo marco politico e pedagdgico na educacgéo do paisy...]
(Mantoan, 2015, p. 43).
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A partir dai, o desafio era concretizar esta reorientacao. Rodrigues (2006, 2011)
alerta sobre as dificuldades que um pais com distintas realidades sociais, como o

Brasil, pode enfrentar. Mas também nos indica caminhos,

A Inclusdo tem de constituir uma resposta de qualidade para poder,
por exemplo, constituir uma alternativa séria as escolas especiais.
Uma escola inclusiva que atenda por exemplo alunos com deficiéncia
mental tem que ser capaz de proporcionar, pelo menos, 0 mesmo tipo
de servigcos da escola especial. Se ndo, porque irdo os pais preferir a
inclusdo, se isso pode ter um efeito devastador na sua qualidade de
vida? (Rodrigues, 2006, p. 309-310)
No terreno internacional, os avan¢os nas pesquisas cientificas levaram a
substituicdo do termo deficiéncia mental por deficiéncia intelectual. Os estudos de

Rodrigues nos ressaltam ainda que,

Promover a Incluséao é criar servicos de qualidade e ndo democratizar
para todos as caréncias. Por isso ndo pensamos que seja defensavel
um sistema de El [Educacéo Inclusiva] que repouse inteiramente nas
atitudes mais ou menos idealistas e éticas do professor. Sem mais
recursos a chegar a escola sera muito dificil que a escola seja capaz
de aumentar o seu leque de respostas. (Rodrigues, 2006, p. 310)

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tenta responder a estes desafios. Esta politica de fato foi um marco que abriu
uma seérie de conquistas nas politicas publicas de regulamentacbes como a
implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais, as Diretrizes Operacionais do
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baésica, a modalidade
Educacao Especial e o computo da dupla matricula para estas criancas e jovens com
a finalidade de aumentar os investimentos de recursos, entre outras medidas

adotadas.

Estas politicas proporcionaram avangos importantes, porém néo solucionaram
problemas basicos impostos pela exclusédo social. Assim, houve um periodo marcado
por avancos na legislacdo conseguidos através da participacdo politica dos
movimentos sociais organizados, porém ainda se encontram aquém dos desafios

educacionais deste século.

Os anos iniciais da década de 2010 foram marcados pela tentativa de
concretizacédo das orientagcbes de acessibilidade, articulagéo intersetorial, formagao

de professores para préticas de atuagdo no AEE, criacao dos Institutos Federais com
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cursos de formagédo de professores. A legislagcao relativa aos direitos das pessoas

com deficiéncia também avancou consideravelmente neste periodo.

No entanto, houve nos anos posteriores uma paralisia de organismos
internacionais que anteriormente foram propulsores das orientagdes de incluséo.
Pletsch (2014, 2017, 2020) estuda os avancgos e retrocessos da educacgao inclusiva
como um processo dindmico que se modifica de acordo com as lutas politicas,
econdmicas e sociais. Assim, as conquistas ndo podem ser consideradas como
imutaveis, nem eternas. Segundo a autora, a intencdo de tais politicas internacionais
estava alicercada em uma ideia,

[...]Jde um sistema educacional baseado nos mesmos principios, em
todo um conjunto de paises que apresentam diferencas econémicas,
culturais, politicas, entre outras, faz retomar a concepcdo de um
mundo construido na paz das relagbes sociais, no apagamento de
conflitos e na disseminacdo de determinada cultura que tem como

alicerce e propésito a sustentacdo de um mercado de consumo.
(Souza; Pletsch, 2017, p.846-847)

Segundo as autoras, a intencdo de sustentacdo da inclusdo das massas
populares como um mercado de consumo ficou paralisada diante da crise do mercado
global. Deve ser acrescentada ainda as divisdes dos principais projetos imperialistas
e a ofensiva da extrema direita. Portanto, devemos avaliar as praticas pedagogicas

inclusivas e néo perder a avaliacao politica do todo.

Para avaliar as politicas publicas de inclusdo, Souza e Pletsch (2017)
sistematizam as questdes principais em trés grupos: legislacéo e politica; barreiras

atitudinais, arquitetdnicas e sensoriais; e questdes pedagadgicas.

As contradicbes entre os avan¢cos na legislacdo e as dificuldades na
implementacéo das politicas publicas inclusivas precisam ser solucionadas. Devemos
encarar 0os problemas de implementacdo das politicas publicas de inclusdo na
educacdo também desde o ponto de vista pedagdgico. A nés, professores, resta o

dever de sermos agentes de transformacao.

A servico desta reflexdo tedrica e pratica, me apoio no trabalho de Marcia
Denise Pletsch. A autora lanca um olhar mais amplo em relacdo a incluséo escolar,
apontando algumas medidas urgentes que o poder publico deve tomar para que todos
tenham direito & educacdo, (...) para que a escola garanta a aprendizagem de todos

os alunos, independentemente de eles terem uma necessidade educacional especial
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ou néo, faz-se urgente, entre outras medidas, a ampliacdo do financiamento para o
ensino publico. (Pletsch, 2010, p. 52)

Frisamos que as politicas de inclusdo escolar ndo devem ser
analisadas de forma isolada, sem estabelecer relacbes com os
processos de “exclusdo escolar” que se abatem, de maneira geral,
sobre os alunos das escolas publicas brasileiras. Quer dizer,
acreditamos numa proposta de inclusdo que leve em consideracéo o
direito a educacao escolar dessas pessoas. (Pletsch, 2010, p. 69)

No mesmo sentido, Maria Helena Michels e Marcia de Souza Lehmkuhl

discutem a formacao de professores,

Formar o professor da Educagdo Especial para assumir a
perspectiva inclusiva como a que possibilitard uma nova visdo
sobre as relagbes concretas estabelecidas com o0s sujeitos da
Educacéo Especial sem tratar de suas condicdes objetivas (que dizem
respeito ao diagnostico, mas principalmente as condicbes sociais e
econdmicas desses sujeitos) € a expressdo da subjetivacdo da
excluséo. (Michels; Lehmkuhl, 2016, p.69)

As reflexdes de Pletsch avancam também para pensarmos sobre as condicdes

para a garantia de um processo ensino-aprendizagem e o desenvolvimento social e

escolar do aluno,

(...) uma proposta de educacdo que se pretenda inclusiva deve ser
entendida como um processo amplo, no qual a escola deve ter
condicBes estruturais (fisicas, de recursos humanos qualificados e
financeiros) para acolher e promover condigcbes democraticas de
participacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais no
processo de ensino-aprendizagem, assim como todos os alunos. E um
processo no qual a escola possa promover nao s6 0 acesso e a
permanéncia, mas também o aproveitamento social e escolar, levando
em consideracao as singularidades de cada um. (Pletsch, 2010, p. 69)

Temos também as elaboracBes do Ministério da Educacdo presentes na

publicacdo dos fasciculos A Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar.

Neles had uma defesa de que devemos ensinar a todos indistintamente,

O reconhecimento de que os alunos aprendem segundo suas
capacidades ndo surge de uma hora para a outra, s6 porque as teorias
assim afirmam. Acolher as diferencgas tera sentido para o professor e
fara com que ele rompa com seus posicionamentos sobre o
desempenho escolar padronizado e homogéneo dos alunos, se ele
tiver percebido e compreendido por si mesmo essas varia¢des, ao se
submeter a uma experiéncia que |he perpassa a existéncia. O
professor, entdo, desempenhara o seu papel formador, que ndo se
restringe a ensinar somente a uma parcela dos alunos que conseguem
atingir o desempenho exemplar esperado pela escola. Ele ensina a
todos, indistintamente. (Ropoli, 2010, p. 14)
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No entanto, reflete também sobre a pratica docente e inseguranca que a
maioria sente diante da heterogeneidade.

Os professores em geral concordam com novas alternativas de se
avaliar os processos de ensino e de aprendizagem e admitem que as
turmas sdo naturalmente heterogéneas. Sentem-se, contudo,
inseguros diante da possibilidade de fazer uso dessas alternativas em
sala de aula e inovar as rotinas de trabalho, rompendo com a
organizacao pedagogica pré-estabelecida. (Ropoli, 2010, p. 15)
Assim, se faz necessario mais do que nunca dar voz a estes professores que
em sala de aula tém buscado novas alternativas e oferecer a eles os espacos para 0s
estudos e reflexdes sobre suas praticas sobre a inclusdo escolar e 0 processo de

ensino-aprendizagem.
2.4 OS DESAFIOS DA INCLUSAO DE CRIANCAS COM TEA

A cada dia ha mais estudantes diagnosticados com Transtorno do Espectro
Autista. E na maioria das vezes, o sistema educacional os aprisiona no rotulo de
“autista”, buscando encaixa-los nas caracteristicas do transtorno e destacando as
suas dificuldades. A Lei n° 12.764/2012 que institui a Politica Nacional de Protecéo
dos Direitos da Pessoa com TEA, considera como tal quem porta a sindrome clinica

caracterizada por:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacgéo
e da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interacdo social;
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relacGes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padrbes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos. (BRASIL, 2012)

Conhecer as caracteristicas clinicas das criancas com TEA é muito importante
para nés professores. Porém, se por um lado as conquistas na legislacdo sdo um
avanco, por outro a tendéncia a rotulacdo e a medicalizacao da infancia na educacao
tem sido muito utilizada. Este tema vem sendo discutido por distintos autores e
também bastante vivenciado nas escolas. Segundo Beatriz Gomes e Fernanda

Magalhées,

Vivemos em um contexto de sociedade capitalista que busca a
eficiéncia a todo custo. Uma sociedade que parece pautada pelo nivel
performatico que o individuo deve atingir. Com a ampliacdo do saber
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médico, e consequente unido entre salde e educacao, deu-se inicio a
uma cagada aos “anormais”, ou seja, todos aqueles que resistem em
se enquadrar ao “modelo ideal” de individuo podem ser considerados
portadores de uma patologia. (Gomes; Magalhées, 2018, p.325)

O ambiente escolar e as intervencdes pedagdgicas feitas na escola devem

servir para que estas criangas avancem em suas potencialidades de acordo com suas

caracteristicas individuais. O préprio DSM — V (Manual Diagnéstico e Estatistico de

Transtornos Mentais, 2014) elaborado pela Associagcdo Americana de Psiquiatria

(APA) que visa padronizar os diagndsticos do TEA reconhece que,

O estagio em que o prejuizo funcional fica evidente ira variar de acordo
com caracteristicas do individuo e seu ambiente. Caracteristicas
diagnésticas nucleares estdo evidentes no periodo do
desenvolvimento, mas intervengbes, compensacdes e apoio atual
podem mascarar as dificuldades, pelo menos em alguns contextos.
Manifestacdes do transtorno também variam muito dependendo da
gravidade da condicao autista, do nivel de desenvolvimento e da idade
cronoldgica; dai o uso do termo espectro. (APA, 2014, p.97)

Como podemos ver no Quadro 1, o DSM-V detalha os niveis do TEA de acordo

com o grau de funcionalidade e dependéncia da pessoa, focando em caracteristicas

relativas a normalidade que tende a prescricdo da medicalizacdo para tentar

normalizar a pessoa.

Quadro 1: Niveis do Transtorno do Espectro Autista

Nivel 3 “Exigindo apoic muito substancial®”

Comunicacéo social

Comportamentos restritos e repetitivos

Déficits graves nas habilidades de comunicacéc social
verbal e ndo verbal causam prejuizos graves de
funcionamento, grande limitacdc em dar inicic a interagdes
sociais e resposta minima a aberturas sociais que partem
de outros. Por exemplo, uma pessca com fala inteligivel de
poucas palavras que raramente inicia as interagbes e,
quande o faz, tem abordagens incomuns apenas para
satisfazer a necessidades e reage somente a abordagens
sociais muito diretas.

Inflexibilidade de comportamente, extrema
dificuldade em lidar com a mudanca ou
outres comportamentos restritos/repstitives
interferem acentuadamente nc
funcicnamentc em tocdas as esferas. Grande
sofrimentc/dificuldade para mudar o foco cu
as agbes.

Nivel 2 “Exigindo apoio substancial®®

Comunicacédo social

Comportamentos restritos e repstitivos

Déficits graves nas habilidades de comunicacdce social
verbal e ndo verbkal; prejuizos sociais aparentes mesmec na
presenca de apoio; limitagdo em dar inicic a interagbes
sociais e resposta reduzida ou anomnal a aberturas sociais
que partem de outros. Por exemplo, uma pessoa que fala
frases simples, cuja interacdo se limita a interesses
especiais reduzides e que apresenta comunicagdc naoc
verkal acentuaclamente estranha.

Inflexibilidade do comportamente, dificuldade
de lidar com a mudanca ou outros
comportamentos restritos/irepetitivos
aparecem com frequéncia suficiente para
serem dJbvics ao observador casual e
interferem nc funcicnamentc em uma
variedade de contextos. Sofrimento efou
dificuldade de mudar o foco ou as agdes.

Nivel 1 “Exigindo apoio®”

Comunicacéo social

Comportamentos restritos e repetitivos

Na auséncia de apoio, déficits na comunicagéc social
causam prejuizos notaveis. Dificuldade para iniciar
interagbes sociais e exemplos claros de respostas atipicas
ou sem sucessc a aberturas sociais dos outros. Pode
parecer apresentar interesse reduzide por interagbes
sociais. Por exemplo, uma pessca que consegue falar
frases conmpletas e envolver-se na comunicacéo, embora
apresente falhas na conversagdo com os cutros e cujas
tentativas de fazer amizades sédoc estranhas e comumente
malsucedidas.

Inflexibilidade de comportamente causa
interferéncia significativa no funcionamento
em um cu mais contextos. Dificuldade em
trocar de atividade. Problemas para
organizacédc e planejamento sdo cbstacules
a independéncia.

Fonte: Organizado pela autora (2022) basead

o na DSM-V, 2014, p.96
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Toda esta descri¢do das caracteristicas do TEA por parte da escola ndo deve
ser utilizada para rotular as criancas, mas para identificar as barreiras que dificultam
a sua incluséo dentro e fora da escola. De acordo com a Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com TEA deve Ihe ser garantido o acesso a educacdo e ao
ensino profissionalizante; a moradia, inclusive a residéncia protegida; ao mercado de
trabalho; e a previdéncia social e a assisténcia social. Além disso, em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas
classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2° , tera direito a

acompanhante especializado. (BRASIL, 2012)

A Nota Técnica n.24 do Ministério da Educacado (MEC) também prevé uma
Orientac&o aos Sistemas de Ensino para a implementacao da Lei n. 12.764/2012. Ela
se dedica ainda ao tema da formacéo inicial e continuada dos profissionais da
educacéo para praticas educacionais que possam promover o desenvolvimento socio
cognitivo dos estudantes com TEA. (BRASIL, 2013)

No entanto, os sistemas de ensino ndo garantem a formacao inicial e
continuada e assim as escolas costumam ressaltar as reacfes negativas dos
estudantes com TEA enquanto ndo se aproveita a antecipacdo da organizacao das

atividades que possam ajuda-los.

Quando a crianca com TEA é rotulada pelo laudo médico, a conclusdo de
alguns profissionais € a de que ela nao tera condicdes de se desenvolver em uma
classe regular, ndo sera capaz de acompanhar o contetdo e introduzem a crianga ao
fracasso escolar. Para os pais, os laudos baseados no DSM também costumam ser
apresentados como uma sentenca do que as criangas nao conseguirdo fazer. Tanto
para a escola, como para a familia a explicacdo poderia ser diferente, conforme nos
propde Silvia Orru,

N&ao seria preferivel que esses profissionais dissessem aos pais que
essa crianga tem uma condi¢do singular e necessidade de muito
apoio, oportunidades, vivéncias para melhor aprender e se
desenvolver? Dizer que a complexidade é propria da espécie humana,
mas para a crianga, para as pessoas com as singularidades do
autismo, algumas coisas podem ser particularmente mais complexas,
portanto, sAo necessarias outras estratégias que venham ao encontro

de seu processo de aprendizado e desenvolvimento? (Orra, 2016,
p.48)
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Assim, a avaliagdo pedagdgica destes estudantes deve ter parametros flexiveis
para valorizar 0os progressos em relagcdo a si e ao grupo. A interlocugdo com as
familias deve ser constante. O estimulo a comunicacdo e a identificacdo das
competéncias de linguagem s&o fundamentais para o desenvolvimento das criangas
com TEA. O Atendimento Educacional Especializado precisa ser planejado e
organizado com o objetivo de eliminar as barreiras que dificultem a interagéo social e

a comunicagao.

No mesmo sentido, Rosita Carvalho ao pensar a Escola Inclusiva apresenta o
modelo social para conceituar a deficiéncia pretendendo resgatar a integralidade da
pessoa, “Neste modelo social, a explicagdo médica para a desigualdade mostra-se
insuficiente para compreender as relacdes entre pessoas, entre elas e 0 meio
ambiente e entre elas e as regras de convivio estabelecidas (...).” (Carvalho, 2014, p.
35)

Esta relacdo entre as criangas em salas comuns é de extrema importancia para

a promocao de oportunidades de aprendizagem. Conforme nos apresenta Vigotski,

En la relacion social se produce una especie de servicio mutuo. EI mas
dotado intelectualmente adquiere la posibilidad de manifestar una
mayor actividad social con respecto al menos dotado y menos activo.
En cambio, este ultimo, a su vez, extrae de las relaciones sociales con
el mas dotado y activo aquello que todavia le resulta inaccesible, lo
que suele ser un ideal inconsciente al que tiende el nifio
intelectualmente insuficiente.

De por si se comprende qué factor educativo de enorme valor
representa la permanencia de los nifios en una colectividad con
niveles intelectuales diversos y la colaboracion con los nifios que la
forman. (Vygotski, 1997 p. 245)2

Além do papel das relacdes sociais, ha também a necessidade de se repensar

a forma como o conhecimento é produzido, conforme questiona, Boaventura Santos,

O que é uma experiéncia profunda dos sentidos? Levar a sério a ideia
de que o conhecimento é corporizado, encarnado num corpo, implica
reconhecer que conhecer é uma atividade corpGrea que mobiliza
potencialmente os cinco sentidos. Para as epistemologias do Norte,

8 Na relacdo social se produz uma espécie de servico mituo. O mais desenvolvido intelectualmente
adquire a possibilidade de manifestar uma maior atividade social em relagdo ao menos desenvolvido e
menos ativo. Em troca, este Ultimo, por sua vez, extrai das relagdes com o mais desenvolvido e ativo
aquilo que ainda esta inacessivel, o que costuma ser um ideal inconsciente ao qual tem a crianga
intelectualmente insuficiente.
Assim se compreende qual fator educativo de enorme valor representa a permanéncia das criancas na
coletividade com niveis intelectuais diversos e a colaboracdo com as criangas que a formam.
(VYGOTSKI, 1997, tradugdo nossa)
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valorizar os sentidos enquanto fontes de conhecimento esta fora de
questdo. S6 a mente conhece, s a razdo é transparente relativamente
ao gque é conhecido e, portanto, sé a razdo merece credibilidade.
(Santos, 2019, p. 36-37)

A escola precisa oportunizar um espaco de aprendizagem por meio de
situacOes desafiadoras, oportunizando experiéncias diversificadas ambientais,
sensoriais, cognitivas afetivas e emocionais. Portanto, para que a inclusdo se dé com
qualidade, € necesséario enfrentar os desafios encontrados no cotidiano. Neste
sentido, o investimento na formacéo de professores é fundamental. Segundo David
Rodrigues e Luzia Rodrigues,

Precisamos de professores que, com o conhecimento adequado, com
atitudes positivas e com um compromisso possam levar adiante a
reforma da Educacao Inclusiva. Para isso precisamos que a Educacéo
Inclusiva chegue aos cursos de formacao de professores. Precisamos
de cursos desenvolvidos sob valores Inclusivos para formar
professores de Educacao Inclusiva. Quando isto acontecer, teremos

um valioso e decisivo fator que promova a equidade e a participacdo
de todos os alunos. (Rodrigues; Lima-Rodrigues, 2011, p. 58)

Além disso, o autor defende que o desenvolvimento do sistema de educacao

em seu conjunto € fundamental para avancar a Educacao Inclusiva,

E muito dificil desenvolver um sistema que, coerentemente, opte pela
El [Educacdo Inclusiva] sem fazer uma aposta decisiva no
desenvolvimento da escola regular. Precisamos de escolas com
recursos, a funcionar os dois turnos do dia, com instala¢des dignas,
com liderancas positivas, com professores satisfatoriamente
remunerados e motivados para encarar novos desafios. [...]
(Rodrigues, 2006, p. 40)

Assim, se faz necessario mais do que nunca ndo sO lutar pela préatica da
Educacao Inclusiva em sala de aula, mas também exigir que os sistemas de ensino

cumpram as conquistas das legislacdes relativas a incluséo escolar.

Como visto anteriormente, nas escolas, € comum ressaltar as reacodes
negativas dos estudantes com TEA enquanto ndo se aproveita a antecipacdo da
organizacdo das atividades que podem ajuda-los a avancar na aquisicdo de
competéncias e comuns a todos os estudantes. A avaliacdo pedagdgica para os
estudantes com TEA deve ser baseada em parametros individualizados e flexiveis
onde sejam valorizados 0s pequenos progressos em relacao a si e ao grupo no qual
esta inserido. A interlocu¢cdo com a familia e a area clinica que trata o estudante
devem ser constantes. O estimulo a comunicacéo e a identificacdo das competéncias

de comunicacdo e linguagem sao fundamentais para o desenvolvimento dos
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estudantes. O Atendimento Educacional Especializado planejado e organizado de
acordo com a individualidade de cada um e com o objetivo de eliminar as barreiras

gue dificultem ou impegcam a interagao social e a comunicacao.

Se os estudantes com TEA forem trabalhados em suas potencialidades,
teremos também os avancos pedagdgicos tdo necessarios a uma inclusdo de
qualidade. Cintia Duarte, Renata Velloso e José Schwartzman desenvolveram
algumas observagbes em relagdo as habilidades cognitivas nos Transtornos do
Espectro do Autismo,

Em tarefas de memdria explicita de longo prazo, os individuos com
TEA demonstram melhor reconhecimento de imagens de objetos
estaticos (prédios, por exemplo), formas geométricas e simbolos,
guando comparados com pessoas com desenvolvimento tipico. Sendo
assim, o desempenho é bom quando a atencdo é direcionada as
caracteristicas fisicas dos objetos, e ndo as seméanticas. Por outro
lado, possuem mais dificuldade em tarefas que envolvem
reconhecimento de faces, por exemplo, misturadas com estimulos
neutros, os quais reconhecem adequadamente. [...] (Duarte; Velloso;
Schwartzman, 2015, p. 49)

Os autores ainda observaram em sua pesquisa que,

As habilidades visuoespaciais tém se mostrado como area de
potencialidade nos TEA. Criancas de alto funcionamento, em geral,
demonstram maior precisdo em tarefas de aprendizagem com mapas,
com melhor recordacdo das pistas e tempo de laténcia inferior aos
controles. Apresentam boa discriminacao, deteccdo e memorizacao
para estimulos visuais simples, mas, por outro lado, a habilidade para
integrar tais informacdes em um contexto mais amplo € prejudicada
[...] (Duarte; Velloso; Schwartzman, 2015, p.50)

Muitos estudos ainda devem ser realizados para que noOs professores
busquemos conhecer cada vez mais as habilidades das pessoas com TEA e a partir
dai desenvolver estratégias didaticas que possam auxiliar a inclusdo escolar destes
estudantes. E com este intuito que sigo com algumas elaboracdes nos proximos

capitulos.
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CAPITULO 3

DESENHO UNIVERSAL APLICADO A APRENDIZAGEM E LEITURA DE
IMAGENS: CONSTRUINDO PRATICAS INCLUSIVAS

A busca por desenvolver estratégias pedagdgicas que auxiliem a inclusdo de
estudantes com TEA nos levou aos estudos sobre o DUA. A traducéo e a revisao das
Diretrizes do Desenho Universal para a Aprendizagem (2020) foram realizadas pelo
Grupo de Estudos Pesquisas em Politicas e Praticas Educativas Inclusivas:
Reconstruindo a escola, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, sob a

coordenacao do Prof. Dr. Eladio Sebastian-Heredero.

O Desenho Universal para Aprendizagem traduzido literalmente de Universal
Design For Learning € um conjunto de estratégias, técnicas e materiais flexiveis de
aprendizagem que prop0e a educacdo para todos e a garantia da aprendizagem
universal. Ele busca beneficiar todos os perfis de estudantes, e assim atender suas
mais distintas necessidades de aprendizagem, reduzindo as barreiras para isso. Este
modo de organizar os recursos de aprendizagem pode auxiliar os professores a
adequéa-los de forma a favorecer a todos os alunos, independentemente da habilidade,
capacidade, deficiéncia, etnia, contexto sociocultural, diferencas regionais. Tem a ver,
portanto, com a forma de garantir a igualdade de oportunidades para participar de

experiéncias de aprendizagem. (Sebastian-Heredero, 2020).

O termo Desenho Universal na Aprendizagem foi criado pelo grupo do Center
for Applied Special Technology (CAST), nos Estados Unidos e vem do conceito de
Desenho Universal, da area do Desenvolvimento Arquitetdnico. Um exemplo
emblematico do conceito é a construcéo de rampas de acesso a calcadas. Embora as
rampas tenham sido planejadas para pessoas usuarias de cadeiras de rodas, agora
elas também séo usadas por todos aqueles que necessitem, desde pessoas com
carrinhos de compra, pais empurrando carrinhos de criancas ou pessoas com

obesidade.

No entanto, o interesse do CAST se refere a aprendizagem, pois além das
barreiras fisicas ha também as barreiras pedagdgicas,

Com o tempo compreendemos que a aprendizagem implica um

desafio especifico na area concreta de atuacdo e para que isso

aconteca devemos eliminar as barreiras desnecessarias mantendo os
desafios necessarios. Por isso, os principios do DUA, além de focar

47



no acesso fisico a sala de aula, concentram-se no acesso a todos 0s
aspectos da aprendizagem. Esta € uma distingdo importante entre o
gue significa DUA e o0 que se pode considerar uma simples orientacéo
sobre o acesso do estudante a aprendizagem. (Sebastian-Heredero,
2020, p. 734)

Devido a essa distincdo, autoras como Marcia Pletsch utilizam o termo
Desenho Universal Aplicado a Aprendizagem ou Desenho Universal na Aprendizagem
como sindnimos a traducdo mais adequada ao que se propde o conceito. (Pletsch;
Souza; Orleans, 2017). Também adoto a mesma opg¢do no decorrer do texto a partir

de agora.

Pensando nas necessidades das criangas com TEA em relagcédo aos aspectos

7z

de aprendizagem, é encontrada constantemente a dificuldade do controle da
ansiedade, por exemplo. Por isso o trabalho com a antecipacao das rotinas € uma das
estratégias didaticas que utilizo para ajudar na organizacdo. Conforme salienta Luca

Surian,

As mudancas de rotina ou rituais, para algumas pessoas com TEA,
podem causar muita ansiedade, chegando a tornar insustentavel lidar,
por exemplo, com mudancas de moveis, assim como, em um certo
espaco, na ordem em que as atividades acontecem no cotidiano, nos
caminhos que percorre para chegar a determinados locais. Percebe-
se que para algumas pessoas com TEA a previsibilidade dos
acontecimentos e das acfes € necessaria para sua organizacdo. A
antecipacédo dos acontecimentos, com informacdes detalhadas, auxilia
no controle da ansiedade. (Surian, 2010, p.112)

No entanto, ndo sdo apenas as pessoas com TEA que necessitam de auxilio
para controlarem sua ansiedade. Assim, a apresentacdo de uma proposta de rotina
de atividade para a turma, como um todo, podera facilitar a organizacdo néo sé das

criancas com TEA, mas também o conjunto das criancas.
3.1 PRINCIPIOS E DIRETRIZES DO DUA

Segundo Isabel Madureira,

(...) a abordagem do DUA, centrada nas neurociéncias, parece estar
mais preocupada em identificar na crianca os sistemas/redes que
comprovam a diversidade de processos de aprendizagem; a
comprovacao cientifica de diferentes processos de aprendizagem das
criangas e as implicagbes pedagogicas que essa diversidade de
formas de aprender pode ter fundamentam e justificam as
preocupacgdes de natureza metodoldgica sobre a planificacdo do
ensino e sobre 0s processos de intervencdo pedagogica a privilegiar.
(Madureira, 2018, p. 48).
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O DUA estéa baseado em evidéncias cientificas nas neurociéncias, das ciéncias
da educacdo e da psicologia cognitiva. Seus principios sdo construidos a partir do
conhecimento de que nosso cérebro é formado por trés redes diferentes usadas no
processo de aprendizagem: afetivas, de reconhecimento e estratégicas. Conforme
sistematizam Ana Paula Zerbato e Enicéia Goncgalves Mendes (2018. p.151) na Figura
4,

Figura 4: Estratégias do Desenho Universal para a Aprendizagem alinhadas as redes de
aprendizagem

Redes afetivas 1'ecmnto Redes estratégicas
O porqué da S odueda O como da
aprendizagem que aprendizagem
aprendizagem
@ m“
Comeo engajar os alunos e Como reunir fatos e Planejamento e execucdo de

motiva-los.

Como desafia-los e manté-
los interessados.
Estas S0
afetivas.

dimensodes

categorizar 0 que Vemos,
ouvimos e lemos.

Identificar letras, palavras
ou um estilo do autor sdo
tarefas de reconhecimento.

S

tarefas. Como organizar e
expressar ideias. Escrever
um ensaio ou resolver um
problema de matematica sdo

d'efas estratégicas.

Estimular por meio dos
interesses e motivacdo para
a aprendizagem.

Diferenciar as maneiras
de expressar o que 0s
alunos sabem.

Apresentar informacdes e
conteudos de diferentes
maneiras.

Fonte: Elaborado por Zerbato e Mendes (2018) com base em apud Meyer e Rose (2002)

Entdo, o DUA propde facilitar que os estudantes com deficiéncia tenham
acesso ao curriculo geral. Desconstruir o mito de estudantes ideais, partindo da
perspectiva de repensar o curriculo e a educacdo desde o ponto de vista da
diversidade humana. Assim, observa-se que muitos estudantes, e ndo somente
aqueles que possuem deficiéncias, também enfrentam barreiras que diminuem ou até
mesmo impedem o seu desenvolvimento escolar. Segundo, Marcia Pletsch e I1zadora
Souza,

O DUA possibilita acesso de todos ao curriculo, independentemente
de suas condicdes, respeitando as particularidades e os talentos dos
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estudantes, a partir do uso de estratégias pedagogicas/didaticas e/ou
tecnologicas diferenciadas, incluindo as tecnologias assistivas. O DUA
expressa a preocupagdo com o desenvolvimento de praticas e
estratégias educacionais voltadas a pluralidade de sujeitos do
conhecimento. (Pletsch; Souza, 2021, p. 20)

As autoras sistematizaram os principios do DUA no Quadro 2,
Quadro 2: Principios Orientadores do Desenho Universal aplicado a Aprendizagem (2021)

i i Proporcionar varios
%l expressao

Proporcionar opgdes para Proporcionar opgbes para a Proporcionar opgdes para a
incentivar o interesse percepgao agéao fisica

Ctimizar a escolha individuale a Oferecer meios de personalizar a = Diversificar os métodos de

autonomia; apresentagio da informagao; resposia e o percurso;
Otimizar a relevancia, o valorea Oferecer alternativas para = Otimizar o acesso a0s recursos
autenticidade; informagdes auditivas; € a tecnologia assistiva.
Minimizar ameagas e Oferecer alternativas para

distragbes. informages visuais.

Oferecer opgbes para manter Oferecer opgbes para o uso da | Oferecer opgbes para a

esforgo e a persisténcia linguagem, expressoes expressio @ a comunicagio
matematicas e simbolos
Aumentar a relevancia das Usar mdliples meios de
metas e objetivos; Esclarecer o wvocabuldario e | comunicagio;
Variar as demandas e os @ simbolos;
recursos para ofimizar os | Esclarecer a sintaxe e a estrutura; | Usar instrumentos madltiplos para
desafios; Apoiar a descodificagio de texio, | a construgdo e composigio;
Promover a colaboragdo e o | notagio matematica e simbolos;
sentido de comunidade; Promover a compreensdo entre | Desenvolver fluéncias com
Aumentar o feedback orientado | varos idiomas; niveis graduados de apoio a
para o dominio da | Usar diferentes/multiplas midias. pratica e ao desempenho
aprendizagem.
Oferecer opgdes para a Oferecer opgoes para a | Oferecer opgdes para as
autorregulacao compreensao fungoes executivas
Promover expectativas e | Afivar ou fornecer conhecimento | Orientar o estabelecimento de
crengas que ofimizam a | prévio; metas adequadas;
motivagio; Evidenciar padrbes, pontos
essenciais, ideias principais e | Apoiar o plansjamento & o
Facilitar a capacidade individual | conexges; desenvolvimento de estratégias;
de superar dificuldades; Guiar o processamentc e | Facilitar a geréncia da
visualizagso da informagio; informagéo e dos recursos;
Desenvolver a autoavaliagho & a | Maximizar o ftransferir e o
reflexdo. generalizar. Melhorar a capacidade de

rmonitorizar o progresso.

Estratégico e direcionado

r
|

Fonte: Elaborado por Pletsch e Souza (2021) com base nas informa¢des do guia do DUA versao 2.2,

CAST (2018), disponivel em http://udiguidelines.cast.org

O principio de oferecer uma variedade de formas de envolvimento diz respeito
a maneira como o0s estudantes sédo estimulados e motivados a aprender. O Guia do
DUA enfatiza a influéncia de uma diversidade de fontes na explicacdo da variacdo no
envolvimento individual, incluindo fatores neuroldgicos, culturais, interesses pessoais,
subjetividade e conhecimento prévio. Esses fatores podem afetar a disposicdo dos
alunos para se envolverem em atividades de aprendizado, com alguns mostrando

entusiasmo por novidades, enquanto outros preferem atividades mais rotineiras. Além
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disso, a preferéncia por trabalhar individualmente ou em grupo varia de aluno para
aluno, e ndo existe um Unico método de envolvimento que seja ideal para todos os

alunos em todos os contextos (Sebastian-Heredero, 2020, p. 736-737).

Para as pessoas com TEA, essa diversidade também é significativa dentro do
espectro. Para facilitar o envolvimento dos estudantes, € recomendavel oferecer
op¢cbes que incentivem o interesse, mantenham o esforco e a persisténcia, e

promovam a autorregulacao.

O principio de fornecer diversos modos de apresentagdo esté relacionado as
diferentes maneiras como os estudantes percebem e compreendem as informacdes
apresentadas. O Guia do DUA enfatiza que pessoas com diferentes necessidades,
como deficiéncias sensoriais, dificuldades de aprendizagem, diferencas linguisticas
ou culturais, podem requerer métodos distintos para acessar o conteudo. Além disso,
a variedade de modos de apresentacdo permite que os estudantes facam conexdes
internas e entre conceitos, facilitando a aprendizagem e a transferéncia do

conhecimento (Sebastian-Heredero, 2020, p. 744).

Alguns estudantes com TEA podem se beneficiar particularmente de
alternativas audiovisuais para acessar informacdes. Oferecer op¢cdes de percepcao,

linguagem, expressdes matematicas e simbolos pode ser fundamental para apoia-los.

O principio de proporcionar diversos modos de acdo e expressao dos
conhecimentos adquiridos esta relacionado as diferentes formas como os estudantes
se expressam e agem em ambientes de aprendizagem. O Guia do DUA destaca que
alunos com diferentes necessidades, como problemas de mobilidade, dificuldades na
funcdo executiva, barreiras de linguagem e outros, podem abordar atividades de
maneiras diferentes. Isso significa que alguns podem se expressar melhor por escrito,
enquanto outros preferem a expressao oral. A variedade de estratégias e praticas
envolvidas na acao e expressao significa que nao existe um Unico método ideal para
todos os alunos, tornando essencial fornecer diversas alternativas para que 0s

estudantes expressem seus conhecimentos (Sebastian-Heredero, 2020, p. 753).

Por exemplo, a musica pode ser uma forma eficaz de expresséo, comunicacao

e interacdo social para algumas pessoas com TEA. De acordo com Silvia Orru,
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A musica como eixo de interesse a ser explorado na perspectiva de
educacao inclusiva favorece o aprendizado e o desenvolvimento de
outras habilidades em potencial, ndo apenas do aprendiz com
autismo, mas dele com seus colegas em seus espacos de
aprendizagem. (Orr0, 2016, p. 178)

O DUA propde diretrizes para facilitar a agéo e expressao dos estudantes, além

de oferecer op¢Bes para a interacdo fisica, a expressdo, comunicacdo e para as

fungbes executivas.

Para cada um dos principios e diretrizes, sdo apresentados pontos de

verificacdo com descricfes e exemplos de como podem ser aplicados. Varias destas

descricdes ja foram citadas no presente capitulo. No entanto, o guia do DUA ressalta

que,

As Diretrizes do DUA nado sdo uma receita; poderiamos dizer que séo
um conjunto de estratégias que podem ser usadas para superar as
barreiras inerentes a maioria dos curriculos existentes. Elas podem
servir de base para criar as opc¢oes e a flexibilidade necessarias para
maximizar as oportunidades de aprendizagem. Em muitos casos, 0S
educadores podem descobrir que ja estdo incorporando muitas dessas
diretrizes em sua prética diaria de ensino. As Diretrizes ndo devem ser
aplicadas a um Unico aspecto do curriculo, nem usadas com apenas
alguns estudantes. O ideal é que sejam utilizadas para planejar e
avaliar objetivos, metodologias, materiais e métodos de avaliacdo, a
fim de criar um ambiente de aprendizagem completamente acessivel
para todos. (Sebastidn-Heredero, 2020, p. 744)

Na intencdo de poder criar este ambiente de aprendizagem acessivel a todos,

sdo verificadas em varias orientacdes do DUA estratégias relacionadas ao uso de

imagens, fotografias e recursos audiovisuais.

Conforme nos orientam Ana Paula Zerbato e Enicéia Goncalves Mendes,

(...) a utilizagdo de uma Unica estratégia ou a implementacdo de um
servico exclusivo ou a elaboracdo de um recurso ndo exclui a
possibilidade das diferentes formas que 0 ensino possa ser organizado
para melhor atender cada estudante. [...] O que ndo pode acontecer
no ensino em turmas inclusivas é a utilizagdo da mesma estratégia
sempre ou do mesmo recurso ou do mesmo servigo para todos 0s
alunos, pois € indispensavel a avaliagdo continuada do ensino, da
aprendizagem e dos servicos de apoio necessarios para cada
estudante. Quanto maiores as possibilidades de se organizar o ensino
(acomodacgdes, servicos de apoio, materiais diversificados, trabalho
colaborativo de profissionais, DUA, entre outros) mais altas s&o as
chances de participacéo e aprendizado dos alunos. (Zerbato, Mendes,
2018. p. 154)
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Portanto, a combinacao das diretrizes do DUA com a Leitura de Imagens pode
ser uma estratégia eficaz para promover praticas pedagogicas inclusivas que atendam
as diversas necessidades dos estudantes.

3.2 O DUA E A LEITURA DE IMAGENS

A forma predominante de transmitir informacdes no ambiente escolar é por
meio de textos. No entanto, o Guia do DUA adverte sobre a tendéncia de favorecer
essa forma de apresentacéo, especialmente em relacdo aos alunos com dificuldades
de aprendizagem relacionadas a linguagem escrita. O Guia propde alternativas para
enriquecer a apresentacdo de informacdes, incluindo ilustragbes, simulacoes,
imagens e graficos interativos, a fim de tornar as informac¢des mais compreensiveis
para todos os alunos, inclusive aqueles que podem achar a forma textual inacessivel
(Sebastian-Heredero, 2020, p. 750).

O Guia também fornece exemplos de como implementar essa abordagem,
sugerindo a apresentacao dos conceitos fundamentais de maneira simbolica (por meio
de texto expositivo ou equacdes matematicas) juntamente com uma representacao
alternativa (como ilustracdes, tabelas, diagramas, videos, histérias em quadrinhos,
guias gréficos, fotografias, anima¢des ou materiais manipulativos fisicos ou virtuais)
(Sebastian-Heredero, 2020, p. 750).

Lacia Santaella também expressa preocupacdes semelhantes e propde a
promocéo da alfabetizacdo visual nas escolas para desenvolver as habilidades de
leitura de imagens. Ela argumenta que as escolas frequentemente subestimam a
alfabetizacéo visual, mantendo uma énfase excessiva no texto verbal como principal
veiculo de transmissédo de conhecimento. No entanto, com a proliferacéo de imagens
na sociedade, tanto estaticas quanto em movimento, e a crescente influéncia dos
meios digitais, € fundamental que a imagem adquira uma importancia cognitiva

adequada nos processos de ensino e aprendizagem (Santaella, 2012, p. 11).

Santaella argumenta que ler ndo se limita a decifrar letras e palavras, mas
também inclui a capacidade de ler imagens, sinais e simbolos presentes em
ambientes urbanos, cinema, televisao, video e internet. Assim, ela amplia o conceito
de leitura para abranger a interpretacdo de uma variedade de elementos visuais

presentes na sociedade contemporanea (Santaella, 2012, p. 7).
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A autora, seguindo principios da teoria semidtica, define a alfabetizagdo visual
como a capacidade de aprender a interpretar imagens, observar seus elementos
constituintes, entender o que esta contido na imagem e como ela se relaciona com
seu contexto. Isso implica adquirir 0o conhecimento necessario e desenvolver a
sensibilidade para compreender como as imagens se comunicam, 0 que elas

representam e como elas moldam a realidade (Santaella, 2012, p. 10).

Para promover a alfabetizacéo visual desde o Ensino Fundamental, é essencial
que os professores também desenvolvam essas habilidades. Assim, poderdo ajudar
os estudantes a desenvolver uma compreensao critica das imagens e a apreciar as
diferentes maneiras pelas quais as imagens representam a realidade. A alfabetizacéo
visual pode despertar o interesse das criancas na busca pelo conhecimento, tornando-
o significativo ao ajuda-las a compreender melhor o mundo ao seu redor. Além disso,
a alfabetizacdo visual pode contribuir para ampliar a visdo das criancas sobre
guestdes mais amplas da humanidade, como a consciéncia socioambiental e a

inclusdo social e escolar.

O trabalho com as leituras de imagens exige tempo de preparacéo do professor
para a exploracdo e técnicas distintas para cada tipo de imagem a ser analisada,
sejam fotografias, pinturas, mapas, entre outras. As imagens ndo devem ser usadas
apenas como meios para se chegar a um determinado objetivo, elas podem ser lidas

a partir de distintos objetivos. Segundo Sandra Regina Ramalho,

Como se percebe, cada ciéncia usa as imagens como um meio, as
vezes auxiliar, para atingir seu objeto de estudo especifico; como as
gue mais se interessam por imagens sao as ciéncias humanas,
observa-se que todas visam compreender o ser humano, mas cada
uma delas sob seu ponto de vista particular.

Eis ai uma grande diferenca entre as ciéncias que usam as imagens
como meio e a semidtica, que tem na linguagem, inclusive na
linguagem visual, o objeto mesmo de seus estudos. (Ramalho, 2014,

p. 7)

O Guia do DUA estabelece o objetivo de maximizar a transferéncia e
generalizacdo do conhecimento, incentivando o uso de estratégias, como imagens
visuais, para alcanca-lo. Ele ressalta a importancia de capacitar todos os estudantes
para generalizar e transferir seu aprendizado para novos contextos, enfatizando que
a aprendizagem nao se baseia em conceitos isolados, mas sim na utilizacdo de

multiplas formas de apresentacéo para facilitar a transferéncia do conhecimento. Sem
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essas representacdes visuais, a informacéo pode ser adquirida, mas nao aplicada a
novas situagdes (Sebastian-Heredero, 2020, p. 752).

Lucia Santaella oferece percep¢des sobre a relacdo entre imagens e ativacao
da memodria, destacando a predominancia do lobo cerebral direito na elaboracdo de
informacdes visuais, que estdo fortemente ligadas as emocdes. Ela também observa
gue as imagens sdo recebidas mais rapidamente do que o texto escrito, retém a
atencdo por mais tempo e sdo memorizadas com mais facilidade, especialmente
guando se trata de objetos concretos em comparagcdo a conceitos abstratos
(Santaella, 2012, p. 104).

A combinacao do trabalho com a leitura de imagens e as estratégias do DUA

7

pode enriquecer as praticas pedagogicas inclusivas. No entanto, € importante
observar que as representacdes visuais ndo sao igualmente acessiveis a todos os
alunos, especialmente aqueles com deficiéncias visuais ou aqueles que nao estao
familiarizados com determinados tipos de graficos ou simbolos. A interpretacéo de
informacdes visuais pode ser complexa, dependendo de fatores contextuais e

conhecimento prévio do espectador (Sebastian-Heredero, 2020, p. 746-747).

Pessoas com autismo podem descobrir diversas formas para se expressarem.
Neste contexto, a autora Silvia Orra descreve a passagem de um filme intitulado
Temple Grandin, que relata a vida de uma jovem com autismo e seu encontro com um

jovem com deficiéncia visual.

Acerca do filme, é possivel perceber a habilidade de Temple em
“pensar porimagens”, seu pensamento sempre conectado as imagens
gue dao sentido as palavras. Uma das cenas mais lindas para nés é
guando sua nova colega de quarto da faculdade solicita ajuda para ir
ao local onde todos poderiam assistir a um determinado seriado da
época. Sua colega era cega e, com seu pedido de ajuda, Temple
concede e vence, neste momento, sua dificuldade em se deixar ser
tocada por outra pessoa, oferecendo-lhe seu braco como auxilio.
Juntas assistem ao seriado e Temple, sensivel como €, narra a colega
as cenas onde nao ha falas, nem sons. Percebendo que sua colega
guarda em sua mente muitas vozes, muitos sons e se recorda de
lugares através de sons que ouve, como também reconhece o estado
de espirito de Temple a partir de sua entonacdo de voz, Temple diz:
“Somos iguais, vocé tem sons e eu imagens!”. Momento impar em que
as diferencas de cada uma se somam, deixando claro que a
segregacdo e a forte tendéncia em concentrar os estudantes com
autismo em classes homogéneas onde as relagdes com o outro sdo
limitadas ndo é a melhor opcdo para sua aprendizagem e
desenvolvimento com qualidade. (Orra, 2016, p. 69-70)
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A relacdo de Temple Grandin com as imagens, nos remete também ao caso de Greta
Thunberg, jovem ativista ambiental, que despertou para a questdo ecolégica com 8
anos de idade, motivada por professores no ensino fundamental que utilizaram
imagens de florestas desmatadas, plasticos nos oceanos e ursos polares famintos
para trabalhar a questdo com a turma. Ela era uma crianga, ainda ndo diagnosticada
com TEA. Tinha dificuldade de interacdo e comunica¢ao, mas que por outro lado tinha
caracteristicas de querer saber tudo sobre coisas especificas, o que a levou a focar

sua busca de conhecimentos sobre a crise climéatica. °

Em 2019, Greta se juntou a 15 ativistas (de 8 a 17 anos), que apresentaram
uma denudncia ao Comité dos Direitos da Crianca da ONU (Organizacdo das Nacdes
Unidas). Pediram a criacdo de medidas que protejam as criancas dos efeitos da crise
climatica. Este movimento tem levado a organizacéo coletiva de milhares de criancas

e adolescentes pelo planeta, incluindo o Brasil.

N&o foi a fala da professora ou dos colegas, nem os textos lidos, mas
justamente as imagens que despertaram nela a dedicacdo aos estudos sobre a
questao climatica e atitude diante da causa ambiental. “As imagens ndo saiam da
minha cabega.” (Winter, 2020, p.21).

Os casos de Greta e Temple ndo devem ser estendidos e generalizados a todas
as pessoas com TEA, pois cada ser humano é uma uUnica pessoa. Nem todas as
pessoas com TEA desenvolverdo as mesmas habilidades que elas. No entanto, todas
as pessoas com TEA tém possibilidades de aprendizagens, como nos lembra Silvia

Orru,

[...] com a esperanga de que o0s casos relatados possam servir de
motivagdo para que, principalmente os professores, procurem
conhecer o aprendiz que esta a sua frente todos os dias. A vasculhar
de diferentes maneiras as possiveis habilidades desse aprendiz e
assim, com paciéncia, perseveranca e determinagéo, identificar seus
eixos de interesse, seu “ponto 6timo” a ser proativamente trabalhado
e desenvolvido para que desse modo ele possa construir e
desenvolver formas de expressar seu pensamento. (Orra, 2016,
p.147)

Também espero — do verbo esperancar e ndo de esperar — ajudar 0s

educadores, a encontrarem ferramentas para construirmos praticas pedagodgicas

® https://lwww.bbc.com/portuguese/geral-48022690
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inclusivas. Com a intencéo de que o DUA e a Leitura de imagens possam contribuir
com a incluséo de criangcas com TEA, apresento no proximo capitulo nossa Pesquisa
de Campo e as atividades desenvolvidas com estudantes do 3° ano do Ensino

Fundamental.
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CAPITULO 4
PESQUISA E APRESENTACAO DAS ATIVIDADES

Foi realizado um estudo bibliografico apresentado nos capitulos anteriores e
desenvolvi uma pesquisa-acdo empirica, analitica e descritiva a respeito das
estratégias didaticas utilizadas por professoras do 3° ano do Ensino Fundamental em
uma escola publica de Sdo Vicente — SP para contribuir com préticas inclusivas de
criancas com TEA na éarea de Histdria. A pesquisa foi realizada em um contexto
pandémico no qual o mundo todo estava se reinventando. Nesse contexto, as redes
adotaram estratégias para orientar professores e para alcancar a oferta da educacéao
para os estudantes de forma diferenciada da que ocorria até 2019. A pesquisa de
campo foi realizada no ano de retomada do ensino presencial, o que foi um desafio
ainda maior. Assim, junto com as professoras apliquei as atividades de uma sequéncia

didatica baseada no Desenho Universal para a Aprendizagem na Leitura de Imagens.
4.1 METODOLOGIA DA PESQUISA-ACAO PARA UMA QUESTAO COLETIVA

A metodologia adotada para obter os resultados desta pesquisa qualitativa foi

a da pesquisa-acéo de acordo com o sociélogo Michel Thiollent, a mesma se define
como,

um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e

realizada em estreita associa¢cdo com uma acao ou com a resolucdo

de um problema coletivo no qual os pesquisadores e 0s participantes

representativos da situacao ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (Thiollent, 2011, p.20).

As areas de aplicacdo da metodologia de pesquisa-a¢cdo mais comuns sao as

da educacéo, formacao de adultos e servico social.

Como dito anteriormente, as escolas municipais da Sao Vicente - SP, por
exemplo, possuem cerca de 43 mil alunos matriculados em sua rede de ensino e
atendem nos anos iniciais do Ensino Fundamental cerca de 800 estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. Destes, a maioria estdo no Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Atualmente, a rede conta com salas multifuncionais, que dao assisténcia de forma
complementar ou suplementar a estes alunos no periodo inverso ao da sala de aula.
No entanto, as pesquisas académicas estdo aquém das necessidades que a incluséo

escolar exige de nds professoras.
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Pérez Gomez nos ressalta sobre a intengdo das investigagfes educativas €
transformar e praticar,

A dissociacao habitual entre a teoria e a pratica desvirtua o carater

educativo da investigacdo, ja que impede ou dificulta o vinculo

enriquecedor entre o conhecimento e a acéo, para desenvolver uma

acao informada e reflexiva a0 mesmo tempo que um conhecimento

educativo, comprometido com opg¢bes de valor e depurado nas
tensdes e resisténcias da pratica. (Sacristan; Gomez, 1998, p.101)

Antonio Chizzotti (2006, p. 28) explica que neste tipo de abordagem, “o termo
gualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem
objetos de pesquisa para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que

s6 entao sdo perceptiveis a uma atencao sensivel”.
4.2 ANALISE DAS ATIVIDADES ELABORADAS PELA SEDUC DE SAO VICENTE

No primeiro semestre de 2022 fiz uma analise de 80 atividades de Historia
apresentadas no Blog Educacao Béasica de Séo Vicente juntamente com 14 videos e
7 apostilas impressas elaboradas pela SEDUC nos anos de 2020 e 2021.

A seguir, sdo destacadas trés atividades que utilizaram imagens, as quais
busquei refletir como poderiam ter sido mais bem aproveitadas para serem
desenvolvidas nas turmas como um todo, bem como poderiam estimular um maior

engajamento das criancas com TEA.

Figura 5: Atividade SEDUC S&o Vicente

Prefeitura Municipal de S3o0 Vicente

Ny Secretaria de Educagdo
% Departamento de Educacgio Basica

secrvgm i . Sugestdo de Atividade n®°15
EDUCACAQ Sao Vicente - o
Comp. Curricular: Historia Ano: 3°

A Vila de Sdo Vicente

Em 1530 o govemo portugués enviou uma expedicdo para diferentes
femitorios. Martim Afonso de Souza em 1532 fundou a Vila de SGo Vicente,
localizada no litoral do Estado de $Go Paulo. Foi a primeira vila do Brasil,

A fundag@o das vilas garanfram que os feritérios ocupados pelos
portugueses ficassem sob o poder de Portugal . Por isso os vilas apresentavam
simbolos portugueses: a casa da Cémara que era a sede da adminisiragdo, a
Cadeia que ficava no mesmo prédio da Cémara e o Pelourinho que servia para

afixar leis e aplicar castigos nas pessoas consideradas criminosas.

Fonte: Aprenderuntos 3*ano histria-Editora SM-Autores: Monica Lungov & RaqueldeSantos Funari

Fonte: Blog Educacéo Basica SV (2021) 19

10 https://leducacaobasicasv.blogspot.com/p/3-ano_8.htm
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Figura 6: Atividade SEDUC Séo Vicente

Iragew 0 POM-Beredits CairtoSC avos-eddade em 2003 sela fund. Piracctecs Bevedits abite Stes/ 5P

Forte www scvossieein.in/an z3etos/ caint b Acezzz 07/0

Vameoes: aprender mais?

Vocé conhece a Camara de S&o Vicente?
Que tal fazer uma pesquisa répida sobre a Cadmara de S&o Vicente? Escreva em

seu caderno o que vocé descobriu em sua pesquisa.

Fonte: Blog Educacao Basica SV (2021)
Segundo Selva Fonseca,

As imagens constituem fontes importantissimas para o processo de
ensino e aprendizagem pois ampliam o olhar, possibilitam o
desenvolvimento da observacdo e da critica. Atraem o aluno.
Seduzem. Assim, as figuras, as ilustragBes, gravuras, desenhos,
pinturas, fotografias ndo servem apenas para tornar um livro (ou uma
aula) mais bonito, mais agradavel ao leitor. S&o registros, evidéncias
da histdria, representacGes do real com as quais os professores e
alunos podem estabelecer um didlogo no sentido de ampliar a
compreensao e a critica da realidade. (Fonseca, 2009, p. 189)

No entanto, acredito que no caso da atividade proposta na Figura 6, a imagem
foi usada apenas com a funcéo decorativa, uma vez que nao foi explorada em nenhum
momento com a riqueza de possibilidades como veremos mais adiante na proposta

de sequéncia didatica desenvolvida.
Conforme nos alerta Lucia Santaella,

As imagens que, na relagdo com o texto, sdo redundantes, ndo
contribuem para a melhor compreenséao do texto, mas podem levar a
uma melhor capacidade de memorizagdo, devido a forca maior da
imagem para ser memorizada. Por outro lado, quando as imagens
possuem uma fungdo meramente decorativa e, dessa forma, desviam-
se do conteudo do texto, podem diminuir a capacidade de
memorizagdo. (Santaella, 2012, p. 109)
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Figura 7: Atividade SEDUC Sao Vicente

Atividades Domiciliares

o Apostila |
N

HISTORIA - ATIVIDADE 1

O BONDE ELETRICO
Fotos antigas sao registros importantes do passado. Elas podem nos ajudar, por exemplo
a conhecer melhor os meios de transportes coletivos no Brasil. Observe a foto abaixo:

Esta foto foi tirada na cidade de Sao Vicente ha
muitos anos atrés.

1) Vocé ainda vé esse meio de transporte coletivo
pelas ruas de Sao Vicente?

2) Pergunte para seus familiares se fizeram uso do
bonde elétrico. E hoje. qual meio de transporte é
mais utilizado por sua familia2

Fonte:saovicentenamemoria.blogspot.com

Fonte: Blog Educacao Basica SV (2021)

Ja a Atividade Domiciliar anterior busca explorar a imagem utilizada, porém
ainda assim, apenas busca fazer uma relacdo com o presente. A fotografia em si

poderia ser observada com toda a riqueza dos seus elementos constitutivos.

A atividade proposta na Figura 8, utiliza imagens muito interessantes que
poderiam ter sido comparadas, mas que as atividades propostas fizeram referéncia

somente ao texto apresentado. Segundo, Paulo Cesar Gomes,

Quando falamos em imagens, em quadros, estamos falando de algo
que é fruto de escolhas, do arbitrio daquele que os constrdi. [...] isso
nos impede de tratar um mapa, e também uma pintura, um romance,
ou mesmo uma foto, como um documento que representaria a
realidade de um lugar ou de uma época. Essas imagens s&o
elementos de significagdo e devem ser analisadas enquanto tal. A
pergunta fundamental assim é: O que aquela imagem nos faz ver?
(Gomes, 2017, p.138-139)
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Figura 8: Atividade SEDUC Sao Vicente

Prefeitura Municipal de S3o Vicente
Secretana de Educacdo

" Departamento de Educagdo Basica
Sugestao de Atividade n° 35

Referente a videoaula n®:5
Saber(es): Marcos Histéricos de Sdo Vicente
Comp. Curricular: Histéria Ano: 3°

. SECRE TARA DF
o EDUCACAD

QUERIDO ALUNO,
PARA REALIZAR ESSA ATIVIDADE ASSISTA AO VIDEO EXPLICATIVO. E SO
CLICAR NO LINK ABAIXO! BOA AULA!

ACESSE: hitps://youtu.be/gGKJiNOXTDM

A Ponte Pénsil € um marco histérico para cidade de Sao Vicente. £ considerada
uma das primeiras pontes suspensas do Brasil. Foi inaugurada em 1914 e tinha a
fungdo de transportar o esgoto de Santos e  $Go Vicente.

Hoje a Ponte Pénsil fransporta pessoas € automoveis da ltha ao bairo Japui, &
cidade de Praia Grande e Litoral Sul.

Em 1994 a Ponte Pénsil foi tombada e passou a ser um Patrimonio

Historico de SGo Vicente.

.

De ocordo com o tedo ockma. qual ero o ung 8o da Ponde Péral no

panodo?

Quondo fol lombada ¢ pasou g ser um Patdmdnio HstdrcoF

Tee%0 030000 @ FRage™
OREA LU SMANS SRR L8 ANCALN LTS AT ATRNANEAR R SLNIf SArEt AT AR
giante 115740 raw

Fonte: Blog Educacéo Basica SV (2021)

Como pude analisar nas atividades propostas da SEDUC de Sao Vicente, as
imagens utilizadas, poderiam ter sido mais bem exploradas. Nao foram direcionadas
a observacéo e critica, nem foram aproveitadas para uma conversa com o objetivo de

ampliagdo da compreensao.
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Conforme foi discutido no capitulo anterior, as imagens tendem a ser recebidas
pelo nosso cérebro mais rapidamente e as informacdes imagéticas podem ser fixadas

por mais tempo.

Em base a estas primeiras conclus@es sobre a analise das atividades propostas
pela Seduc, foi iniciada a preparacdo de uma sequéncia didatica que pudesse
aproveitar a exploracao de imagens, buscando a inclusao de criangas com TEA.

4.3 ESCOLHA DA ESCOLA PARA PESQUISA DE CAMPO E ELABORACAO
DAS PROPOSTAS DE ATIVIDADES

Apo6s a andlise das atividades, no segundo semestre de 2022, escolhi uma
unidade escolar da Rede Municipal de S&o Vicente. A escola selecionada era de anos
iniciais do Ensino Fundamental e possuia cerca de 500 estudantes e 24 turmas, sendo
4 turmas de 3° ano. Destas, 2 turmas possuiam criancas com deficiéncias, sendo 3
com TEA e 1 com Paralisia Cerebral. A escola também possuia Sala de Recursos
Multifuncional para Atendimento Educacional Especializado (AEE) de cerca de 14

estudantes.

Concentrei nossa pesquisa de campo em duas turmas de 3° ano que possuiam
criancas com deficiéncias. Formulei atividades trabalhando o conteudo de Historia
para 30 estudantes destas turmas. Realizei atividades com todos estudantes,

deficientes e néo deficientes que se predisponham voluntariamente a participar.

O procedimento de coleta de dados ocorreu apds o envio do projeto para
aprovacdo pelo Comité de Etica da Universidade Metropolitana de Santos. Apos
autorizacdo da Secretaria de Educacdo Municipal de S&o Vicente, fui a unidade
escolar para explicar os objetivos deste estudo a equipe gestora e solicitei a
autorizacdo para a realizacdo da investigacdo junto aos docentes e estudantes.
Propus aos professores que aceitaram participar que preenchessem o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), ou seja, a autorizagdo para contribuirem
com a pesquisa. Semelhante solicitacdo foi feita aos pais ou responsaveis pelos
estudantes. Levei ainda o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para os

estudantes preencherem em casa.

A apresentacdo da andlise das atividades da Seduc ocorreu no horario de
trabalho pedagogico coletivo das professoras em um espaco reservado. As
professoras relataram como eram os estudantes destacando as caracteristicas e
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barreiras das criangcas com TEA. Foi debatido também o contexto do retorno ao ensino

presencial apés o periodo de pandemia que dificultou ainda mais a inclusao.

A partir desta primeira conversa, foram elaboradas propostas de atividades

baseadas na descricdo das caracteristicas da turma e dos estudantes com TEA, bem

como nas salas de aulas das duas turmas escolhidas para fazerem atividades de uma

proposta de sequéncia didatica.

Para a elaboracao das atividades me referenciei no roteiro de questdes para a

elaboracao de aulas, segundo o DUA, conforme representado na Figura 9 por Souza,

Pletsch e Souza (2020).

Figura 9: Roteiro de questdes para a elaboracédo de aulas, segundo o DUA

QUEM SAO OS
ESTUDANTES?
QUAL E O NOSSO

OBJETIVO?
QUAIS SAO AS
BARREIRAS?

®
E :J'_] DIVERSOS RECURSOS!

(8] O QUE PODE AJUDAR?

[N

REMOVENDO
BARREIRAS

FEEDBACK

1%

Fonte: Elaborado por Souza, Pletsch e Souza (2020) com base em apud Meyer, Rose e Godon (2014)
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4.4 ATIVIDADES DESENVOLVIDAS COM OS ESTUDANTES

Trabalhei com uma proposta de sequéncia didatica que é caracterizada por
Antoni Zabala (1998, p. 18) como, “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas
e articuladas para a realizagdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio

e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”.

Esta proposta de sequéncia didatica foi baseada na Unidade Teméatica da Base
Nacional Curricular Comum (2018), “AS PESSOAS E OS GRUPOS QUE COMPOEM
A CIDADE E O MUNICIPIO”.

Quadro 3: Base Nacional Curricular Comum do 3° Ano do Ensino Fundamental

OBJETO DE CONHECIMENTO (EFO3HI01)
O “Eu”, o “Outro” e os diferentes grupos sociais e étnicos que compoem a cidade e
0s municipios: os desafios sociais, culturais e ambientais do lugar onde vive.

HABILIDADE (EFO3HIO01)

Identificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e a regido, as
relacbes estabelecidas entre eles e 0os eventos que marcam a formacéo da cidade, como
fenbmenos migratérios (vida rural/vida urbana), desmatamentos, estabelecimento de
grandes empresas etc.

HABILIDADE (EF03HI02)
Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao longo do tempo na cidade ou regido em que vive.

HABILIDADE (EFO3HI03)

Identificar e comparar pontos de vista em relacdo a eventos significativos do local em que
vive, aspectos relacionados a condicdes sociais e a presenca de diferentes grupos sociais
e culturais, com especial destaque para as culturas africanas, indigenas e de migrantes.

HABILIDADE (EFO3HI04)
Identificar os patriménios histdricos e culturais de sua cidade ou regido e discutir as razdes
culturais, sociais e politicas para que assim sejam considerados.

Fonte: Organizado pela autora (2022) baseado na BNCC (2018)

Primeiro apresento a proposta de rotina de atividade e os objetivos das

atividades para a turma visando facilitar a organizacdo das criangas com TEA.
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Conforme foi discutido no capitulo anterior, a apresentacdo da rotina da aula € de

extrema importancia ndo so para as criangas com TEA.

Figura 10: Rotina e objetivos das atividades

O QUE VAMOS ESTUDAR HOJE?

AS PESSOAS E 0S GRUPOS QUE COMPOEM A CIDADE DE SAO VICENTE
ROTINA DA AULA E OBJETIVOS DAS ATIVIDADES

1- FOTOGRAFIA, VIDEO E DESENHO (ATIVIDADE 1)
RECONHECER 0S GRUPOS POPULACIONAIS QUE HABITARAM A REGIAO DE SAO VICENTE ANTES DA CHEGADA DOS PORTUGUESES.

REFLETIR SOBRE QUESTOES: COMO SURGIU MINHA CIDADE? QUEM A FUNDOU E POVOOU? O QUE ACONTECEU? QUANDO?

2- LEITURA COLETIVA E ESCRITA (ATIVIDADE 2)

IDENTIFICAR OS PONTOS DE VISTAS DE INDIGENAS E EMPRESARIOS EM RELAGAO A UTILIZAGAO DE TERRAS DE SAQ VICENTE.

3- PINTURA “A FUNDAGAO DE SAO VICENTE” (ATIVIDADE 3)

CONHECER A PINTURA DE BENEDITO CALIXTO E REGISTRAR OS ACONTECIMENTOS OCORRIDOS.

4- SAO VICENTE DO PASSADO E DO PRESENTE (ATIVIDADE 4)

IDENTIFICAR O MONUMENTO DO MARCO PADRAO DE FUNDAGAO DE SAQ VICENTE COMO UM PATRIMONIO HISTORICO.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Como foi verificado no capitulo anterior, uma das diretrizes do DUA é a de
oferecer opcdes para manter esfor¢o e persisténcia e para isso propde-se ressaltar a

relevancia de metas e objetivos. Assim, explica o guia do DUA,

No decorrer de qualquer projeto em andamento, ao longo do tempo ou
na prética sistematica, existem muitas fontes de interesse e motivacéo
gue competem por atencdo e esfor¢o. Alguns alunos precisam de
ajuda para lembrar o obijetivo inicial ou para manter uma visao estavel
das recompensas por atingir esse objetivo. Para estes, é importante
estabelecer um sistema de lembretes periédicos ou constantes que os
lembre o objetivo e sua relevancia, a fim de garantir que eles
mantenham esfor¢co e concentragdo, mesmo que surjam elementos
complicadores. (Sebastian-Heredero, 2020, p. 762)

A todo momento os objetivos de cada atividade eram ressaltados e lembrados
periodicamente. Isto permitiu que as criancas com TEA fossem trazidas ao foco das

atividades e mantivessem a motivagéo e atencao.
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Para a Atividade 1 foi escolhida a fotografia de duas criancas indigenas com
idade préxima a dos estudantes da turma brincando em uma praia e onde se pode

observar a cidade de Sao Vicente ao fundo.

Os estudantes analisaram a fotografia por meio de discussao seguindo um
roteiro de questbes que foram respondidas oralmente. Parti da leitura de mundo das
criangas, pois “o educando se torna realmente educando quando e na medida em que
conhece, ou vai conhecendo 0s conteudos, 0s objetos cognosciveis, e hdo na medida
em que o educador vai depositando nele a descricdo dos objetos, ou dos conteudos”
(Freire, 1994, p. 46).

Busco com esta atividade trabalhar a diretriz do DUA de oferecer opgdes para

a compreensao, ativando ou fornecendo conhecimentos prévios.

O DUA propde ainda como um dos exemplos para implementar este ponto de
verificacdo, “Conectar o aprendizado, estabelecendo relacbes e ativando
conhecimentos prévios (por exemplo, usando imagens visuais, fixando conceitos
anteriores ja assimilados ou praticando rotinas para domina-los);” (Sebastian-
Heredero, 2020, p. 751).

No entanto, o uso de imagens demanda um estudo técnico das mesmas. O
Quadro 4 organiza 0s passos necessarios para a leitura e analise de uma foto,
facilitando a compreensao do processo de interpretacdo de uma imagem fotografica,

de acordo com as orientacdes de Lucia Santaella,

Quadro 4: Orientacdo passo a passo para leitura de imagens fotogréaficas

Passo | Descricao
1 Elementos Constitutivos:
- Quem é o fotégrafo?
- De que assunto trata a foto?
- Quais sdo as "coordenadas de situacdo"? (espaco e tempo referidos)
- Pesquisar todo o contexto da foto para estabelecer sua identidade e unicidade.
2 Feitura da Imagem:
- Observar o0 enquadramento da foto.
- Analisar o ponto de vista do fotdgrafo.
- Examinar a composicdo da imagem.
3 Enquadramento:
- Observar como o objeto ou cena foi recortado na foto.
- Identificar o recorte do tempo e do espaco.
4 Ponto de Vista:
- Colocar-se na posicéo do fotégrafo imaginando a distancia e o angulo da foto.
5 Composicgéo:
- Avaliar a iluminacdao, linhas, planos, paralelismos e contrastes de formas e figuras
na foto.
- Analisar a relagdo entre a figura no primeiro plano e o fundo no segundo plano.
Fonte: Elaborado pela autora (2022) baseado nas orientagfes de Santaella, 2012, 93-94
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Seguindo estas orientagcOes, elaborei o seguinte roteiro de questbes para
explorar a fotografia.

Figura 11: Atividade 1 sobre a fotografia

NOME: IDADE: TURMA: 3°ANO ____

ATIVIDADE 1
O QUE A FOTOGRAFIA PROJETADA NOS FAZ VER?

PRAIA PARANAPUA, NO PARQUE ESTADUAL XIXOVA-JAPUI - FOTO: PAULO VICTOR NATARIO

BATE PAPO SOBRE A FOTO
1- QUEM TIROU ESTAFOTO?
2- QUALA POSICAO QUE O FOTOGRAFO DEVE TER FICADO?
3- COMO DEVERIA ESTAR O CLIMA DO DIA? POR QUE?
4- QUE MOMENTO ELE ESCOLHEU PARA FOTOGRAFAR?
5- QUEM APARECE NA FOTO?
6- QUAL DAS DUAS CRIANCAS CHAMA MAIS SUAATENCAO? PORQUE?
7- O QUE ESTAVAM FAZENDO?
8- COMO ESTAVAM VESTIDOS?
9- QUAIS SAO AS CARACTERISTICAS FiSICAS DAS CRIANCAS?
10- NA SUA TURMA TEM ALGUMA CRIANCA PARECIDA COM ELES?
11- VOCE CONHECE ALGUM DESCENDENTE INDIGENA?
12- ONDE AS CRIANCAS DA FOTO ESTAVAM?
13- VOCE JA FOI A UM LUGAR PARECIDO COM ESTE? FAZER O QUE?
14- ONDE VOCE ACHA QUE FICA ESTE LUGAR? PORQUE?
15- O QUE APARECE NO FUNDO DESTA FOTO?
16- VOCE CONHECE ALGUMA CIDADE PARECIDA COM ESTA?
17- O QUE DEVE TER FICADO DE FORA DA FOTO?
18- ONDE ESTA FOTO PODE TER SIDO PUBLICADA?

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Assim, nosso objetivo era que esta imagem despertasse o interesse dos
estudantes sobre a Historia de Sao Vicente partindo de uma cena que costuma

remeter as criancas o prazer de ir a praia.

Foram identificadas também estudantes com caracteristicas fisicas
semelhantes aos indigenas e a partir da fotografia abriu-se a discussao sobre os

grupos populacionais que habitaram a cidade antes da chegada dos portugueses.
Segundo o intelectual martinicano e ativista anticolonial Frantz Fanon,

A descolonizagéo jamais passa despercebida porque atinge o ser,
modifica fundamentalmente o ser, transforma espectadores
sobrecarregados de inessencialidade em atores privilegiados,
colhidos de: modo quase grandioso pela roda viva da hist6ria. Introduz
no ser um ritmo préprio, transmitido por homens novos, uma nova
linguagem, uma nova humanidade. A descolonizagéo €, em verdade,
criagdo de homens novos. Mas esta criagdo ndo recebe sua
legitimidade de nenhum poder sobrenatural; a "coisa" colonizada se
faz no processo mesmo pelo qual se liberta. (Fanon, 1968, p. 26-27)
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Em seguida as criancas assistiram ao video de Paulo Victor Natério, 2018,
com auxilio de um projetor de imagens e uma caixa de som. De acordo com Lucia

Santaella, o trabalho com videos é muito importante pois,

As novas condi¢cbes da linguagem humana, sob o dominio das
misturas, parecem dar guarida a hipétese de que, nas raizes de todas
as misturas possiveis de linguagens, encontram-se sempre trés
matrizes fundamentais: a verbal, a visual e a sonora, em todas as
variacfes que cada uma delas apresenta. (Santaella, 2012, p. 173)

Com o video, trabalhei um exemplo de recomendacdo do DUA para
implementar a diretriz relativa a apresentacdo de informacdes utilizando formas

alternativas ao texto escrito,

Apresentar os conceitos fundamentais presentes na forma de
representacdo simbdlica (por exemplo, um texto expositivo ou uma
equagdo matematica), com uma forma alternativa (por exemplo,
ilustracdo, tabela, diagrama, video, banda desenhada, guia gréfico,
fotografia, animag¢do ou material manipulativo fisico ou virtual);
(Sebastian-Heredero, 2020, p. 750)

Neste caso, utilizo um video como alternativa ao texto expositivo. Apos o video,

os estudantes concluiram a atividade com um desenho.

Figura 12: Atividade 1 sobre o video

MOMENTO DO VIiDEO
tps://g1.globo.com/sp/santos-regiao/noticia/indi

COMO VOCE IMAGINA QUE OS INDIGEN

DESENHE O QUE IMAGINOU AQUI:

igenas-lutam-pelo-direito-de-viver-na-primeira-cidade-do-brasil.ghtm
AS DE SAO VICENTE ESTEJAM VIVENDO ATUALMENTE?

OBJETO DE CONHECIMENTO BNCC (EF03HIO1) O “Eu”, o “Outro” e os diferentes grupos sociais e étnicos que compdem a cidade e os
municipios: os desafios sociais, culturais e ambientais do lugar onde vive

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

11 Disponivel em: https://g1.globo.com/sp/santos-regiao/noticia/indigenas-lutam-pelo-direito-de-viver-
na-primeira-cidade-do-brasil.ghtml Acesso em: 14 jun. 2021.
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Na faixa etaria de 8 a 9 anos as criangas costumam ter muito interesse pelos
desenhos e para esta proposta de desenho, trabalho com a diretriz de proporcionar
opcOes para a expressdo e a comunicagcdo. De acordo com o guia do DUA foi
verificado que,

N&o ha meios de expressdo que sejam igualmente validos para todos
os estudantes ou para todos os tipos de comunicacao. Pelo contrario,
existem meios que parecem inapropriados para certas formas de
expressao e para alguns tipos de aprendizagem. Enquanto um aluno
com dislexia pode ser um excelente narrador oralmente, ele pode ter
dificuldades em contar a mesma histéria por escrito. E importante
proporcionar modalidades alternativas para se expressar [...]
(Sebastian-Heredero, 2020, p. 755)

E para verificar a utilizacdo sobre o uso de multiplos meios de comunicacao
para se expressar, 0 guia propde como exemplo a composi¢ao e redagao de varias
formas, dentre as quais estdo o desenho e a ilustracdo. O guia do DUA assim explica,

[...] A existéncia de alternativas reduz as barreiras para se expressar
com meios especificos entre os estudantes com necessidades
especiais diversas, mas também aumenta as oportunidades de
aprender com o restante dos alunos, desenvolvendo um repertério

maior de expressbes de acordo com a rigueza dos meios existentes
para o seu desenvolvimento. (Sebastidn-Heredero, 2020, p. 755)

Ja para a Atividade 2, a proposta apresentada foi a leitura de um texto
jornalistico. Além do texto individual impresso, trabalho com sua projecédo na lousa

para facilitar a leitura coletiva.

Figura 13: Atividade 2

NOME: _ IDADE: TURMA: 3°ANO ____
ATIVIDADE 2 E HORA DE LER E ESCREVER

INDIGENAS LUTAM PELO DIREITO DE VIVER NA PRIMEIRA CIDADE DO BRASIL
Aldeia Paranapua, em Sao Vicente, no Litoral Paulista, reclama do descaso das autoridades.

Por Bruno Andrade, Gabriel Gatto, Paulo Victor e Rafael Torres (*) 26/05/2018

PEQUENOS BARRACOS DE MADEIRA ABRIGAM MAIS DE DEZ PESSOAS CADA. (...)
DUAS SALAS DE AULA ESCURAS, SEM VIDROS NAS JANELAS, ESPERAM OS ALUNOS QUE OCUPAM AS
POUCAS CARTEIRAS E RECEBEM MATERIAL DIDATICO POR MEIO DE DOAGOES.

ESSE E O CENARIO QUE LEVOU O CACIQUE GILSON SAMUEL DOS SANTOS, DE 30 ANOS, DA ALDEIA
PARANAPUA, EM SAO VICENTE, NO LITORAL DE SAO PAULO, A COBRAR MELHORES CONDICOES DE VIDA
E ESPAGCO PARA QUE A TRIBO POSSA MANTER SUAS TRADIGOES. (...)

PARA ELE, A SAIDA E A PARTICIPACAO INDIGENA MAIS EFETIVA, COMO MEIO DE RECONHECIMENTO DA
PRESENCA DOS iNDIOS NA SOCIEDADE. “NOS NAO ESTAMOS AQUI PARA DESTRUIR. SO QUEREMOS UM
ESPACO PARA MANTER NOSSA CULTURA, NOSSA IDENTIDADE VIVA”. (...)

ELE CONTA QUE, EM UMA DAS REUNIOES NA CAMARA DE SAO VICENTE, UM EMPRESARIO AFIRMOU QUE
A TERRA DOS INDIOS ERA UM BOM ESPAGCO PARA A CONSTRUCAO DE CONDOMINIOS E SHOPPINGS, E
QUE ISSO TRARIA GRANDE DESENVOLVIMENTO PARA A CIDADE.

“NA MESMA HORA, AS PESSOAS FICARAM DE BOCA ABERTA, SEM ACREDITAR NO QUE ELE ESTAVA

DIZENDO”, LEMBRA. “ENTAO, VESTI O COCAR, LEVANTEI E DISSE: TAMBEM ESTOU AQUI. TODO MUNDO ME
APLAUDIU DE PE".

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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Apbs a leitura individual e coletiva, realizei a orientacao para o processamento,

visualizagao e manipulagéo das informagdes, conforme explica o guia do DUA,

Normalmente, a transformagdo efetiva da informacdo em
conhecimento util requer a aplicacdo de estratégias mentais e
habilidades de processamento da informacéo. Essas estratégias
cognitivas ou metacognitivas envolvem a selecéo e a manipulacéo de
informagdes para que possam ser melhor resumidas, categorizadas,
priorizadas, contextualizadas e lembradas. Enquanto alguns alunos
podem ter um repertério completo desse tipo de estratégias e o
conhecimento sobre quando aplica-las, muitos outros ndo as
possuem. Os materiais bem planejados podem oferecer modelos,
suportes e devolutivas personalizados e integrados para ajudar os
estudantes com diferentes habilidades a fazerem uso eficaz dessas
estratégias. (Sebastidn-Heredero, 2020, p. 752)

Figura 14: Atividade 2 sobre o texto (Figura 13)

CIRCULE A FRASE ONDE MOSTRA COMO SAO AS MORADIAS NA ALDEIA PARANAPUA?
PINTE DE AZUL A FRASE SOBRE AS SALAS DE AULA DOS INDIGENAS.
PINTE DE AMARELO AS FALAS DO CACIQUE DA ALDEIA PARANAPUA.

POR QUE OS INDIGENAS QUEREM UM ESPACO?

SEGUNDO O CACIQUE, O QUE UM EMPRESARIO DEFENDEU CONSTRUIR NAS TERRAS INDIGENAS?

NA SUA OPINIAO, A CIDADE DE SAO VICENTE PRECISA DE MAIS PREDIOS OU MAIS CULTURA E
EDUCACAO? POR QUE?

HABILIDADE BNCC (EF03HIO3) Identificar e comparar pontos de vista em relacéo a eventos significativos do local em que vive,
aspectos relacionados a condigdes sociais e a presenca de diferentes grupos sociais e culturais, com especial destaque para as culturas
africanas, indigenas e de migrantes.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Exemplos de como implementa-lo e+ oferecer indicacoes
explicitas para cada etapa em qualquer processo sequencial; [...]
* introduzir suportes graduais que favorecam estratégias de
processamento da informacao; [...] * agrupar as informagdes em
unidades menores; (Sebastian-Heredero, 2020, p. 752)

Na 32 atividade, trabalho a Figura a obra Fundacao de S&o Vicente (1900) de

Benedito Calixto. Esta obra frequentemente é apresentada nos livros didaticos de
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Historia, mas na maioria das vezes é utilizada apenas como figura decorativa. Para

se fazer uma andlise de uma obra de arte é necessario compreender os tempos

historicos presentes dos espacos refletidos nela. Lucia Santaella aprofunda o desafio

inclusive da definicdo de arte,

Poucos fendmenos sao tao dificeis de definir quanto a arte. Uma das
razBes dessa dificuldade provém do fato de que a arte € uma producéo
historica. Isso significa que néo existe uma definicdo universal que dé
conta de todas as varia¢gfes da criacao artistica no tempo e no espaco.
A arte varia de acordo com os instrumentos, meios e técnicas de que
historicamente dispde; varia, também, de acordo com as funcbes
sociais a que se destina e que ndo sdo as mesmas em todas as
sociedades; varia, ainda, de acordo com os valores humanos que
expressa. Enfim, embora ndo se possa negar que a arte € uma esfera
de producéo constitutiva da condicdo humana, mesmo quando sua
finalidade ndo é estritamente estética, mas religiosa, como objeto de
culto, por exemplo, ndo é possivel encontrar uma definicdo capaz de
abracar toda a riqueza de suas manifestagdes. (Santaella, 2012, p. 23)

A anélise de uma pintura nos anos iniciais do Ensino Fundamental exige uma

grande preparacado para a contextualizacéo do pintor em uma linguagem acessivel.

Figura 15: Atividade 3 sobre a pintura

NOME: IDADE: TURMA: 3°ANO ___
ATIVIDADE 3

O QUE APINTURA NOS FAZ VER?

FUNDAGAO DE SAO VICENTE (1900)

BENEDITO CALIXTO

OLEO SOBRE TELA 192 CM X 385 CM

ACERVO ON-LINE DO MUSEU PAULISTA DA USP

PERGUNTANDO E DESCOBRINDO...

1-
2=

Qo (N P KD P

9-

O QUE VOCE VE NA IMAGEM? O QUE ESTA ACONTECENDO NA CENA?

O QUE PARECE ESTAR MAIS PERTO DE VOCE? E O QUE PARECE ESTAR MAIS DISTANTE? PORQUE
ACHA ISSO?

A CENA PARECE SER ATUAL OU ANTIGA? QUE ANO ELA QUIS REPRESENTAR?

QUAL E O NOME DA PINTURA?

QUEM FEZ ESTA PINTURA? QUANDO ELA FOI FEITA?

QUANTOS ANOS SE PASSARAM ENTRE A CENA E SUA PINTURA?

QUAIS MATERIAIS O PINTOR DEVE TER PESQUISADO PARA DECIDIR COMO FAZER A CENA?

O QUE VOCE ACHA QUE A PESSOA QUE CRIOU ESTA PINTURA QUIS MOSTRAR OU CONTAR POR
MEIO DA IMAGEM?

O QUE VOCE ACHOU DA PINTURA? O QUE DESCOBRIU SOBRE ELA?

10- VOCE GOSTARIA DE FAZER OUTRAS PERGUNTAS SOBRE ESSA IMAGEM? QUAIS?

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Aproveito para resgatar a obra de Benedito Calixto de Jesus sobre a Baixada

Santista. Mas ressalto o alerta que Selva Fonseca nos faz,

Chamo atencdo para que essas obras ndo sejam tomadas como
verdades sobre as épocas e situagfes representadas. Precisamos
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interpreta-las de forma critica, e devemos também estar atentos as
diversas interpretacdes ja produzidas sobre elas. Dessa maneira
evitaremos armadilhas e poderemos incorporar as imagens, com 0
objetivo de ampliar o olhar e a compreensdo de mundo das criancas a
partir de multiplas leituras inter e transdisciplinares. (Fonseca, 2009,
198-199)

Com este cuidado, propus uma atividade em dupla para fomentar a

colaboragéo e a cooperagéao. De acordo com o guia do DUA,

No século XXI, todos os alunos devem ser capazes de se comunicar
e colaborar efetivamente em uma comunidade de aprendizagem (o
gue é mais facil para alguns do que para outros), que deve ser um
objetivo comum para todos os alunos. A atribuicdo de mentores ou de
pares pode aumentar bastante as oportunidades de suporte
individualizado, um a um. Quando essa tutoria de pares é
cuidadosamente estruturada, a ajuda disponivel para manter o
envolvimento pode ser significativamente aumentada. O agrupamento
flexivel, ao invés de fixo, permite uma melhor diferenciagdo e uma
adocdo de varias funcbes, além de oferecer oportunidades para
aprender a trabalhar de forma mais eficaz com outras
pessoas. Diferentes possibilidades devem ser mostradas aos alunos
sobre como desenvolver e usar essas habilidades importantes.
(Sebastian-Heredero, 2020, p. 763)

Figura 16: Atividade 3 em dupla
FORME UMA DUPLA E OBSERVE OS DOIS GRUPOS DE PESSOAS EM RECORTES DA PINTURA AMPLIADOS

1- QUEM SAO AS PESSOAS QUE APARECEM NA PINTURA? MARQUE X
( ) ESPANHOIS () PORTUGUESES ( ) INDIGENAS ( ) AFRICANOS

2- COMO AS PESSOAS FORAM RETRATADOS NA PINTURA? COMPLETE O QUADRO (COMO SAO SUAS
ROUPAS, SEUS COMPORTAMENTOS, QUEM ESTA EM MAIOR NUMERO, QUE OBJETOS POSSUEM)

INDIGENAS

PORTUGUESES

3- COMO OS PORTUGUESES FIZERAM PARA OCUPAR AS TERRAS, SE OS INDIGENAS JA VIVIAM AQUI?

4- POR QUE OS PORTUGUESES ACHAVAM QUE PODERIAM EXPLORAR ESSAS TERRAS?

5- SE VOCE FOSSE UM INDIGENA, O QUE FARIA SE SUAS TERRAS FOSSEM INVADIDAS?

HABILIDADE BNCC (EF03HI02) Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e registrar acontecimentos ocorridos ao longo

do tempo na cidade ou regiéo em que vive.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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Busquei despertar nos estudantes uma visdo critica sobre 0s grupos sociais
que compuseram a cidade de S&o Vicente desde a sua fundacdo. E importante
destacar, na perspectiva freiriana, que toda educacao é diretiva, ndo neutra e passa
necessariamente pelas opc¢des do educador, mas isso nao implica interferir na
capacidade indagadora e questionadora do educando, o que seria manipulacao e

autoritarismo.
Sobre o chamado ideal de neutralidade do educador, Paulo Freire argumenta:

Respeitar os educandos, porém, nao significa mentir a eles sobre
meus sonhos, dizer-lhes com palavras ou gestos ou praticas que o
espaco da escola € um lugar “sagrado” onde apenas se estuda e
estudar ndo tem nada que ver com 0 que se passa no mundo la fora;
esconder deles minhas opg¢des, como se fosse “pecado” preferir,
optar, romper, decidir, sonhar. Respeita-los significa, de um lado,
testemunhar a eles a minha escolha, defendendo-a; de outro, mostrar-
Ihes outras possibilidades de op¢ado, enquanto ensino, ndo importa o
qué... (Freire, 1994, p.78)

Na 42 atividade, trabalho a pintura Pedra do Mato e Baia de Sao Vicente de
Benedito Calixto e a fotografia de Fabio Fortunato, retratando o marco em
homenagem a fundacéo de Séo Vicente — SP, com a intencéo de analisar Sao Vicente

do passado e do presente.

Segundo Lucia Santaella,

Ha pelo menos trés niveis de apreensdo de uma foto. Antes de tudo,
uma foto, qualquer foto, produz em nos algum tipo de sentimento, as
vezes imperceptivel, as vezes muito intenso. Entretanto, ndo obstante
a importancia dos sentimentos, eles correspondem apenas ao primeiro
nivel de apreensédo de uma foto. Em um segundo nivel, vemos uma
foto, isto é, identificamos seu motivo, aquilo que esta nela fotografado.
Assim, ao olharmos para uma foto, reconhecemos tracos,
identificamos o que foi fotografado. Quando essa identificagdo néo é
imediata, buscamos pistas e brincamos com adivinhacgdes e acertos
sobre o local e a situagéo que ali aparecem. Mas € apenas no terceiro
nivel de apreensédo que surge a diferenga entre ver fotos e ler fotos.
Ler uma foto é lancar um olhar atento aquilo que a constitui como
linguagem visual, com as especificidades que lhe séo proprias.
Significa fazer do olhar uma espécie de maquina de sentir e conhecer.
Assim, uma vez diante da fotografia, trata-se de buscar a unidade
melddica de suas luzes, linhas e dire¢fes, suas escalas e volumes,
seus eixos e suas sombras, enfim, contemplar a atmosfera que ela
oferta ao olhar, pois a significacdo imanente dos motivos e temas
fotografados € inseparavel do arranjo singular que o fotografo
escolheu apresentar. (Santaella, 2012, p. 75-76).
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Figura 17: Atividade 4 sobre as imagens

NOME: IDADE: TURMA: 3°ANO ___

ATIVIDADE 4 SAO VICENTE DO PASSADO E DO PRESENTE

OBSERVE AS DUAS IMAGENS E COMENTE COM A SUA DUPLA O QUE VE DE DIFERENGA ENTRE ELAS.

1-

PEDRA DO MATO E BAIA DE SAO VICENTE S/D
BENEDITO CALIXTO

OLEO SOBRE TELA

COLECAO PARTICULAR

2-
MARCO EM HOMENAGEM A FUNDAGAO DE SAO VICENTE - SP
FOTO: FABIO FORTUNATO

MARCO PADRAO DA FUNDAGAO DE SAO VICENTE (1932)
PARA AS FESTIVIDADES DE 400 ANOS DA FUNDAGAO DE SAO VICENTE, EM 1932, FOI LANGADA A PEDRA
FUNDAMENTAL DO QUE VIRIA A SER O MARCO PADRAO (OU COLUNA PADRAO), FINALIZADO E
INAUGURADO NO ANO SEGUINTE.
LOCALIZADO NA PRAIA DO GONZAGUINHA, PROXIMO A BIQUINHA DE ANCHIETA, O MONUMENTO DE
PEDRA - QUE SIMBOLIZA O MARCO DO QUARTO CENTENARIO DE FUNDAGAO DA PRIMEIRA VILA DO
BRASIL - FOI EDIFICADO EM UMA ILHOTA PROXIMA A PRAIA, CONHECIDA COMO “PEDRA DO MATO".

http://www.resjeroteirosbaixadasantista.preceu.usp.br/sitio/marco-padrao

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Nesta atividade foi proposta a formacéo de duplas, porém desta vez visando
atender a outro objetivo. A intencdo era de minimizar a sensacao de inseguranca e as

distracfes. Assim argumenta o guia do DUA,

Uma das coisas mais importantes que um professor pode fazer é criar
espacos onde o0s estudantes se sintam confiantes para aprender. Para
isso, é necessario reduzir as possiveis causas de inseguranca e
distragbes. Quando os estudantes precisam focar sua atencdo em
satisfazer suas necessidades basicas ou evitar uma experiéncia
negativa, é dificil para eles se concentrarem no processo de
aprendizagem. [...] O ambiente educacional ideal oferece op¢des que
reduzem o sentimento de inseguranca, a percepcado de ameacas e
distragbes para todos, criando um espago seguro no qual a
aprendizagem pode ocorrer. (Sebastian-Heredero, 2020, p. 761)

Por fim, foi proposta uma atividade de releitura da pintura Pedra do Mato e Baia
de S&o Vicente onde poderiam comparar as figuras, recorrer a suas recordacées

sobre a paisagem e destacar aquilo que mais chamasse a atengao das criangas.

75



Figura 18: Atividade de releitura

AGORA E SUA VEZ DE FAZER A RELEITURA DA PINTURA DE BENEDITO CALIXTO ACRESCENTANDO AS
MUDANCAS QUE ACONTECERAM NA CIDADE COM O PASSAR DOS ANOS

HABILIDADE BNCC (EF03HI04) Identificar os patriménios histdricos e culturais de sua cidade ou regiéo e discutir as razées culturais, sociais e
politicas para que assim sejam considerados.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Esta releitura foi proposta como forma de motivar a expressao das criangas por

meio do desenho. Silvia Orrd, nos apresenta a seguinte questao,

Ha ocasides que nos deparamos com criangas com autismo ou néao
que fazem desenhos superinteressantes [...] € uma habilidade que
deveria ser motivada e explorada regularmente pelo professor, numa
perspectiva que todos aprendem com todos, compartiihada nos
espagos de aprendizagem [...]. Numa perspectiva de praticas
inovadoras ndo excludentes, esse material pode ser considerado
riquissimo para ser trabalhado com todos os aprendizes. [...] um canal
de comunicacgdo pelo qual esse aprendiz com autismo é capaz de se
expressar com outras pessoas, relacionar-se com o mundo. (Orrd,
2016, p. 188)

Ao final das atividades foi feita uma entrevista com as criancas em base ao

seguinte roteiro.
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Figura 19: Questdes para coleta de dados (Autoavaliacéo)

1- CONHECER AROTINAANTES DAAULA E OS OBJETIVOS DAS ATIVIDADES AJUDOU VOCE?
( )SIM( )MAIS OU MENOS ( )NAO
POR QUE?

2- QUAL IMAGEM DAAULA MAIS TE CHAMOU AATENGAO?
() FOTO: PRAIA PARANAPUA, NO PARQUE ESTADUAL XIXOVA-JAPUI
() PINTURA: FUNDAGAO DE SAQ VICENTE (1900)
() PINTURA: PEDRA DO MATO E BAIA DE SAO VICENTE S/D
() FOTO: MARCO EM HOMENAGEM A FUNDAGAO DE SAO VICENTE - SP

POR QUE?

3- VOCE APRENDEU MAIS COM AS IMAGENS OU COM OS TEXTOS DAAULA? MARQUE:
( )IMAGENS ( )TEXTOS ( )OS DOIS

POR QUE?

4- VOCE ACHA QUE SUA PARTICIPACAO NAS ATIVIDADES FOI BOA?
( )SIM( )MAIS OU MENOS ( )NAO

POR QUE?

NOME: TURMA: 3°ANO __

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Os dados levantados durante as atividades foram analisados qualitativamente

pela Analise do Conteudo. De acordo com Maria Laura Franco,
O ponto de partida da Analise de Contelddo é a mensagem, seja ela
verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou

diretamente provocada. Necessariamente, ela expressa um
significado e um sentido. (Franco, 2003, p.13)

No préximo capitulo debrucarei a apresentacao e analise dos dados levantado
com a intencdo de reelaborar as propostas de sequéncias didaticas a serem
trabalhadas em turmas de 3° ano do Ensino Fundamental e construir nosso produto

de intervencao.
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CAPITULO 5
APRESENTAGCAO E ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

A preparacgao das atividades ocorreu durante o segundo semestre de 2022 e a
pesquisa de campo foi realizada ao final do semestre. Participaram 30 estudantes que
participaram de todas as atividades propostas. Todas eram oriundas de duas turmas
de 3° ano que incluiam 3 criancas com TEA. A idade das criancas variava entre 8 e 9

anos, sendo 11 do sexo feminino e 19 do sexo masculino.

Podendo ser enquadrada na modalidade de “pesquisa/acao”, esta teve por
proposito verificar quais estratégias didaticas na Area de Histéria podem contribuir
com praticas inclusivas para criangcas com Transtorno do Espectro Autista.

Durante a pesquisa de campo foram propostas diversas atividades trabalhando
0 conteudo de Histéria por meio do Desenho Universal para a Aprendizagem da

Leitura de Imagens.

De acordo com o previsto para a coleta de dados, utilizo uma entrevista

semiestruturada para obter respostas as seguintes questdes:

1- Conhecer a rotina antes da aula e os objetivos das atividades ajudou vocé?

Por qué?

Pergunta feita com o objetivo de verificar se a previsibilidade dos
acontecimentos e das acdes e objetivos auxiliaram a organizacédo, a manutencédo do

estimulo e o acesso dos estudantes ao conhecimento.
2- Qual imagem da aula mais te chamou a aten¢&o? Por qué?

Questdo importante para verificar o que as imagens visuais haviam provocado

nos estudantes.
3- Vocé aprendeu mais com as imagens ou com os textos da aula? Por qué?

Pergunta feita para verificar a utilizacdo de diferentes estratégias para melhor

atender cada estudante.
4- Vocé acha que sua participacdo nas atividades foi boa? Por qué?

Questdo utilizada para verificar se as estratégias didaticas possibilitaram a

participacao dos estudantes nas atividades.
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5.1 QUADROS ILUSTRATIVOS

A partir das respostas obtidas, passo a construir quadros ilustrativos para
faciltar os procedimentos de agrupamentos, classificacbes, pré-analise,
procedimentos, que sdo vistos como indispensaveis para auxiliar a posterior criagao
de categorias e, consequentemente, a efetiva possibilidade de inferir, analisar e
interpretar os dados a serem submetidos a uma Analise de Conteudos.

As respostas dos estudantes foram registradas pelos nimeros de 1 a 30

segundo ordem alfabética. Vejamos os quadros elaborados:

Quadro 5: Respostas a questao: Conhecer a rotina antes da aula e os objetivos das atividades ajudou

VvOCé? Por qué? *criangas com TEA

Aluno(a) | Sim | Maisou | N&o | Por qué?
Menos

1 X Porque foi muito legal

2 X Porque a aula estava muito legal

3 X Explicou

4 X Porque foi muito legal

5 X Porque sim

6 X Porque eu gosto de estudar

7 X Ajudou bastante

8 X Ajudou muito

9 X Porque eu fazia tudo, tudo ruim

10 X Porgue eu aprendi muitas coisas que ndo sabia
11 X Eu quero estudar para ficar mais inteligente
12 X Eu acho que ajudou muito conhecer a histéria de Sao Vicente
13 X Porque ensina

14 X Ja aprendi

15 X A gente aprendeu sobre os indigenas
16 X A gente aprendeu

17 X Porque sim

18 X Porque eu vou saber tudo

19* X Eu gosto de ficar inteligente

20* X Aulas sao legais

21* X Ajudou a entender

22 X Porque a gente aprende muitas coisas
23 X Porque senéo eu ndo aprenderia nada
24 X Me ajudou bastante

25 X Ajudou muito

26 X Ajuda muito porque assim facilita muito
27 X Ela explicou bem

28 X Ajuda a aprender mais

29 X E legal

30 X Temos que aprender sozinhos
Total 26 1 3

Fonte: Organizado pela autora (2023)
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Quadro 6: Respostas a questao: Qual imagem da aula mais te chamou a atencao? Por qué?

Aluno(a) | Fotol | Pintural | Pintura2 | Foto2 | Por qué?
1 X Porque ela era muito linda
2 X Porque parecia muito a praia de Sao Vicente
3 X Eu gostei da foto
4 X E mais bonita
5 X Achei legal
6 X E mais bonita por causa dos indios
7 X Ajudou a aprender
8 X Porque aprendi
9 X Eu achei emocionante
10 X Porque é muito bonito o lugar e eu gosto disso
11 X Eu achei legal
12 X Eu acho que a foto ajuda muito
13 X Porque é marcante
14 X E 14 onde tiraram a foto
15 X A gente viu como mudou!
16 X Eu gostei mais
17 X E mais bonito
18 X Porque era bonita
19* X Achei legal
20* X Porque a pintura é bonita
21* X Porque tem praia
22 X E porque eu gostei mais dessa e também é de 1900, faz muito tempo
23 X Porque era muito bonita
24 X Porgque era um pouco mais bonita que as outras
25 X Porque é legal
26 X E muito linda a foto, muito legal
27 X Ensinou como era e como é
28 X Aprendi mais com os indios
29 X Gostei
30 X Porque ajuda a descobrir como eram as coisas antes
Total 13 10 4 3

*criangas com TEA

Fonte: Organizado pela autora (2023)
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Quadro 7: Respostas a questao: Vocé aprendeu mais com as imagens ou com os textos da aula? Por

qué?
Aluno(a) | Imagens | Textos Os dois | Por qué?

1 X Porque me ensinam mais
2 X Porque era quase igual
3 X As imagens eram bonitas
4 X E mais legal
5 X Porque ensinam
6 X Gosto dos dois
7 X Ajudou a conhecer
8 X Ajudou a conhecer
9 X Para ver e para se lembrar

10 X Porque eu aprendi quem séo os indigenas
11 X Porque eu imaginei quando vi

12 X As imagens sdo boas para conhecer
13 X Aprendi com os dois

14 X Lindas

15 X As imagens me ajudaram a fazer

16 X Porque eu aprendi

17 0 0 0 Prefiro quando fala (respondeu nhenhuma)
18 X Porque os dois ensinavam bastante
19* X Porgue eu gostei

20* X Um completa o outro

21* X A foto é bonita

22 X Os dois sdo bem legais

23 X Porque ensinam e sendo nédo da para aprender
24 X Os textos ensinavam mais

25 X E mais legal

26 X As imagens mostram muita coisa

27 X Por causa que ajudou mais

28 X Aprendi mais com os indios

29 X Eu vi as fotos

30 X Mostra mais como é

Total 17 2 10

*criangas com TEA

Fonte: Organizado pela autora (2023)
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Quadro 8: Respostas a questdo: Vocé acha que sua participagao nas atividades foi boa? Por qué?

Aluno(a) | Sim | Maisou | Ndo | Por qué?
Menos
1 X Porque foi muito legal
2 X Porque foi muito divertido
3 X Eu gostei
4 X Eu gostei
5 X Foi legal
6 X Eu gostei
7 X Aprendi bastante
8 X Aprendi
9 X Eu estudei e fiz toda a licdo
10 X Porque eu gostei muito e valeu a pena
11 X Eu fiz a ligdo e estudei
12 X Eu gostei
13 X Eu aprendi
14 X Eu fiquei quieta
15 X Foi muito legal
16 X Eu fiz a licao
17 X Falei demais
18 X Porque eu acho que foi porque eu sou estudiosa
19* X Porque foi divertido
20* X Eu aprendi sobre as fotos
21* X Foi legal
22 X Eu amei minha participa¢éo
23 X Eu aprendi muito
24 X Eu me comportei bem
25 X Professora ajudou
26 X Eu aprendi muita coisa que eu nem sabia
27 X Eu figuei quietinho
28 X N&o me ajuda muito
29 X Foi legal
30 X Porque respondi s6 duas atividades
Total 27 1 2

*criangas com TEA

Fonte: Organizado pela autora (2023)



5.2 CATEGORIAS ANALITICAS E INDICADORES

Conhecidas as respostas dos alunos, elas passaram a se constituir como

indicadores para a criagao de categorias.

Como unidade de registro trabalho com o tema, buscando significado e sentido
para as assercgdes explicitadas. De acordo com o referencial tedrico da Andlise de
Conteudo de Bardin (2011), procuro classifica-las em categorias molares, ou seja,
principios organizatorios que séo as categorias mais amplas. Para saber a intensidade
do aparecimento dos diferentes significados I6gico-semanticos, decidi quantifica-los,

utilizando frequéncias absolutas e relativas.

A seguir, apresento as tabelas que explicitam as categorias criadas e alguns

de seus indicadores.

Tabela 2: Distribuicdo dos motivos explicitados pelos alunos para justificar porque o conhecimento da

rotina da aula e dos objetivos das atividades os ajudaram.
(As porcentagens foram calculadas a partir do total dos motivos explicitados e ndo do nimero de alunos)

MOTIVOS EXPLICITADOS POR QUEM RESPONDEU SIM N° alunos %
INTERESSE/MOTIVAGCAO/ESTIMULO
Foi legal 5 20
APRENDIZAGEM/CONHECIMENTO
Explicou, ensinou, ajudou a entender 21 80
Gostou de estudar, ficou inteligente

Aprendeu coisas novas, sobre indigenas e cidade

MOTIVOS EXPLICITADOS POR QUEM RESPONDEU NAO/MAIS OU MENOS N° alunos %
INTERESSE/MOTIVACAO/ESTIMULO

0 0
APRENDIZAGEM/CONHECIMENTO
Gosta de aprender sozinho, ficar inteligente e saber tudo 4 100

N&o ajudou

MOTIVOS EXPLICITADOS POR CRIANCAS COM TEA QUE RESPONDERAM SIM N° alunos | %
INTERESSE/MOTIVACAO/ESTIMULO

Ajudou porgue "as aulas séo legais" 1 50
APRENDIZAGEM/CONHECIMENTO
"Ajudou a entender" 1 50

MOTIVOS EXPLICITADOS POR CRIANCAS COM TEA QUE RESPONDERAM NAO | N°alunos | %
INTERESSE/MOTIVACAO/ESTIMULO

0 0

APRENDIZAGEM/CONHECIMENTO
N&o ajudou "porgue eu gosto de ficar inteligente” 1 100

Fonte: Organizado pela autora (2023)

Como podemos observar, dentre 3 estudantes com TEA, a maioria (67%)
acredita que a apresentacéo da rotina e dos objetivos da aula antes da realizacao das
atividades os ajudaram. Considerando a turma como um todo, este percentual se

amplia, pois 26 estudantes (86%) se disseram beneficiados.
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Em relagdo as justificativas apresentadas pelos estudantes que responderam
positivamente a questéo, a maioria (80%) relatou temas relacionados a aprendizagem

e ao conhecimento. J4 o restante, (20%) se refere a justificativas relativas a motivacao.

Analisando especificamente os 3 estudantes com TEA, verifico que aqueles
gue disseram terem sido ajudados pela rotina e objetivos, apresentaram ambas
justificativas cada um que respondeu positivamente. J& o estudante que respondeu
negativamente, justificou sua op¢do com a argumentacdo relacionada a

aprendizagem.

Assim, constato que a apresentacdo da rotina e dos objetivos das atividades
favoreceu a turma como um todo em 86% e os estudantes com TEA em 67%.

E importante destacar que no apenas os estudantes com TEA se beneficiam
do uso de rotinas claras e objetivos bem definidos para facilitar sua organizagéao.
Prever os eventos e agdes, juntamente com o registro dos objetivos que podem ser
consultados pelos alunos, ajuda todos os alunos a se organizarem. A implementacéo
dessas estratégias de ensino ndo s6 promove a inclusdo de estudantes com TEA,

mas também melhora o aprendizado de todas as criancas.

A remocao de obstaculos que impedem o aprendizado deve ser uma

preocupacao constante. A escola deve ser criativa e, de acordo com Vigotski,

(...) a escola ndo apenas deve adaptar-se as insuficiéncias dessa
crianca, como também lutar contra elas, supera-las. Nisso consiste a
terceira caracteristica fundamental do problema prético da
defectologia. Além dos objetivos comuns para a escola normal e a
especial, além da particularidade e singularidade dos recursos que séo
empregados na escola especial, o carater criativo que faz dela uma
escola de compensacao social, de educacgao social e ndo uma “escola
de débeis mentais”, que a obriga a nao se adaptar ao defeito, mas
vencé-lo, constitui 0 momento imprescindivel do problema da
defectologia pratica. (Vigotski, 2021, p.195)

Como demonstrado no capitulo anterior, uma das diretrizes do DUA é oferecer
opcdes que incentivem o esforco e a persisténcia, enfatizando a importancia de
estabelecer metas e objetivos. O guia do DUA explica que, ao longo de qualquer
projeto, muitas fontes de interesse e motivacdo competem pela atencéo e esfor¢co dos
alunos. Alguns necessitam de lembretes para se manterem focados nos objetivos e
na relevancia de alcangéa-los, garantindo que mantenham o esforgo e a concentracgéo,
diante de desafios. (Sebastian-Heredero, 2020, p. 762).
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Nesse sentido, 0s objetivos de cada atividade eram enfatizados e lembrados
periodicamente. ISso permitiu que as criangas com TEA fossem mantidas no centro

das atividades, sustentando sua motivagao e concentragao.

Tabela 3: Distribuicdo dos motivos explicitados pelos alunos para justificar qual imagem chamou mais
atengéo (As porcentagens foram calculadas a partir do total dos motivos explicitados e ndo do nimero de alunos)

MOTIVOS EXPLICITADOS POR QUEM RESPONDEU FOTO Ne° alunos | %

INTERESSE/MOTIVAGAO/ESTIMULO

Gostou da foto
Achou mais legal 8
Achou marcante
Tem praia

APRENDIZAGEM/CONHECIMENTO 4 23

Achou que a foto ajuda a aprender muito com os indios

47

Ensinou como era e como é onde tiraram a foto

ESTETICA
Achou que parecia muito a praia de S&do Vicente 5 30
Achou lugar muito bonito

MOTIVOS EXPLICITADOS POR QUEM RESPONDEU PINTURA N° alunos | %

INTERESSE/MOTIVAGAOQ/ESTIMULO
Achou pintura muito emocionante 4 28
Gostou mais

APRENDIZAGEM/CONHECIMENTO 5 36

Pintura ajudou a aprender

Viu como mudou
Era de 1900, faz muito tempo
Aprendeu como era

ESTETICA
Achou muito linda, mais bonita

MOTIVOS EXPLICITADOS POR CRIANCAS COM TEA QUE RESPONDERAM
FOTO

INTERESSE/MOTIVAGCAO/ESTIMULO

Achou legal 2 100
Tem praia

APRENDIZAGEM/CONHECIMENTO

Ne° alunos | %

ESTETICA 0 0

MOTIVOS EXPLICITADOS POR CRIANCAS COM TEA QUE RESPONDERAM
N° alunos | %

PINTURA
INTERESSE/MOTIVAGCAO/ESTIMULO 0 0
APRENDIZAGEM/CONHECIMENTO 0 0
ESTETICA

Achou bonita 1 100

Fonte: Organizado pela autora (2023)
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A foto das duas criancas indigenas brincando na Praia Paranapud foi a que
mais chamou a atencdo de 13 estudantes (43%), seguida pela pintura “Fundacéo de

S&o Vicente (1900)” que foi escolhida por 10 estudantes (33%).

Conforme pode ser observado, dentre as preferéncias pelas imagens
apresentadas, houve um equilibrio entre as fotos, que chamaram mais a atencéo de
16 estudantes (53%) e as pinturas, que atingiram mais a atencéo de 14 estudantes
(47%). No caso dos estudantes que escolheram as fotos, as justificativas relacionadas

a questdo de motivacao e interesse foram as mais abordadas (47%).

O tema da opcdo pela estética das imagens obteve relevancia se for
considerada como a escolha de 5 estudantes (30%) que preferiram alguma foto e
outros 5 (36%) que escolheram alguma pintura.

Um pouco abaixo dos temas anteriores, aparecem 0s motivos relacionados a
aprendizagem e ao conhecimento, onde 4 estudantes (23%) os relacionaram as fotos

e 5 (36%) as pinturas.

Em relacédo aos 3 estudantes com TEA, tivemos a preferéncia de 2 (67%) para
a foto das criangas indigenas em particular e 1 pela pintura “Pedra do Mato e Baia de
Sao Vicente”. Sendo que nenhum relaciona sua escolha ao tema da aprendizagem e

ao conhecimento.

Diante dos dados analisados, pude concluir que as imagens provocaram um
engajamento tanto nos estudantes com TEA como na turma como um todo. Os
estudantes foram provocados e motivados a aprender. As atividades de alfabetizacao

visual também proporcionam opc¢des de incentivar o interesse dos estudantes.

No texto sobre a Infancia dificil, Vigotski apresenta a seguinte formulacéo,

Na teoria atual, nasce uma nova ideia que consiste em dar uma dupla
caracterizagdo ou até uma tripla caracterizacdo: a do intelecto pratico,
a dos dados praticos e a dos modos de sua utilizagdo. Em sintese, no
lugar da definicdo geral da debilidade mental, trata-se de determinar,
primeiramente, em que se expressa; em segundo lugar, de responder
a pergunta a respeito de como a propria crianga tenta combater esse
fenbmeno, e em terceiro, que caminho deve seguir a escola para lutar
contra as insuficiéncias de que padece uma determinada crianca.
(Vigotski, 2021, p. 143)

A seguir conclui que muitas criancas com deficiéncias intelectuais tém

dificuldades com o pensamento abstrato e que € necessario formar certa base desse
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tipo de pensamento. Assim defende que devemos “desenvolver o pensamento das
criangas, formar nelas conceitos sociais e fazé-los, necessariamente, com base em
material visual-direto.” (Vigotski, 2021, p. 143)

Tabela 4: Distribuicdo dos motivos explicitados pelos alunos para justificar se aprendeu mais com

imagens e/ou textos (As porcentagens foram calculadas a partir do total dos motivos explicitados e ndo do niimero de
alunos)

MOTIVOS EXPLICITADOS POR QUEM RESPONDEU IMAGENS ETI:nos %
INTERESSE/MOTIVACAO/ESTIMULO 3 18
Achou mais legal
APRENDIZAGEM/CONHECIMENTO
Ensinou e aprendeu

) ) i ) 11 64
Ajudou a imaginacéo, a se lembrar, fazer a licdo
Achou boas para conhecer, mostram muita coisa como é
ESTETICA 3 18
Achou mais bonitas, lindas

o
MOTIVOS EXPLICITADOS POR QUEM RESPONDEU TEXTOS allz\lnos %
INTERESSE/MOTIVACAO/ESTIMULO 0 0
APRENDIZAGEM/CONHECIMENTO
Ensinou mais 2 100
Ajudou mais a aprender, conhecer,
ESTETICA 0 0
o]

MOTIVOS EXPLICITADOS POR QUEM RESPONDEU OS DOIS allz\lnos %
INTERESSE/MOTIVACAO/ESTIMULO 3 20
Gostou dos dois, séo legais
APRENDIZAGEM/CONHECIMENTO
Aprendeu quase igual com os dois, ensinaram bastante, um completa o 7 70
outro
Aprendeu quem sé&o os indigenas
ESTETICA 0 0
MOTIVOS EXPLICITADOS POR CRIANCAS COM TEA QUE Ne° o
RESPONDERAM IMAGENS alunos | ”°
INTERESSE/MOTIVACAO/ESTIMULO 0 0
APRENDIZAGEM/CONHECIMENTO 0 0
ESTETICA
Achou bonita 1 100
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MOTIVOS EXPLICITADOS POR CRIANCAS COM TEA QUE N° %
RESPONDERAM OS DOIS alunos
INTERESSE/MOTIVACAO/ESTIMULO 1 50
Gostou

APRENDIZAGEM/CONHECIMENTO 1 50
Achou que completa o outro

ESTETICA 0 0

Fonte: Organizado pela autora (2023)

Em relacdo a aprendizagem por meio de imagens, se analisarmos
isoladamente as preferéncias, teremos a opgao das imagens como a escolhida por 17
estudantes (89%) e apenas 2 estudantes (11%) escolheram s6 os textos. No entanto,
considero que 10 estudantes optaram pelos dois, imagens e textos, dentre o total de
29 estudantes. Assim, teremos 34% preferindo as duas opgodes., 59% com maior
engajamento nas imagens e apenas 7% optando pelos textos. Além disso, tivemos
um estudante que respondeu que preferiu as explicacdes orais e ndo assinalou as

alternativas propostas.

Como podemos observar, em ambas as op¢cbes 0s motivos prevalentes para
as escolhas se relacionam ao tema da aprendizagem e conhecimento. Logo, 11
estudantes (64%) escolheram as imagens devido a aprendizagem, enquanto que
todos os 2 (100%) que escolheram os textos devido ao mesmo tema, e 0os 7

estudantes (70%) que escolheram ambos, textos e imagens, para aprender.

Entre os 3 estudantes com TEA, nenhum demonstrou preferéncia pelo uso
exclusivo de texto. Apenas um estudante mencionou que prefere aprender com
imagens, atribuindo essa preferéncia a motivos estéticos. Dos 2 estudantes que
optaram por utilizar tanto textos quanto imagens, um citou razdes relacionadas a

motivacao, enquanto o outro descreveu questdes ligadas a aprendizagem.

Ao analisar os dados, podemos observar que no trabalho de Vigotski sobre o
desenvolvimento da percepcdo e da atencao, ele explora a capacidade de combinar
elementos dos campos visual do presente e do passado, como 0 instrumento e o
objeto-alvo, em um Unico campo de atencdo. Isso resulta na reconstrucéo
fundamental de outra funcdo, a memoria. Através da formulacdo verbal de situacbes
e atividades passadas, a crianca supera as limitacbes da lembranca direta,
sintetizando passado e presente de maneira conveniente para seus propositos. As
mudancas na memoria da crianca sdo semelhantes as que ocorrem no campo
perceptivo, onde os centros de gravidade se deslocam e as relagdes figura-fundo se
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alteram. A memoria da crianca ndo apenas disponibiliza fragmentos do passado, mas

também se torna um novo método para conectar elementos da experiéncia passada

com o presente (Vygotski, 1997, p. 27-28).

Tabela 5: Distribuicdo dos motivos explicitados pelos alunos para justificar se sua participagéo foi boa.
(As porcentagens foram calculadas a partir do total dos motivos explicitados e ndo do nimero de alunos)

o

MOTIVOS EXPLICITADOS POR QUEM RESPONDEU SIM allz\lnos %
INTERESSE/MOTIVACAO/ESTIMULO
Achou muito legal, divertido 13 |48
Gostou e valeu a pena
A professora ajudou
APRENDIZAGEM/CONHECIMENTO
Aprendeu bastante 7 26
Aprendeu muita coisa que ndo sabia
DISCIPLINA/FAZER A LI(;AO
Estudou e fez toda a licéo,
Ficou quieta 7 |26
E estudiosa
Se comportou bem
MOTIVOS EXPLICITADOS POR QUEM RESPONDEU NAO OU MAIS N° o
OU MENOS alunos | ”°
INTERESSE/MOTIVACAO/ESTIMULO 0 0
APRENDIZAGEM/CONHECIMENTO 1 33
Achou que nao |Ihe ajudou muito
DISCIPLINA/FAZER A LICAO
Falou demais 2 67
Respondeu s6 duas atividades
MOTIVOS EXPLICITADOS POR CRIANCAS COM TEA QUE N° o
RESPONDERAM SIM alunos |
INTERESSE/MOTIVACAO/ESTIMULO

o 2 67
Achou divertido, legal
APRENDIZAGEM/CONHECIMENTO

1 33

Aprendeu sobre as fotos
DISCIPLINA/FAZER A LICAO 0 0
MOTIVOS EXPLICITADOS POR CRIANCAS COM TEA QUE N° o
RESPONDERAM NAO OU MAIS OU MENOS alunos |
INTERESSE/MOTIVACAO/ESTIMULO 0 0
APRENDIZAGEM/CONHECIMENTO 0 0
DISCIPLINA/FAZER A LICAO 0 0

Fonte: Organizado pela autora (2023)

Conforme a andlise dos dados revela, 27 estudantes (90%) avaliaram

positivamente sua participacdo nas atividades, considerando-a como boa. No caso

dos 3 estudantes com TEA, esse indice atingiu 100%. No entanto, entre os demais
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estudantes, 2 (7%) expressaram que nao consideraram sua participacdo boa, e

apenas 1 (3%) a classificou como regular (mais ou menos).

Em relacdo as razdes que justificaram as respostas positivas, a maioria,
representada por 13 estudantes (48%), mencionou a motivacdo como fator
preponderante. Em seguida, 7 estudantes (26%) destacaram os fatores relacionados
a aprendizagem, enquanto outros 7 (26%) atribuiram sua boa participacdo a motivos
de disciplina ou a realizacdo completa das tarefas.

No caso dos estudantes com TEA que consideraram sua participagdo como
boa, 67% deles relacionaram esse sentimento a motivagdo, enquanto 33%
mencionaram aspectos ligados a aprendizagem. E interessante notar que nenhum dos
estudantes com TEA citou a disciplina ou a concluséo das tarefas como motivos. Por
outro lado, entre os estudantes que relataram que sua participacdo nao foi boa ou
regular, as justificativas estavam principalmente relacionadas a indisciplina e a falta

de concluséo das tarefas (67%), com 33% mencionando questdes de aprendizagem.

Vigotski aborda a questdo da motivacéo, no texto sobre o problema do atraso

mental,

Asi como nuestras acciones no nacen sin causa, sino que son movidas
por determinados procesos dindmicos, necesidades y estimulos
afectivos, también nuestro pensamiento siempre es motivado, siempre
esté psicolégicamente condicionado, siempre deriva de algin estimulo
afectivo por el cual es puesto en movimiento y orientado. El
pensamiento no motivado dinamicamente es tan imposible como una
accion sin causa. (Vygotski, 1997 p. 266)

Nossos resultados revelam que estratégias didaticas como a apresentacao de
rotinas claras e objetivos antes das atividades beneficiaram tanto os alunos com TEA
guanto a turma em geral. A maioria das justificativas dadas pelos alunos para esse
beneficio estava relacionada a aprendizagem e ao conhecimento. Além disso, a
preferéncia dos alunos por imagens em relacdo a textos, juntamente com as razdes
relacionadas a aprendizagem, enfatiza a importancia da Leitura de Imagens na
educacéo inclusiva. Também destaco a relevancia da motivacdo na aprendizagem,
uma ideia que encontra respaldo nas teorias de Vigotski. Esses resultados indicam
que o uso de estratégias inclusivas, como o DUA colabora com a remocdo de

obstaculos e promoc¢ao da aprendizagem.
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Aplicando a técnica da Andlise de Conteudo defendida por Bardin (2011),
estruturei a pesquisa em trés fases: A) pré-andlise; B) exploracdo do material,
categorizagdo ou codificacdo; C) tratamento dos resultados, inferéncias e
interpretacdo. Assim, concluo, que a pesquisa demonstrou a eficacia dessas
estratégias e lancou luzes valiosas para a promocdo de praticas inclusivas na sala de
aula, garantindo que todas as criancas tenham a oportunidade de aprender e se

desenvolver, conforme desenvolvei no proximo capitulo.
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CAPITULO 6-

PRODUTO EDUCACIONAL

UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA INCLUSIVA: ABORDAGEM
BASEADA NO DESENHO UNIVERSAL APLICADO A APRENDIZAGEM E NA
LEITURA DE IMAGENS PARA A INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Prof2 Dra. Abigail Malavasi (Orientadora)

Mariana de Paula Caetano (Mestranda)

SANTOS

2024
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Colegas educadores!

Estamos encarando varios desafios ao receber anualmente mais criancas e
adolescentes com deficiéncias, Transtornos do Espectro Autista (TEA) e
superdotacdo em nossas salas de aula comuns do ensino regular! Esses novos
desafios nos inspiraram a criar uma proposta de Sequéncia Didatica que pode
contribuir para a transformacéo de nossas salas de aula em verdadeiros espacos

inclusivos.

Sabemos que para resolver as dificuldades que encontramos na incluséao
escolar, precisamos de uma mudanca radical na forma como a Educacao é encarada.
N&o basta apenas politicas inclusivas, precisamos repensar toda a estrutura
educacional e nossas praticas pedagogicas. Vamos nos unir como agentes de

transformacao e refletir juntos sobre os desafios que enfrentamos.

Investir na nossa formacéo é essencial para embasar nossas praticas e refletir
sobre elas. Vamos nos tornar mestres nas metodologias que tornam a inclusdo uma
realidade em nossas salas de aula. Isso significa continuar aprendendo, seja na
formacdo inicial ou continuada, seja por meio de grupos de estudo vivos nas escolas,

com o apoio das universidades e da integracdo das redes de ensino.

Enfrentar as barreiras da inclusao escolar € uma jornada desafiadora para mim,
que venho de experiéncias na Area das Ciéncias Humanas, especialmente no ensino
de Historia, e nos anos iniciais do Ensino Fundamental e que agora encaro os desafios
do Atendimento Educacional Especializado. Vamos abracar essa jornada juntos,

refletindo sobre nossas praticas pedagogicas e as politicas educacionais.

Com esta Sequéncia Didatica, vamos explorar novas possibilidades, construir
praticas inclusivas e inspirar uns aos outros com novas ideias e pesquisas. Vamos

fazer da inclusdo ndo apenas um objetivo, mas a alma de nossas salas de aula!
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INTRODUCAO

Esta proposta sequéncia didatica foi elaborada com o intuito de promover a
incluséo através da diversidade de atividades, valorizando as diferentes habilidades e
formas de expressédo dos estudantes. Ao proporcionar uma variedade de experiéncias
educativas, espera-se criar um ambiente inclusivo e estimulante que favoreca o
aprendizado de todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas

individuais.

Para Lev Vigotski (2021), os estudos sobre os processos de desenvolvimento
de pessoas com deficiéncia, quando néo obstaculizados por barreiras, podem ajudar
a apreender os processos de desenvolvimento das pessoas sem deficiéncia. Mas isso
exige buscar novos conhecimentos, saberes, modos de ensinar e aprender para
qualquer pessoa. Conforme afirmam no Prefacio ao “Problemas da Defectologia”
Maria Aparecida Moysés e Bianca Angelucci (2021, p.12), “a deficiéncia se constitui
guando nao sao reconhecidos e apoiados os estimulos compensatorios, 0 que se da

quando ndo tomamos a pessoa com deficiéncia como sujeito participe da cultura.”

A busca por desenvolver estratégias pedagoégicas que auxiliem a incluséo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos conduziu aos estudos
sobre o Desenho Universal Aplicado a Aprendizagem (DUA). As Diretrizes do
Desenho Universal para a Aprendizagem (2020), traduzidas e revisadas pelo Grupo
de Estudos Pesquisas em Politicas e Praticas Educativas Inclusivas: Reconstruindo a
Escola, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, sob a coordenacéo do Prof.

Dr. Eladio Sebastian-Heredero, constituem uma fonte fundamental nesse contexto.

O Desenho Universal para a Aprendizagem, traducéo literal de Universal
Design For Learning, consiste em um conjunto de estratégias, técnicas e materiais
flexiveis de aprendizagem que visam promover a educacao para todos e garantir a
aprendizagem universal. Sua proposta é beneficiar todos os perfis de estudantes,
adaptando-se as diversas necessidades de aprendizagem e reduzindo as barreiras
para tal. Esse modelo de organizacéo dos recursos de aprendizagem pode ajudar 0s
professores a personalizarem sua abordagem para atender a todos os alunos,
independentemente de habilidades, capacidades, deficiéncias, etnias, contextos

socioculturais ou diferencgas regionais. Em esséncia, trata-se de garantir igualdade de
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oportunidades para participacdo em experiéncias de aprendizagem (Sebastian-
Heredero, 2020).

O termo "Desenho Universal na Aprendizagem"” foi criado pelo grupo do Center
for Applied Special Technology (CAST), nos Estados Unidos, derivado do conceito de
Desenho Universal no campo do Desenvolvimento Arquitetdnico. Um exemplo
emblematico desse conceito é a construcdo de rampas de acesso a calcadas,
inicialmente projetadas para pessoas que usam cadeiras de rodas, mas que agora
beneficia uma gama mais ampla de usuéarios, como pessoas com carrinhos de

compras, pais empurrando carrinhos de bebés ou pessoas com obesidade.

No entanto, o foco do CAST reside na aprendizagem, reconhecendo néo
apenas as barreiras fisicas, mas também as barreiras pedagdgicas. Com o tempo,
compreendeu-se que a aprendizagem apresenta desafios especificos em sua
realizacéo, sendo crucial eliminar as barreiras desnecessarias, mantendo os desafios
essenciais. Portanto, os principios do DUA néo se limitam ao acesso fisico a sala de
aula, mas concentram-se no acesso a todos os aspectos do processo de
aprendizagem, diferenciando-se assim de simples orientacdes sobre o acesso a

aprendizagem (Sebastian-Heredero, 2020).

Nesse contexto, autoras como Marcia Pletsch (2017) utilizam termos como
"Desenho Universal Aplicado a Aprendizagem” ou "Desenho Universal na
Aprendizagem" como sinénimos, refletindo uma traducéo mais adequada ao conceito

proposto.

No ambiente escolar, a transmissédo de informa¢des predominantemente por
meio de texto € comum. Entretanto, o Guia do DUA adverte sobre a tendéncia de
privilegiar essa forma de apresentacédo, especialmente para alunos com dificuldades
relacionadas a linguagem escrita. Propbe-se, entdo, alternativas para enriquecer a
apresentacao de informacgdes, incluindo ilustracdes, simulacdes, imagens e graficos
interativos, visando tornar as informacdes mais compreensiveis para todos os alunos,
incluindo aqueles que podem encontrar dificuldades com a forma textual (Sebastian-
Heredero, 2020).

Além disso, o Guia do DUA oferece exemplos de como implementar essa
abordagem, sugerindo a apresentacdo dos conceitos fundamentais de maneira
simbdlica, por meio de texto expositivo ou equac¢des matematicas, acompanhadas de
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uma representacdo alternativa, como ilustracGes, tabelas, diagramas, videos,
histérias em quadrinhos, guias graficos, fotografias, animag¢Bes ou materiais

manipulativos fisicos ou virtuais (Sebastian-Heredero, 2020).

Lucia Santaella também expressa preocupacdes semelhantes, propondo a
promocao da alfabetizacdo visual nas escolas para desenvolver habilidades de leitura
de imagens. Argumenta-se que as escolas frequentemente subestimam a
alfabetizagdo visual, mantendo uma énfase excessiva no texto verbal como principal
veiculo de transmissdo de conhecimento. No entanto, diante da proliferacdo de
imagens na sociedade contemporanea e da crescente influéncia dos meios digitais, é
essencial atribuir a imagem uma importancia cognitiva adequada nos processos de

ensino e aprendizagem (Santaella, 2012).

Santaella amplia o conceito de leitura para incluir ndo apenas a decifracdo de
letras e palavras, mas também a interpretacdo de imagens, sinais e simbolos
presentes em diversos contextos, como ambientes urbanos, cinema, televiséo, video
e internet. Desse modo, define a alfabetizacdo visual como a capacidade de
interpretar imagens, compreender seus elementos constituintes e entender sua
relacdo com o contexto, adquirindo o conhecimento necessario para compreender

como as imagens se comunicam e moldam a realidade (Santaella, 2012).

Para promover a alfabetizacéo visual desde o Ensino Fundamental, é crucial
gue os professores também desenvolvam essas habilidades, a fim de auxiliar os
estudantes na compreensao critica das imagens e na apreciacdo das diferentes
formas como estas representam a realidade. A alfabetizac&o visual pode despertar o
interesse dos alunos pelo conhecimento, tornando-o significativo ao ajuda-los a
compreender melhor o0 mundo ao seu redor e contribuindo para ampliar sua visao

sobre questdes sociais e ambientais (Santaella, 2012).

O trabalho com a leitura de imagens demanda preparacdo por parte dos
professores para explorar técnicas distintas de analise para cada tipo de imagem, seja
fotografia, pintura, mapa, entre outros. As imagens ndo devem ser apenas meios para

alcancar um objetivo determinado, mas podem ser lidas com objetivos distintos.

Assim, busquei construir uma proposta de Sequéncia Didatica para turmas de

3° ano do Ensino Fundamental baseada no Desenho Universal aplicado a
Aprendizagem e na Leitura de Imagens trabalhando o componente curricular de
96



Histdéria e a Unidade Tematica “as pessoas e 0s grupos que compdem a cidade de

Sao Vicente”.

OBJETIVOS GERAIS

v

v

v

Sugerir praticas que promovam a inclusao escolar de escolar de criangcas com
Transtorno do Espectro Autista a partir de uma proposta de atividades em uma
sequéncia didatica.

Utilizar o Desenho Universal para a Aprendizagem como base para a criacao
de atividades acessiveis e significativas.

Integrar a leitura de imagens como uma ferramenta para compreensao e

expressado em criangas com TEA.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v

Iniciar a sequéncia didatica com uma rotina estruturada que inclua a
apresentacao dos objetivos, promovendo a organizacao e a inclusao de todos
os alunos desde o inicio.

Desenvolver a percepcao visual e interpretativa dos estudantes, promovendo a
inclusédo através da diversidade de interpretacoes.

Utilizar recursos audiovisuais para estimular a compreensao e a discussao de
temas, promovendo a inclusédo de diferentes estilos de aprendizagem.
Promover a expressao criativa e artistica dos alunos, garantindo a incluséo por
meio da valorizacéo da diversidade de habilidades e formas de expressao.
Fomentar a participacdo de todos os alunos na leitura e na discussao de textos,
promovendo a incluséo através do compartilhamento de ideias e opinides.
Estimular a producédo textual individual dos alunos, garantindo a inclusao
através da adaptacéo de atividades conforme as necessidades e habilidades
de cada um.

Explorar obras de arte como meio de estimular a percepc¢éao estética e cultural
dos alunos, promovendo a inclusdo por meio da apreciacdo da diversidade
artistica.

Realizar atividades colaborativas que estimulem a interagdo entre os alunos,

promovendo a inclusédo através da cooperacgéo e do apoio mutuo.
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Desenvolver habilidades de andalise e comparacao entre diferentes formas de
arte, promovendo a inclusdo através da valorizacdo da diversidade de
expressodes visuais.

Estimular a criatividade dos estudantes por meio da releitura de obras de arte
e fotografias, promovendo a inclusdo através da valorizacéo da individualidade
e da diversidade de interpretacdes.

Proporcionar momentos para que 0s estudantes avaliem seu proéprio
desempenho e progresso, promovendo a inclusdo através do desenvolvimento

da autonomia e da reflexao sobre o proprio aprendizado.

Proporcionar experiéncias educativas fora da sala de aula, como visitas a
museus, exposi¢cdes ou espacos culturais da Baixada Santista, promovendo a

inclusdo através da vivéncia de novos contextos e estimulos sensoriais.
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CONTEUDO

A seguir apresento algumas recomendacdes para o trabalho com uma proposta

de sequéncia didética inclusiva. A Sequéncia Didatica é considerada por Antoni

Zabala (1998, p. 18) como, “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e

articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio

e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”.

No entanto, é necessario conhecer antes o que acontece em sala de aula para

gue se adote medidas que generalizem aquilo que funciona, bem como rever o que

ndo esta dando certo para que seja modificado e, desse modo, oportunizar um ensino

capaz de possibilitar a aprendizagem de todos.

A proposta de Sequéncia Didatica apresentada neste trabalho esta baseada na

Base Curricular Municipal de S&o Vicente para o 3° ano do Ensino Fundamental.

Figura 20: Curriculo adaptado para a Area de Ciéncias Humanas - Historia

Etapa: Ensino Fundamental - Anos Iniciais (ComiCmo Abariano)
32 ano do Ensino Fundamental
Area de Ciénclas Humanas - Historia

EIXO:

AS PESSOAS E OS GRUPOS QUE COMPOEM A CIDADE E O MUNICIPIO (PGCCM)

TRIMESTRE

Descritores

Saberes

ln

20

jo

01.1dentif'icar 08 Qrupos populacionais que formam o
municipo ¢ 3 regdo, as relacles estabelecidas entre
eles & 08 eventos que marcam 2 formacio da odade,
como fendmenos migratdnos (vida rural/vida urbana),
desmatamentos, estabelecmento de  grandes
SMPresas, vias de transportes,

O "Eu”, 0 “outro” @ os dferantes grupos
sOCials @ étnicos que compdem a cdade
¢ 08 municipios: o8 desafios SOCR,
culturas @ ambentas do lugar onde
vive.

02.Selecionar, por mex de consulta de fontes de
diferentes nNAtureZas @ reQistrar Jacontecmentos
ocorndos 20 longo do tempo na cdade ou na regdo
om Que Yive,

O "Eu”, 0 “outro” e os dferentes grupos
SO0RIS @ &tnicos que compdem a3 odade
@ 08 Mmunicipios: 05 desafios sOCaIs,
culturais e ambeentas do lugar onde
Vive,
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03.1dentificar @ comparar pontos de vista em relacdo a
eventos significativos do local em que vive, aspectos
relacionados a condicles sociais @ 3 presenca de
dderentes Qrupos soCiais @ culturas, com destaque | O “Eu”, 0 “outro” e o8 dderentes grupos
para as culturas africanas, indigenas ¢ de migrantes. | sociais ¢ étnicos que compdem a cidade
¢ 05 municipios: os desafios socas, | X
culuras ¢ ambientais do lugar onde
04.1dentificar 08 patnimbnios historicos ¢ culturais de | vive.

sua odade ou regido @ descutr as razles culturass,
30Ciais ¢ politicas para que assim sejam considerados
¢ entender 0 conceito de patrimdnio relacionando 3
deia de pertencimento,

Fonte: Base Curricular Municipal de Sdo Vicente (2021)
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Médulo 1 Proposta com rotina e objetivos

Obijetivo: Iniciar a sequéncia didatica com uma rotina estruturada que inclua a
apresentacdo dos objetivos, promovendo a organizagédo e a inclusao de todos os

alunos desde o inicio.

O QUE VAMOS ESTUDAR?

AS PESSOAS E OS GRUPOS QUE COMPOEM A CIDADE DE SAO VICENTE

ROTINA E OBJETIVOS DAS ATIVIDADES

1- FOTOGRAFIA, VIDEO E DESENHO

RECONHECER OS GRUPOS POPULACIONAIS QUE HABITARAM A REGIAO DE SAO VICENTE ANTES DA CHEGADA DOS
PORTUGUESES.

REFLETIR SOBRE QUESTOES: COMO SURGIU MINHA CIDADE? QUEM A FUNDOU E POVOOU? O QUE ACONTECEU?
QUANDO?

2- LEITURA COLETIVA E ESCRITA

IDENTIFICAR OS PONTOS DE VISTAS DE INDIGENAS E EMPRESARIOS EM RELAGCAO A UTILIZACAO DE TERRAS DE
SAO VICENTE.

3- PINTURA “A FUNDAGAO DE SAO VICENTE”

CONHECER A PINTURA DE BENEDITO CALIXTO E REGISTRAR OS ACONTECIMENTOS OCORRIDOS.

4- SAO VICENTE DO PASSADO E DO PRESENTE

IDENTIFICAR O MONUMENTO DO MARCO PADRAO DE FUNDAGCAO DE SAO VICENTE COMO UM PATRIMONIO
HISTORICO.

Considerando as necessidades das criancas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e a importancia da antecipacao das rotinas para ajudar na organizacao
e controle da ansiedade, a estruturacdo da rotina € essencial para proporcionar um

ambiente inclusivo e acolhedor para todos os estudantes.

A antecipacao dos objetivos e das atividades a serem desenvolvidas durante a
aula permite que os alunos compreendam o que sera abordado, preparando-os para
as diferentes etapas do processo de aprendizagem. Além disso, a estruturacdo da
rotina promove a inclusédo ao fornecer um ambiente previsivel e organizado, no qual
todos os estudantes se sintam seguros e capazes de participar ativamente das

atividades propostas.
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ANOTE SUAS IDEIAS!

102



Médulo 2 Proposta com leitura de imagem fotogréfica

Objetivo: Desenvolver a percepc¢ao visual e interpretativa dos estudantes,

promovendo a inclusédo através da diversidade de interpretagdes.

Os estudantes serdo apresentados a uma fotografia projetada que retrata duas
criangas indigenas brincando em uma praia, com a cidade de S&o Vicente ao fundo.
Em seguida, sera realizado um bate-papo estruturado com uma série de questdes que
visam explorar a imagem e estimular a reflexdo dos alunos sobre diversos aspectos

observados.

O QUE A FOTOGRAFIA PROJETADA NOS FAZ VER?
Figura 21: Praia Paranapud, no Parque Estadual Xixova-Japui — Sao Vicente/SP

Fonte: G1, Video: Paulo Victor Natario, 2018

BATE PAPO SOBRE A FOTO
1- O QUE VOCE SENTE QUANDO VE ESTA FOTO? POR QUE?
2- QUEM TIROU ESTA FOTO?
3- QUAL A POSICAO QUE O FOTOGRAFO DEVE TER FICADO?
4- COMO DEVERIA ESTAR O CLIMA DO DIA? POR QUE?
5- QUE MOMENTO ELE ESCOLHEU PARA FOTOGRAFAR?
6- QUEM APARECE NA FOTO?
7- QUAL DAS DUAS CRIANCAS CHAMA MAIS SUA ATENCAO? PORQUE?
8- O QUE ESTAVAM FAZENDO?
9- COMO ESTAVAM VESTIDOS?
10- QUAIS SAO AS CARACTERISTICAS FiSICAS DAS CRIANCAS?
11- NA SUA TURMA TEM ALGUMA CRIANCA PARECIDA COM ELES?
12- VOCE CONHECE ALGUM DESCENDENTE INDIGENA?
13- ONDE AS CRIANCAS DA FOTO ESTAVAM?
14- ONDE VOCE ACHA QUE FICA ESTE LUGAR? PORQUE?
15- O QUE APARECE NO FUNDO DESTA FOTO?
16- VOCE CONHECE ALGUMA CIDADE PARECIDA COM ESTA?
17- O QUE DEVE TER FICADO DE FORA DA FOTO?
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18- ONDE ESTA FOTO PODE TER SIDO PUBLICADA?

A atividade baseia-se na abordagem do guia do DUA (2020) que enfatiza a
ativacao de conhecimentos prévios dos alunos e a conexao do aprendizado com suas
experiéncias pessoais. Além disso, a analise da imagem segue um roteiro estruturado,
baseado em orientacdes de Lucia Santaella (2012), que aborda elementos

constitutivos, feitura da imagem, enquadramento, ponto de vista e composi¢ao.

A proposta visa despertar o interesse dos alunos pela historia de S&o Vicente,
a partir de uma cena cotidiana que remete ao prazer de ir a praia. Ao explorar a
fotografia e discutir sobre os grupos populacionais que habitaram a regido, busca-se
promover a incluséo através da valorizacéo da diversidade étnica e cultural, bem como

do estimulo a alfabetizacao visual e a interpretacéo critica dos estudantes.

ANOTE SUAS IDEIAS!
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Médulo 3 Proposta com Video

Objetivo: Utilizar recursos audiovisuais para estimular a compreensao e a

discussao de temas, promovendo a incluséo de diferentes estilos de aprendizagem.

Os estudantes assistirdo ao video intitulado "Aldeia Paranapud, Parque
Estadual Xixova-Japui — Sdo Vicente-SP", produzido por Paulo Victor Natario em

2018. O video apresenta uma conversa com membros da comunidade local.

Figura 22 : Video Aldeia Paranapud, no Parque Estadual Xixova-Japui — S&o Vicente/SP
gl SANTOS EREGIAO ¥

figue por dentro Drex e Pix Clapula da Amazénia Presidente do IBGE Novo Ensino Médio Aciden

Indigenas lutam pelo direito de
viver na primeira cidade do Brasil

Aldeia Paranapud, em S3o Vicente, no litoral paulista, reclama do descaso das autoridades.

Por Bruno Andrade, Gabriel Gatto, Paulo Victor e Rafael

T?rr?si(*? ) O ¥V © O @ <

26/05/2018 07h37 - Atualizado ha 5 anos

Fonte: G1, Video: Paulo Victor Natario, 20182

Conforme destacado por Lucia Santaella (2012), o trabalho com videos é
crucial, pois nas raizes de todas as misturas possiveis de linguagens, encontram-se
sempre trés matrizes fundamentais: a verbal, a visual e a sonora. Portanto, utilizar
recursos audiovisuais como videos é uma forma eficaz de alcancar diferentes estilos

de aprendizagem e promover a incluséao.

12 Disponivel em: https://g1.globo.com/sp/santos-regiao/noticia/indigenas-lutam-pelo-direito-de-viver-
na-primeira-cidade-do-brasil.ghtml Acesso em: 14 jun. 2021.
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A proposta segue uma recomendagcdo do DUA (2020) que sugere a
apresentacdo de informagdes utilizando formas alternativas ao texto escrito. Neste

caso, o video é utilizado como uma forma alternativa ao texto expositivo.

Esta atividade oferece uma oportunidade para os alunos acessarem
informacdes de maneira visual e auditiva, 0 que pode facilitar a compreenséo e a
discussdo de temas abordados. Além disso, ao utilizar diferentes formas de
representagéo simbolica, como o video, promove-se a incluséo de diversos estilos de
aprendizagem, garantindo que todos os alunos tenham a chance de participar e se
engajar na atividade.

ANOTE SUAS IDEIAS!

106



Mdédulo 4 Proposta de desenho

Objetivo: Promover a expressao criativa e artistica dos alunos, garantindo a
inclusdo por meio da valorizacdo da diversidade de habilidades e formas de

expressao.

Os alunos serdo convidados a imaginar como os indigenas de S&o Vicente
estdo vivendo atualmente e expressar suas ideias por meio de um desenho. A
atividade visa promover a expressao criativa e artistica dos alunos, incentivando-os a

representar suas percepc¢oes e imaginacdes sobre o tema proposto.
MOMENTO DO VIDEO

https://g1l.globo.com/sp/santos-regiao/noticia/indigenas-lutam-pelo-direito-de-

viver-na-primeira-cidade-do-brasil.ghtm|

COMO VOCE IMAGINA QUE OS INDIGENAS DE SAO VICENTE ESTEJAM
VIVENDO ATUALMENTE? DESENHE O QUE IMAGINOU AQUI:

A atividade de desenho foi elaborada com base na diretriz de proporcionar

opcOes para a expressao e a comunicagao, conforme destacado pelo guia do DUA.
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Reconhecendo que ndo h& meios de expressdo que sejam igualmente validos para
todos os alunos, a atividade oferece uma oportunidade para os alunos se expressarem

de maneiras diversas, valorizando suas habilidades individuais.

O uso do desenho como meio de expressao permite que os alunos utilizem
multiplos meios de comunicacdo para se expressar, como proposto pelo guia do DUA
(2020). Ao oferecer alternativas para se expressar, a atividade reduz as barreiras para
os alunos com necessidades especiais diversas e aumenta as oportunidades de

aprendizagem para todos os alunos.

Ao promover a expressao criativa por meio do desenho, a atividade busca
incentivar os alunos a explorar sua imaginagéo e representar suas ideias de forma
visual. Dessa forma, valoriza-se a diversidade de habilidades e formas de expresséao
dos alunos, garantindo que todos tenham a oportunidade de participar e se engajar

na atividade de maneira significativa.

ANOTE SUAS IDEIAS!
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Médulo 5 Proposta com leitura coletiva

Objetivo: Fomentar a participacao de todos os alunos na leitura e na discussao

de textos, promovendo a incluséo através do compartilhamento de ideias e opinides.

A proposta consiste na leitura coletiva de um texto jornalistico intitulado
"Indigenas lutam pelo direito de viver na primeira cidade do Brasil", publicado por
Bruno Andrade, Gabriel Gatto, Paulo Victor e Rafael Torres em 26/05/2018. O texto
sera disponibilizado individualmente impresso e projetado na lousa para facilitar a

leitura em grupo.

INDIGENAS LUTAM PELO DIREITO DE VIVER
NA PRIMEIRA CIDADE DO BRASIL
Aldeia Paranapud, em S&o Vicente, no Litoral Paulista,
reclama do descaso das autoridades.

Por Bruno Andrade, Gabriel Gatto, Paulo Victor e Rafael Torres (*)
26/05/2018

PEQUENOS BARRACOS DE MADEIRA ABRIGAM MAIS DE DEZ PESSOAS CADA. (...)
DUAS SALAS DE AULA ESCURAS, SEM VIDROS NAS JANELAS, ESPERAM OS ALUNOS QUE
OCUPAM AS POUCAS CARTEIRAS E RECEBEM MATERIAL DIDATICO POR MEIO DE DOAGOES.

ESSE E O CENARIO QUE LEVOU O CACIQUE GILSON SAMUEL DOS SANTOS, DE 30 ANOS, DA
ALDEIA PARANAPUA, EM SAO VICENTE, NO LITORAL DE SAO PAULO, A COBRAR MELHORES
CONDICOES DE VIDA E ESPACO PARA QUE A TRIBO POSSA MANTER SUAS TRADIGCOES. (...)

PARA ELE, A SAIDA E A PARTICIPACAO INDIGENA MAIS EFETIVA, COMO MEIO DE
RECONHECIMENTO DA PRESENCA DOS iNDIOS NA SOCIEDADE. “NOS NAO ESTAMOS AQUI
PARA DESTRUIR. SO QUEREMOS UM ESPACO PARA MANTER NOSSA CULTURA, NOSSA
IDENTIDADE VIVA”. (...)

ELE CONTA QUE, EM UMA DAS REUNIOES NA CAMARA DE SAO VICENTE, UM EMPRESARIO
AFIRMOU QUE A TERRA DOS INDIOS ERA UM BOM ESPACO PARA A CONSTRUCAO DE
CONDOMINIOS E SHOPPINGS, E QUE ISSO TRARIA GRANDE DESENVOLVIMENTO PARA A
CIDADE.

“NA MESMA HORA, AS PESSOAS FICARAM DE BOCA ABERTA, SEM ACREDITAR NO QUE ELE
ESTAVA DIZENDO”, LEMBRA. “ENTAO, VESTI O COCAR, LEVANTEI E DISSE: TAMBEM ESTOU
AQUI. TODO MUNDO ME APLAUDIU DE PE”.
A leitura coletiva de textos jornalisticos proporciona uma oportunidade para
todos os alunos participarem ativamente da atividade, compartilhando suas ideias e
opinides sobre o tema abordado. Ao disponibilizar o texto tanto de forma impressa
guanto projetada na lousa, garante-se que todos os alunos tenham acesso ao material
e possam acompanhar a leitura de acordo com suas preferéncias e necessidades
individuais.
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Esta atividade promove a inclusdo ao valorizar a participagdo de todos os
alunos na leitura e na discussédo de textos, independentemente de seus estilos de
aprendizagem ou habilidades individuais. Ao oferecer suporte e orientagdo para o
processamento das informacdes, busca-se garantir que todos os alunos possam
compreender e absorver o conteldo apresentado, contribuindo assim para um

ambiente de aprendizagem inclusivo e colaborativo.

ANOTE SUAS IDEIAS!
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Mdédulo 6 Proposta de escrita

Objetivo: Estimular a producado textual individual dos alunos, garantindo a
inclusdo através da adaptacédo de atividades conforme as necessidades e habilidades
de cada um.

Apos a leitura individual e coletiva do texto, os alunos serdo orientados a
processar, visualizar e manipular as informacdes apresentadas. Conforme explica o
guia do DUA (2020), a transformacao efetiva da informacdo em conhecimento util
requer a aplicacdo de estratégias mentais e habilidades de processamento da
informacgdo. Assim, a atividade incluira a discussdo sobre o conteudo do texto,
incentivando os alunos a resumir, categorizar, priorizar, contextualizar e lembrar as

informacdes apresentadas.

1- CIRCULE A FRASE ONDE MOSTRA COMO SAO AS MORADIAS NA ALDEIA PARANAPUA?
2- PINTE DE AZUL A FRASE SOBRE AS SALAS DE AULA DOS INDIGENAS.
3- PINTE DE AMARELO AS FALAS DO CACIQUE DA ALDEIA PARANAPUA.

4- POR QUE OS INDIGENAS QUEREM UM ESPACO?

5- SEGUNDO O CACIQUE, O QUE UM EMPRESARIO DEFENDEU CONSTRUIR NAS TERRAS
INDIGENAS?

6- NA SUA OPINIAO, A CIDADE DE SAO VICENTE PRECISA DE MAIS PREDIOS OU MAIS
CULTURA E EDUCACAO? POR QUE?

Para os estudantes com dificuldades na escrita, sera dado apoio para realizar
a escrita espontanea, garantindo a compreensao e expressdo de suas opinides.
Conforme destaca o guia do DUA, os estudantes diferem nas formas como procuram
0 conhecimento e expressam o que sabem. Portanto, promover op¢des variadas para

a acdo e a expressao é essencial para atender suas necessidades individuais.
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ANOTE SUAS IDEIAS!
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Modulo 7 Proposta com leitura de imagem de obra de arte

Objetivo: Explorar obras de arte como meio de estimular a percepcao estética
e cultural dos alunos, promovendo a inclusdo por meio da apreciagédo da diversidade
artistica.

Nesta proposta, trabalharei com a obra "Fundacéo de Sao Vicente (1900)", um
6leo sobre tela pertencente a Colecao Benedito Calixto de Jesus, disponivel no acervo
online do Museu Paulista da USP (S&o Paulo).

Figura 23: Fundacéo de S&o Vicente (1900

Oleo sobre tela
Colecéo Benedito Calixto de Jesus
Fonte: Acervo on-line do Museu Paulista da USP (S&o Paulo) 3

Esta obra € comumente encontrada em livros didaticos de Historia, mas muitas
vezes € utilizada apenas como figura decorativa. No entanto, para uma analise
adequada de uma obra de arte, é necessario compreender os contextos histéricos
presentes nos espacos representados nela. Como destaca Lucia Santaella, definir
arte é um desafio complexo devido a sua natureza historica e variavel. A arte reflete
0s instrumentos, meios, técnicas, fun¢des sociais e valores humanos de determinada

época e cultura.

A andlise de uma pintura de arte nesta faixa etaria requer uma preparacao

cuidadosa para contextualizar o trabalho do pintor de forma acessivel aos alunos. Por

13 Disponivel em: http://acervo.mp.usp.br/Storage/EspacoDomestico/ MPACERVO_ICONO//1-19216-
0000-0000-01_880x0.jpg. Acesso em: 14 jun. 2021.
113



meio de uma linguagem adaptada, explorarei elementos como cores, formas e

composigao da obra, incentivando os alunos a observar e interpretar a imagem.

Ao explorar esta obra de arte, busco estimular a percepc¢éo estética e cultural
dos estudantes, além de promover a inclusédo através da apreciacdo da diversidade
artistica. Através da andlise e discussdo da obra, os alunos terdo a oportunidade de
desenvolver sua compreensao histérica e sua capacidade de apreciar e interpretar

manifestacdes artisticas.

Para estruturar a leitura dessa imagem serdo apresentadas as seguintes

guestdes:

O QUE A PINTURA NOS FAZ VER?

PERGUNTANDO E DESCOBRINDO...

1- O QUE VOCE VE NA IMAGEM? O QUE ESTA ACONTECENDO NA CENA?

2- O QUE PARECE ESTAR MAIS PERTO DE VOCE? E O QUE PARECE ESTAR MAIS DISTANTE?
PORQUE

ACHA ISSO?

3- A CENA PARECE SER ATUAL OU ANTIGA? QUE ANO ELA QUIS REPRESENTAR?

4- QUAL E O NOME DA PINTURA?

5- QUEM FEZ ESTA PINTURA? QUANDO ELA FOI FEITA?

6- QUANTOS ANOS SE PASSARAM ENTRE A CENA E SUA PINTURA?

7- QUAIS MATERIAIS O PINTOR DEVE TER PESQUISADO PARA DECIDIR COMO FAZER A CENA?
8- O QUE VOCE ACHA QUE A PESSOA QUE CRIOU ESTA PINTURA QUIS MOSTRAR OU CONTAR
POR

MEIO DA IMAGEM?

9- O QUE VOCE ACHOU DA PINTURA? O QUE DESCOBRIU SOBRE ELA?

10- VOCE GOSTARIA DE FAZER OUTRAS PERGUNTAS SOBRE ESSA IMAGEM? QUAIS?

Aproveito para resgatar a obra de Benedito Calixto de Jesus sobre a Baixada
Santista. No entanto, € importante seguir o alerta de Selva Fonseca (2009), que nos
lembra de interpretar essas obras de forma critica, evitando armadilhas e

incorporando multiplas leituras para ampliar o olhar e a compreensao de mundo dos

alunos.

ANOTE SUAS IDEIAS!
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Moédulo 8 Proposta de atividade em dupla com recortes da pintura

Objetivo: Realizar atividades colaborativas que estimulem a interagao entre os

alunos, promovendo a incluséo através da cooperacédo e do apoio mutuo.

A proposta visa explorar os grupos sociais presentes na obra de arte "Fundacgao
de Sé&o Vicente (1900)" como meio de promover uma Visao critica sobre a composi¢ao
da cidade ao longo do tempo, incentivando a reflexdo e a compreensao histérica.

FORME UMA DUPLA E OBSERVE OS DOIS GRUPOS DE PESSOAS EM
RECORTES DA PINTURA AMPLIADOS

1- QUEM SAO AS PESSOAS QUE APARECEM NA PINTURA? MARQUE X
() ESPANHOIS () PORTUGUESES () INDIGENAS () AFRICANOS

2- COMO AS PESSOAS FORAM RETRATADOS NA PINTURA? COMPLETE O
QUADRO (COMO SAO SUAS ROUPAS, SEUS COMPORTAMENTOS, QUEM ESTA
EM MAIOR NUMERO, QUE OBJETOS POSSUEM)

INDIGENAS PORTUGUESES

3- COMO OS PORTUGUESES FIZERAM PARA OCUPAR AS TERRAS, SE OS
INDIGENAS JA VIVIAM AQUI?

4- POR QUE OS PORTUGUESES ACHAVAM QUE PODERIAM EXPLORAR ESSAS
TERRAS?
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5- SE VOCE FOSSE UM INDIGENA, O QUE FARIA SE SUAS TERRAS FOSSEM
INVADIDAS?

Proponho uma atividade em dupla para fomentar a colaboracao e a cooperacao
dos alunos. Conforme orientado pelo guia do DUA (2020), é essencial que todos os
alunos desenvolvam habilidades de comunicacao e colaboragdo em uma comunidade

de aprendizagem.

Busco despertar nos estudantes uma visao critica sobre 0s grupos sociais que
compuseram a cidade de Sao Vicente desde a sua fundacgéo. Destaco a importancia
de apresentar diferentes perspectivas historicas e incentivar a reflexdo sobre os
eventos passados. Reafirmando Paulo Freire (1994), ressalto que toda educacao &
diretiva, ndo neutra, e passa pelas escolhas do educador, mas sem interferir na

capacidade indagadora do educando.

Ao realizar esta atividade, os estudantes terdo a oportunidade de analisar
criticamente a composicdo social representada na obra de arte, desenvolvendo
habilidades de investigagao histérica e promovendo uma compreensao mais profunda

da historia local e das relacfes sociais ao longo do tempo.

ANOTE SUAS IDEIAS!
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Mdédulo 9 Proposta com comparacdo entre fotografia e pintura

Objetivo: Desenvolver habilidades de analise e comparacédo entre diferentes
formas de arte, promovendo a inclusdo através da valorizagdo da diversidade de

expressoes visuais.

Nesta atividade, proponho a andlise comparativa entre duas representacoes
visuais de S&o Vicente: uma pintura histérica e uma fotografia contemporanea. O
objetivo € explorar as diferencas e semelhancas entre essas formas de arte e refletir
sobre as mudancas ao longo do tempo na representacao da cidade.

Figura 24: Pedra do Mato e Baia de S&o Vicente S/D

- NG

Oleo sobre tela
Colecéo Particular
Fonte: Benedito Calixto: um pintor a beira —mar = a painter by the sea

Figura 25: Marco em homenagem a fundac¢do de Sao Vicente — SP
A .

Fonte: Flickr, Foto: Fabio Fortunato, 2>01814

14 Disponivel em: https:/flic.kr/p/hh6Dxe. Acesso em: 22 maio 2022.
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SAO VICENTE DO PASSADO E DO PRESENTE

OBSERVE AS DUAS IMAGENS E COMENTE COM A SUA DUPLA O QUE VE DE DIFERENGA
ENTRE ELAS.

MARCO PADRAO DA FUNDACAO DE SAO VICENTE (1932)%

PARA AS FESTIVIDADES DE 400 ANOS DA FUNDAGCAO DE SAO VICENTE, EM 1932, FOI
LANGCADA A PEDRA FUNDAMENTAL DO QUE VIRIA A SER O MARCO PADRAO (OU COLUNA
PADRAO), FINALIZADO E INAUGURADO NO ANO SEGUINTE.

LOCALIZADO NA PRAIA DO GONZAGUINHA, PROXIMO A BIQUINHA DE ANCHIETA, O
MONUMENTO DE PEDRA - QUE SIMBOLIZA O MARCO DO QUARTO CENTENARIO DE
FUNDAGAO DA PRIMEIRA VILA DO BRASIL — FOI EDIFICADO EM UMA ILHOTA PROXIMA A
PRAIA, CONHECIDA COMO “PEDRA DO MATOQO”.

Fonte: Projeto de Valorizag&o Patrimonial do Monumento Nacional - USP

Esta proposta visa estimular a analise critica e a apreciagéo estética, aléem de
promover a compreensdo da diversidade de expressdes visuais ao longo do tempo.
Ao comparar uma pintura histérica com uma fotografia contemporanea, os alunos
poderao perceber como a representacao da cidade evoluiu e como diferentes artistas

e fotégrafos interpretaram Sao Vicente em épocas distintas.

Ao realizar essa atividade, os alunos terdo a oportunidade de desenvolver
habilidades de anélise visual, compreender a importancia da arte na expressao da
identidade cultural e refletir sobre as transformacdes historicas e estéticas da cidade

de Sao Vicente.

ANOTE SUAS IDEIAS!

15 Disponivel em: http://www.resjeroteirosbaixadasantista.prceu.usp.br/sitio/marco-padrao. Acesso em:
22 maio 2022.
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Mdédulo 10 Proposta de Releitura

Objetivo: Estimular a criatividade dos estudantes por meio da releitura de obras
de arte e fotografias, promovendo a incluséo através da valoriza¢éo da individualidade
e da diversidade de interpretacdes.

Nesta atividade, proponho uma releitura da pintura "Pedra do Mato e Baia de
Séo Vicente" de Benedito Calixto, incentivando os estudantes a acrescentar
mudancas que imaginam ter ocorrido ao longo dos anos desde a criagdo da obra

original.

AGORA E SUA VEZ DE FAZER A RELEITURA DA PINTURA DE BENEDITO
CALIXTO ACRESCENTANDO AS MUDANCAS QUE ACONTECERAM NA CIDADE
COM O PASSAR DOS ANOS

Esta atividade visa estimular a expresséao criativa dos alunos, permitindo que
eles desenvolvam sua propria interpretacdo da paisagem de Séo Vicente ao longo do

tempo. Além disso, ao promover a inclusdo de todos os alunos, valoriza-se a
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individualidade e as diversas formas de expresséo, conforme destacado por Silvia
Orra (2016).

Apés a conclusdo dos desenhos, os alunos podem compartilhar suas releituras
em um momento de discussdo em grupo, onde cada um tera a oportunidade de
explicar as mudangas que incorporaram e ouvir as interpretacdes dos colegas. Este
processo promove a troca de ideias e o desenvolvimento da habilidade de expresséo

criativa em um ambiente inclusivo e colaborativo.

ANOTE SUAS IDEIAS!
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Moédulo 11 Proposta de Autoavaliacdo

Objetivo: Proporcionar momentos para que os estudantes avaliem seu proprio
desempenho e progresso, promovendo a inclusdo através do desenvolvimento da

autonomia e da reflexdo sobre o préprio aprendizado.

1- CONHECER A ROTINA ANTES DA AULA E OS OBJETIVOS DAS ATIVIDADES
AJUDOU VOCE?

( )SIM( ) MAIS OU MENOS ( ) NAO

POR QUE?

2- QUAL IMAGEM DA AULA MAIS TE CHAMOU A ATENCAO?
( ) FOTO: PRAIA PARANAPUA, NO PARQUE ESTADUAL XIXOVA-JAPUI
( ) PINTURA: FUNDACAO DE SAO VICENTE (1900)
( ) PINTURA: PEDRA DO MATO E BAIA DE SAO VICENTE S/D

( ) FOTO: MARCO EM HOMENAGEM A FUNDACAO DE SAO VICENTE — SP

POR QUE?

3- VOCE APRENDEU MAIS COM IMAGENS, TEXTOS DA AULA OU OS DOIS?
MARQUE:

( ) IMAGENS
( )TEXTOS
( )OS DOIS

POR QUE?

4- VOCE ACHA QUE SUA PARTICIPACAO NAS ATIVIDADES FOI BOA?

( )SIM( )MAIS OU MENOS ( ) NAO

POR QUE?

O guia do DUA (2020) orienta que a autoavaliacdo e o retorno regulares sao
essenciais para que os estudantes acompanhem seu préprio progresso. Proporcionar
feedback explicito, regular, informativo e acessivel em todos os momentos é
fundamental para orientar os esforcos dos estudantes e promover a aprendizagem.
Aqui estdo algumas maneiras de implementar isso:
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v Fazer perguntas para orientar o autocontrole e a reflexao;

<

Mostrar representacdes visuais do progresso, como graficos ou tabelas;

v Solicitar aos estudantes que identifiquem o tipo de feedback que estédo
procurando;

v Utilizar diferentes estratégias de autoavalia¢cdo, como revisdo de videos
ou avaliacéo de colegas;

v Utilizar listas de verificacdo, matrizes de avaliacdo e exemplos de
praticas ou trabalhos avaliados com comentarios.

v Ao promover uma cultura de autoavaliacdo, os alunos podem monitorar

seu proprio progresso e usar essas informacdes para orientar seu

aprendizado de maneira mais eficaz.

ANOTE SUAS IDEIAS!
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Mdédulo 12 Sugestdes de Aulas Passeio

Objetivo: Proporcionar experiéncias educativas fora da sala de aula, como
visitas a museus, exposi¢coes ou espacos culturais da Baixada Santista, promovendo

a inclusdo através da vivéncia de novos contextos e estimulos sensoriais.

Figura 26: Parque Estadual Xixova-Japui

Fonte: Buchmann, Fornari e Marone (fev 2011)
Endereco: Av. Tupiniquins, 1009 — Japui — Séo Vicente - SP

Visita guiada ao parque estadual, onde os alunos poderdo explorar a fauna e
flora locais, aprendendo sobre a preservacdo ambiental e a importancia dos

ecossistemas costeiros.

Figura 27: Aldeia Paranapua

Fonte: G1, Video: Paulo Victor Natario, 20186

Endereco: Av. Saturnino de Brito, 1927 - Parque Prainha, Sao Vicente - SP

16 Disponivel em: https://g1.globo.com/sp/santos-regiao/noticia/indigenas-lutam-pelo-direito-de-viver-
na-primeira-cidade-do-brasil.ghtml Acesso em: 14 jun. 2021.
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Imerséo na cultura indigena com uma visita & aldeia Paranapué. Os estudantes
terdo a oportunidade de conhecer os costumes, tradicdes e modos de vida dos povos

originarios da regiéo.

Figura 28: Casa da Cultra Afro-Brasileira - Memorial ao Escravizado

|‘

Fonte: Revita Nove, Diego Brigido!’

Enderec¢o: Rua Dona Anita Costa Numero: s/n S&o Vicente - SP (Complemento:

Parque Ecologico Voturua)

Uma jornada pela historia da cultura afro-brasileira, com foco na resisténcia e
contribui¢cdes dos negros na formacao da sociedade brasileira. Os estudantes poderao

conhecer exposic¢des e participar de atividades educativas sobre o tema.

Figura 29: Monumento Nacional Ruinas Engenho S&o Jorge dos Erasmos (PRCEU-USP)

Fonte: Site Engenho- O que foi este lugar?*®

Endereco: R. Alan Ciber Pinto, 96 - Vila Sdo Jorge, Santos - SP

7 Disponivel em: https://revistanove.com.br/nossa-historia/casa-da-cultura-afro-brasileira-em-sao-

vicente/Acesso em: 14 jun. 2021.

18 Disponivel em: http://www.engenho.prceu.usp.br/o-que-foi-este-lugar/Acesso em: 14 jun. 2021. /
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Exploracéo das ruinas do Engenho Sao Jorge dos Erasmos, um importante
patriménio histérico que remonta ao periodo colonial brasileiro. Os estudantes

poderdo aprender sobre a producéo de agucar e a escraviza¢ao no Brasil.

Figura 30: Pinacoteca Benedicto Calixto

Fonte: Site Pinacoteca de Santos*®

Endereco: Av. Bartolomeu de Gusmao, 15 - Boqueirdo, Santos - SP

Visita a Pinacoteca Benedicto Calixto, onde os estudantes poderdao apreciar
obras de arte do renomado pintor brasileiro Benedito Calixto. Serdo exploradas

diferentes técnicas artisticas e periodos historicos representados nas obras expostas.

Figura 31: Casa Martim Afonso fachada frontal e estatua

Fonte: Site Roteiros Baixada Santista?°

19 Disponivel em: https://pinacotecadesantos.org.br/ Acesso em: 14 jun. 2021.
20 Disponivel em: https://www.resjeroteirosbaixadasantista.prceu.usp.br/sitio/casa-martim-afonso

Acesso em: 14 jun. 2021.
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Enderecgo: Praga 22 de Janeiro, 469, esquina com Rua Martim Afonso, no

Centro de Sao Vicente

Visita & casa onde viveu Martim Afonso de Sousa, fundador da cidade de Séo
Vicente. Os estudantes terdo a oportunidade de conhecer a histéria da colonizacédo
portuguesa no Brasil e o papel desempenhado por Martim Afonso.

Estas sugestbes de aulas passeio visam enriqguecer o aprendizado dos
estudantes, proporcionando experiéncias significativas fora do ambiente escolar e
promovendo a valorizagdo da cultura local e da diversidade historica e cultural da
Baixada Santista.

ANOTE SUAS IDEIAS!
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CONSIDERACOES SOBRE O PRODUTO EDUCACIONAL

A inclusdo de criancas e adolescentes com deficiéncias, Transtornos do
Espectro Autista (TEA) e superdotacdo nas salas de aula regulares é um desafio
crescente que exige uma abordagem educacional inovadora e inclusiva. A proposta
de Sequéncia Didéatica desenvolvida visa transformar essas salas de aula em espacgos
verdadeiramente inclusivos, onde todas as diferencas sao valorizadas e atendidas.

A transformacdo da educacado para promover a inclusao requer mais do que
politicas inclusivas; € necessaria uma reestruturacdo completa das praticas
pedagdgicas e da estrutura educacional. Essa mudanca comeca com a formacéao
continua dos educadores, capacitando-os a implementar metodologias que favoregam
a inclusdo. A unido dos agentes de transformacado, incluindo professores,
universidades e redes de ensino, é fundamental para criar um ambiente de

aprendizagem inclusivo e eficaz.

A aplicacdo do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e a Leitura de
Imagens sé@o estratégias centrais desta proposta. Elas permitem a adaptacdo dos
meétodos de ensino para atender as diversas necessidades dos estudantes, garantindo
gue todos tenham acesso igualitario ao aprendizado. O DUA, ao integrar recursos
como ilustracdes, videos e graficos, enriquece a apresentacéo de informacdes e torna

0 aprendizado mais acessivel.

A Sequéncia Didatica elaborada para as turmas do 3° ano do Ensino
Fundamental, com foco no componente curricular de Histéria e na unidade temética
"As pessoas e 0s grupos que compdem a cidade de Sao Vicente", € apenas um

exemplo pratico de como essas estratégias podem ser implementadas.

No entanto, o principal objetivo deste produto educacional é inspirar a
elaboracao de novas experiéncia de inclusdo adaptadas as necessidades e diferentes

realidades escolares.
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CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes realizadas ao longo desta pesquisa e experiéncia pedagogica
revelaram-se fundamentais para o avanco das praticas inclusivas. Foram verificadas
quais estratégias didaticas na Area de Historia podem contribuir com praticas
inclusivas de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no 3° ano do Ensino

Fundamental em uma escola publica de Séo Vicente — SP.

Para discutir as politicas publicas e educacionais na perspectiva da Educacédo
Inclusiva foi feito um estudo bibliografico que permitiu reflexées tedricas importantes.
Ao adentrar nesse desafio da Educacao Inclusiva, mergulhei em um campo vasto e
complexo, buscando compreender e superar as barreiras que limitam o0 acesso e a
participacao plena de todos os estudantes na escola regular. A partir de uma analise
aprofundada das politicas educacionais, das praticas pedagogicas e das experiéncias
pessoais como educadora, tracei um caminho que me levou a explorar novas
abordagens e estratégias que pudessem promover uma educacéo verdadeiramente

inclusiva.

A anadlise de atividades da area de HistOria propostas pela Secretaria de
Educacao para a Rede Municipal de Séo Vicente — SP evidenciou que as imagens
utilizadas, poderiam ter sido mais bem exploradas. Elas ndo foram direcionadas a
observacéo e critica, nem foram aproveitadas para uma conversa com o objetivo de

ampliacdo da compreensao.

A base tedrica construida ao longo dos capitulos desta dissertacdo permite
compreender a importancia da formacao docente, dos principios do DUA e da Leitura
de Imagens como ferramentas essenciais para a construcdo de praticas pedagdgicas

inclusivas e acessiveis a todos os estudantes.

A metodologia da pesquisa-acdo desempenhou um papel fundamental ao
possibilitar ndo apenas a teorizacao das estratégias, mas também sua implementacao
pratica e a avaliacdo dos resultados obtidos. As atividades desenvolvidas revelaram
percepcdes valiosas sobre a eficacia das estratégias propostas na promocdo da

aprendizagem e no desenvolvimento das habilidades das criancas com TEA.

Os resultados obtidos a partir da aplicagéo das atividades desenvolvidas, assim

como a analise dos dados coletados, forneceram percepgdes valiosas sobre a eficacia
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dessas estratégias na promocdo da aprendizagem e no desenvolvimento das
habilidades das criangas com TEA.

Mediante a identificagdo de categorias analiticas e indicadores, pude
compreender melhor as necessidades e preferéncias desses estudantes, contribuindo
para uma pratica pedagdgica mais centrada nos estudantes e em suas
particularidades. A inclusao vai além da simples presenca na sala de aula; requer uma
abordagem pedagdgica que reconheca e valorize a diversidade de habilidades e
necessidades de todos os estudantes.

Entretanto, este trabalho também destacou desafios significativos na
implementagéo de praticas inclusivas na area de Historia, especialmente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Ainda ha muito a explorar e a aprimorar em termos

tedricos e praticos, o que motiva a continuidade desta pesquisa em futuros estudos.

Por fim, a elaboracdo do Produto Educacional por meio da proposta de uma
sequéncia representa ndo apenas o ponto culminante desta pesquisa, mas também o
ponto de partida para futuras reflexdes e acdes no campo da Educacéo Inclusiva.
Espero que este trabalho possa inspirar mais educadores a adotarem uma abordagem
mais inclusiva em suas praticas pedagodgicas, promovendo uma educacdo de

gualidade para todos.

Espero que esta dissertacdo possa servir como um ponto de partida para
futuras investigacdes e acdes no campo da Educacédo Inclusiva, incentivando outros
educadores a adotarem praticas pedagodgicas mais inclusivas e, assim, contribuindo

para uma educacado de qualidade verdadeiramente acessivel a todos os estudantes.

Este trabalho ndo apenas conclui uma etapa importante nesta jornada
académica, mas também reafirma meu compromisso pessoal e profissional com a
promocdo de uma educacdo publica de qualidade, onde todos os alunos,
independentemente de suas necessidades especificas, possam n&o apenas

participar, mas também se desenvolverem como pessoas.
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ANEXO 1: COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO AO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA

UNIVERSIDADE
METROPOLITANA DE SANTOS ‘GRGraml
- UNIMES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESTRATEGIAS DIDATICAS NA AREA DE HISTORIA
PARA PRATICAS INCLUSIVAS DE CRIANCAS
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
EM UMA ESCOLA DE SAO VICEMTE - SP

Pesquisador: Renata Barrocas

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 63318522 1.0000.5509

Instituicdo Proponente: Universidade Metropolitana de Santos - UNIMES
Patrocinador Principal: Universidade Metropolitana de Santos - UNIMES

DADOS DO PARECER

Wimero do Parecer: 5.788.795

Apresentacao do Projeto:

As informagdes elencadas neste campo foram retiradas do arquivo (informacdes basicas da pesquisa -
2018640 pdf de 08/11/2022 "O desafio deste trabalho & pesquisar que praticas pedagdgicas inclusivas
ligadas ao Transtorno do Espectro Autista (TEA) estdo sendo utilizadas atualmente em salas de aula do
ensino regular. Desejamos verificar quais estratégias didaticas na Area de Histdria podem contribuir com

praticas inclusivas de criangas com TEA n 3 do Ensino Fundamental em uma escola piblica.”™

Objetivo da Pesquisa:

As informagdes elencadas neste campo foram retiradas do arguivo (informacdes basicas da pesquisa -
2018640.pdf de 08/11/2022 "Objetivo Primario:Investigaremos quais estratégias didaticas na Area de
Histdria podem contribuir com praticas inclusivas de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
3% do Ensino Fundamental em uma escola publica de 330 Vicente — SP."Objetivo Secundario: Para isso
buscaremos: Discutir as politicas publicas e educacionais na perspectiva da Educacdo Inclusiva; ldentificar
ps principais elementos da implementacdo das politicas de inclusdo na Rede Municipal de Sao Vicenie —
SP; Analizar diferentes estratégias didaticas a partir das praticas observadas em

campo que podem contribuir com estas praticas; Apresentar propostas de sequéncias didaticas a

Enderego:  Av Consslheiro Mébas 538

Bairra: Encruzinsda CEP: 11.045002
UF: 5F Municipia: SANTOS
Telefone: (13)3228-3400 Fax: {13§348-3400 E-mail: fernanda.agnelidunmes.or
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ANEXO 2: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS - UNIMES

COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — (TCLE)

ANEXO B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TiTULO DA PESQUISA
Numero do CAAE: 63818522.1.0000.5509

Vocé estd sendo convidado a participar como voluntario de uma pesguisa cujo titulo &
ESTRATEGIAS DIDATICAS NA AREA DE HISTORIA PARA PRATICAS INCLUSIVAS DE
CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) EM UMA ESCOLA DE SAD
VICENTE - SP. Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa
assegurar seus direitos como participante e & elaborade em duas vias, uma que devera ficar com
vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de
assina-lo, vocé podera esclarecé-las com o pesquisador. Nao havera nenhum tipo de penalizacao
ou prejuizo se vocé nao aceitar participar ou retirar sua autorizacgo em qualquer momentao.
Justificativa e objetivos:

O desafio deste trabalho € pesquisar que praticas pedagodgicas inclusivas ligadas ao
Transtorno do Espectro Autista (TEA) estdo sendo utilizadas atualmente em salas de aula do
ensino regular.

Desejamos verificar quais estratégias didaticas na Area de Histéria podem contribuir com
praticas inclusivas de criancas com TEA no 3" do Ensine Fundamental em uma escola piblica.
Procedimentos:

Vocé participara das atividades de uma sequéncia didatica sobre a Histéria de Séo
Vicente.

Desconfortos e riscos:

O risco nesta pesguisa podera ser considerade minime, no sentide de vocé se sentir
cansado no momento em que estiver realizando as atividades da sequéncia didatica, podera parar
e combinar com a pesquisadora o retorno. Compreenderemos caso queira deixar de participar da
pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coacio.

Beneficios:

A sua participacio contribuira para a construcio do conhecimento cientifico e futuramente,
podera tomar as aulas de Histdria mais interessantes. £
Acompanhamento e assisténcia:
A gualguer momento, antes, durante ou até o término da pesquisa, nos colocamos a disposicio | 2
para o esclarecimento de qualquer divida sobre a pesquisa. £
Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo. Os dados coletados
serdo utilizados exclusivamente para fins da pesquisa, e que poderdo ser apresentados em |
eventos de natureza cientifica efou publicados, sem revelar a identidade dos paricipantes.

Termo de Consenfimento | ivre & Fsclarecido Pan 1M1
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UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS - UNIMES

COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — (TCLE)

Ressarcimento e Indenizacéo:

Caso esta pesquisa cause, comprovadamente, qualquer custo ou dano procure o
pesquisader responsavel a fim de ressarcimento ou possivel indenizacio.
Contato:
Em caso de dividas sobre a pesquisa, se precisar consultar esse registro de consentimento ou
quaisquer outras questdes, vocé podera entrar em contato com os pesquisadores:

MNome do pesquisador responsavel:
Enderego: Av. Conselheiro Nebias, 536, Santos - SP, 11045-002
E-mail: renata.barrocas@unimes.br

MNome do discente pesquisador:

Endereco: Rua Marechal Eurico Gaspar Dutra, 1245, Praia Grande - SP
Telefone: (13) 981270717

E-mail: caetano.mariana@hotmail.com

Em caso de dentncias ou reclamacdes sobre sua participacio e sobre questbes éticas do estudo,
vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Metropolitana de Santos (das 08h30 as 11h30 e das 13h00 as 17h) na Avenida Conselheiro
Néhias, 536 - 2. andar. Santos- SP. E-mail: cpg@unimes.br

Consentimento Livre e Esclarecido:

Apds ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, procaedimentos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o incdmodo que este estudo pode acarretar, aceito
participar:

MNome do(a) participante:

Data: f / .
(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)
Responsabilidade do Pesquisador:
Asseguro ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Informo que o
estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me a utilizar
o material & os dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste | -
documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Data: / f

lAssinatura do pesquisador)

Rubrica do pesquisador: g
Rubrica do participante: Pagina 2 de 2
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ANEXO 3: TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

IANEXO C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS - UNIMES

COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Termo de Assentimento do Meneor

Meu nome €& Mariana de Paula Caetano e quero convida-lo(a) a participar da pesquisa cujo titulo &
ESTRATEGIAS DIDATICAS NA AREA DE HISTORIA PARA PRATICAS INCLUSIVAS DE CRIANCAS COM
TEANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) EM UNMA ESCOLA DE SA0 VICENTE - 8P. Essa pesquisa tem
como objetive: verificar quais estratégias didaticas na Area de Histéria podem contribuir com praticas

inclusivas de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no 3? do Ensino Fundamental em uma

serdo realizadas com todas as criancas da sua turma. Seu nome n3o sera identificado.

Vocé pode escolher se deseja ou ndo participar. Discutimos essa pesquisa com os seus pais efou
responsaveis e eles sabem gue nds, também, estamos pedinde a sua concorddncia. Seus pais ou
responsaveis concordam gue vocé participe desta pesquisa, mas néo tem nenhum problema se vocé n#o
quiser participar ou se quiser desistir durante a pesquisa. Caso vocé se sinta desconfortavel ou incomodado

durante as atividades podera parar, descansar e retornaremos as atividades. Ha coisas boas que podem

acontecer como tornar as aulas de Historia mais interessantes.

pelo telefone (13) 981270717 ou no email caetano.mariana@hotmail.com. Podera, também, entrar em
contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Metropolitana de Santos (das
08h30 as 11h30 e das 13h00 as 17h) na Avenida Conselheiro Nébias, 536 - 2. andar. Santos- SP. E-mail:

cpgi@unimes._br
Caso concorde com o que leu e foi explicado, preencha os dados abaixo:

Eu,, entendi que posso dizer “sim” e participar dessa pesquisa, mas que, a qualguer

momento, posso dizer “nao” e desistir sem ser prejudicado (adequar os termos de acordo com a faixa etaria).

0O(s) pesquisador{es) tirou{aram) minhas ddvidas e conversou(aram) com os meus responsaveis. Recebi uma

via desse documento, li & concordo em participar da pesquisa.

S30 Vicente, de de 2022.

Menor:

Assinatura do pesquisador (a)
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ANEXO 4: TERMO DE ANUENCIA

UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS - UNIMES

COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a
execucdo do projeto de pesquisa intitulado “"ESTRATEGIAS DIDATICAS NA AREA
DE HISTORIA PARA PRATICAS INCLUSIVAS DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA) EM UMA ESCOLA DE SAQO VICENTE - SP”, sob a

coordenacdo e a responsabilidade da pesquisadora Prof2 Mariana de Paula Caetano,

e assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a
ser realizada nessa instituicdo, no periodo de 08/11/2022 a 22/12/2022, ap6s a
devida aprovacao no Sistema CEP/CONEP.

Sdo Vicente, 08 de novembro de 2022.
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