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seres humanos. E tarefa, por exceléncia, de educadores.

(Rios, 2006, p. 24)

A dissertacdo de mestrado intitulada “LETRAMENTO MATEMATICO: O USO DOS JOGOS
MATEMATICOS NO ENSINO DE NUMEROS RACIONAIS NO 5° ANO DO ENSINO

FUNDAMENTAL” e o produto educacional intitulado foram elaboradas por Ines Cabrera
Namora foram apresentadas e aprovados em 09 de setembro de 2024, perante banca
examinadora composta por:

Prof.2 Dr? Elisete Gomes Natario
Universidade Metropolitana de Santos - UNIMES
Avaliadora Interna

Prof.2 Dr? Irene da Silva Coelho
Universidade Metropolitana de Santos - UNIMES
Avaliadora Interna

Prof.2 Dr.2 Maria Elisabette Brisola Brito Prado
UNOPAR/UNIAN
Avaliadora Externa

Prof® Dr. Michel da Costa
Universidade Metropolitana de Santos - UNIMES
Orientador e Presidente da Banca Examinadora

Prof. Dr. Gerson Tenorio dos Santos
Universidade Metropolitana de Santos - UNIMES
Coordenador do Programa de Pés-Graduagéo Praticas Docentes no Ensino Fundamental



Programa: Mestrado Profissional Praticas Docentes no Ensino Fundamental
Area de Concentracéo: Praticas Docentes no Ensino Fundamental
Linha de Pesquisa: Docéncia e praticas interdisciplinares no Ensino Fundamental.

DEDICATORIA

Dedico este trabalho a algumas pessoas fundamentais para a minha existéncia.

A meu pai, por ter sido 0 meu porto seguro, companheiro, dono de uma sabedoria impar dos
bancos da vida, que, por meio de exemplos e atitudes, mostrou-me o mundo, educou-me,
desde cedo, incentivando o saber e, ultimamente, tem me ensinado a conviver com a saudade.

A minha mée, amor incondicional, por ter abdicado de sua propria historia em favor da
minha, pelo incentivo nos momentos dificeis; por suas palavras sabias e confortantes,
auxiliando, com seus préstimos, as minhas conquista e fazendo-me, sempre, acreditar que sou
capaz. A vocé mée, todo o meu amor e minha gratidao eternos.

A Isabela e Eduardo, amores desta e de outras vidas, que j& entendendo um pouco a
importancia e relevancia deste momento, foram meu maior incentivo. Este percurso néo foi
facil, mas ele é possivel e para que acreditem nisso.

Ao Roberto, que com muito companheirismo, acreditou nos meus ideais, dando-me apoio e
estimulo constante, com paciéncia e compreensdo, compartilhando momentos especiais
alicercados no amor e na ternura.

A minha irma Natélia, fonte de inspiragdo e de incentivo e mostrou-me o sentido do
verdadeiro amor fraterno.

A minha irma de alma Ménica, por fortalecer-me, cotidianamente, com sua amizade e amor,
colaborando muito para este caminhar.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus pelo dom da vida e por ter me proporcionado chegar até
aqui.

Aos meus pais, Albino e Maria Dolores que ndo mediram esfor¢os na minha trajetoria
académica.

Aos meus filhos, Eduardo e Isabela, que entenderam a minha auséncia em muitos momentos.

Ao Roberto, que do inicio ao fim estive do meu lado, com toda dedicacéo e paciéncia,
dividindo tarefas e contribuindo para a realizagdo desse sonho.

A0s meus sogros, cunhada, cunhado que sempre me apoiaram e incentivaram para essa
batalha.

Ao demais familiares e amigos, que sempre torceram por mim.

Aos meus colegas do Grupo de Pesquisa, que me apoiaram incondicionalmente,

Ao meu orientador professor Dr Michel da Costa, que me acompanhou durante esse percurso
e é minha referéncia académica, sempre me incentivando e compartilhando suas vivéncias,
que ficaram guardadas em minha memoria e coracéo.

As professoras Dr.2 Elisete, Dr2 Irene e Dr.2 Elisabette que aceitam ler e contribuir para a
qualificagdo do trabalho, desde o projeto até a etapa final da dissertacéo.

A toda equipe da Universidade Metropolitana de Santos — referéncias em educagé&o.

A todos que, de alguma forma, contribuiram para a realizagdo deste trabalho. Sou
imensamente grata



NAMORA, Ines Cabrera. Letramento Matematico: o uso dos jogos matematicos: o uso dos

jogos matematicos no ensino de numeros racionais no 5 © ano do Ensino Fundamental:
2024. 256 péaginas. Dissertacdo do Programa de Mestrado Profissional em Praticas Docentes no
Ensino Fundamental da Universidade Metropolitana de Santos, Santos, 2024.

RESUMO

Este trabalho é uma extensa pesquisa académica com revisdo bibliografica, interpretacdo
qualitativa e analise documental com foco na investigacdo do letramento matematico, a partir
do aprofundamento e de um olhar minucioso sobre as praticas pedagodgicas do ensino de
nameros racionais para alunos do 5° ano do Ensino Fundamental por meio da utilizacdo do
recurso de jogos matematicos. O estudo debruca-se e discorre sobre as politicas publicas
educacionais implementadas em ambito nacional e voltadas para a formacéo de professores da
Educacdo Bésica com foco na disciplina de Matemaética, tecendo cronologicamente um breve
retrospecto histdrico das politicas publicas de educacéo no Brasil, desde o periodo colonial até
os dias atuais. A pesquisa busca identificar quais os conhecimentos e quais as dificuldades no
ensino de matematica, tanto na perspectiva dos estudantes quanto pela 6tica dos professores.
Alguns conceitos matematicos exigem maior conhecimento e dominio por parte do professor,
gue muitas vezes, teve uma formacdo inicial fragil e superficial, sem os aprofundamentos e
sistematizacOes necessarios. O trabalho busca trazer um alargamento dos saberes matematicos,
colabora com os questionamentos e inquietacdes da Matematica Critica, e com a utilizacdo dos
jogos matematicos como recurso e estratégia potente para alavancar a aprendizagem. O
referencial tedrico, recurso denso e complexo, embasa e aprofunda a pesquisa investigativa. O
extenso alargamento tedrico percorre o caminho da formacéo de professores na perspectiva da
educacdo basica, tematica que ganhou grande destaque a partir do documento Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), tornando obrigatéria a formacdo continuada de professores ndo
apenas no conhecimento formal como nas competéncias que facilitam e favorecem o
aprendizado. O estudo desenvolvido utilizou técnicas de pesquisa e a metodologia enquadrou-
se na pesquisa-acdo, que possibilitou meios aos sujeitos participantes e pesquisador, de
responderem ao problema de pesquisa, e 0 instrumento da pesquisa de coleta de dados foi a
aplicacdo de sequéncia didatica com foco no conceito de numeros racionais e fracdes, atividades
para os alunos 5° ano do EF de uma escola publica do Municipio de Cubatéo, SP. A partir dessa
vivéncia, constroi-se a acdo transformadora. Finaliza-se o trabalho com a anélise aprofundada
dos dados coletados a luz do extenso referencial teorico, na aplicacéo dos jogos e das atividades
matematicas com os discentes. Como produto educacional, exigéncia do programa de
Mestrado, elaborou-se um guia pedagogico com atividades matematicas para o aprimoramento
das préticas e das técnicas pedagogicas, e ampliacdo do repertorio docente e o fortalecimento
a aprendizagem matematica.

Palavras-chave: letramento matematico; formacdo docente; ensino de fracles; jogos
matematicos, ensino fundamental
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ABSTRACT

This work is an extensive academic research with bibliographic review, qualitative
interpretation and documentary analysis focused on the investigation of mathematical literacy,
from the deepening and a detailed look at the pedagogical practices of teaching rational numbers
to students in the 5th grade of Elementary School through the use of the resource of
mathematical games. The study focuses on and discusses the public educational policies
implemented at the national level and aimed at the training of Basic Education teachers with a
focus on the subject of Mathematics, chronologically weaving a brief historical retrospective of
public education policies in Brazil, from the colonial period to the present day. The research
seeks to identify what knowledge and what difficulties there are in teaching mathematics, both
from the perspective of students and from the perspective of teachers. Some mathematical
concepts require greater knowledge and mastery on the part of the teacher, who often had a
fragile and superficial initial training, without the necessary depth and systematization. The
work seeks to broaden mathematical knowledge, collaborates with the questions and concerns
of Critical Mathematics, and with the use of mathematical games as a powerful resource and
strategy to leverage learning. The theoretical framework, a dense and complex resource,
supports and deepens the investigative research. The extensive theoretical expansion follows
the path of teacher training from the perspective of basic education, a theme that gained great
prominence from the National Common Curricular Base (BNCC) document, making continued
teacher training mandatory not only in formal knowledge but also in the skills that facilitate and
favor learning. The study developed used research techniques and the methodology was framed
in action research, which provided means for the participating subjects and researcher to
respond to the research problem. The research instrument for data collection was the application
of a didactic sequence focusing on the concept of rational numbers and fractions, activities for
5th grade EF students at a public school in the city of Cubatdo, SP. Based on this experience,
the transformative action is constructed. The work ends with an in-depth analysis of the data
collected in light of the extensive theoretical framework, in the application of games and
mathematical activities with the students. As an educational product, a requirement of the
Master's program, a pedagogical guide was prepared with mathematical activities to improve
pedagogical practices and techniques, and expand the teaching repertoire and strengthen
mathematical learning.

Keywords: mathematica lliteracy; teacher training; teaching fractions; mathematical games,
elementary school.
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APRESENTACAO

Memorial — Minha trajetoria

Desde a infancia, a escola ocupou espaco precipuo no seio da minha familia. Meus pais,
imigrantes europeus, com pouca instrucdo, almejaram para os trés filhos um caminho onde a

educacéo fosse o mote.

O memorial constitui, pois, uma autobiografia configurando-se como uma narrativa
simultaneamente historica e reflexiva. Deve entdo ser composto sob a forma de um
relato histérico, analitico e critico, que dé conta dos fatos e acontecimentos que
constituiram a trajetdria académico-profissional de seu autor, de tal modo que o leitor
possa ter uma informagdo completa e precisa do itinerario percorrido. (Severino,
2016, p. 275).

Minha trajetoria no campo educacional teve inicio na vida escolar na mais tenra infancia.
Recordo-me do fascinio de ouvir minha irma mais velha contar sobre suas avaliagdes escolares,
e como modelo, eu repetia também ter feito as avaliacdes escolares. Apds meus muitos pedidos
para freqlientar a escola, minha mae cedeu ao meu desejo e a minha ansia de estudar e me
matriculou aos trés anos de idade na escola de educacdo infantil, Monteiro Lobato, que ficava
préxima a minha residéncia. Nessa escola estudei por um ano. Cursei la o Maternal. Dessa
época, guardo lindas memorias afetivas, das brincadeiras no parque da escola, da turma ser
multisseriada e dos irmdos gémeos Danilo e Daniel, meus idolos, mais velhos e meus melhores

amigos daquela época.

Em 1980, fui transferida para o Colégio Séo José, em Santos, onde estudavam minha
irma mais velha e todas as meninas, vizinhas do prédio onde minha familia morava. O Colégio
Sao José era uma escola tradicional, catolica, confessional e essencialmente feminina. L4 cursei
o Jardim e o Pré. Nessa epoca, aprendi a ler e escrever com método silabico-alfabético. Tenho
memorias doces desse periodo escolar da minha vida. Ainda consigo me lembrar do cheiro da
alegria da sala de aula do “Cantinho do Pré”, espaco destinado as salas de aula da Educagao
Infantil. A lembranca viva da festa de formatura do Pré, uma memoria que ndo se apagou, a

releitura da peca infantil dos “Saltimbancos” de Chico Buarque.



Iniciei, em 1982, o Curso Primério nessa mesma escola. Lembro de cada professora pela
qual passei, de como cada uma, com sua especificidade, me marcou na vida e 0 que carreguei
de cada uma delas, como de modelo e exemplo de profissionalismo e amor a educacéo.
Recordo-me com carinho do horario da entrada, as filas organizadas no patio por ordem de
tamanho e por turma. Uma organizagdo impar. Ali aguarddvamos, em siléncio, a ora¢éo da Irma
Teresa, madre e diretora da escola. Apds a oracédo, o discurso com cunho religioso, finalizado
com as cancoes religiosas tocadas pelo alto falante. CancGes essas que reverberam até hoje em

meu coracéo.

Passei entdo para o Curso Ginasio em 1986, recordo da alegria de trocar de turno da
escola para o periodo da manha. Um desafio administrar varios professores e disciplinas. Foi
nesse periodo que tive contato com o professor Pedro Horta, primeiro professor homem, que
mais tarde viria a ser meu colega de trabalho na equipe gestora, Foi 0 professor que despertou
meu fascinio tanto por sua voz imponente como pela disciplina de Matematica. Conclui o
ginasio em 1989. Nesse periodo, no auge da adolescéncia, onde escolhas sdo uma decisao
dificil, devido a intensidade e a instabilidade emocional tipicas dessa fase da vida. Minha
escolha pelo caminho da educacdo deu-se ao final dessa etapa, quando ainda era necessario
optar no Curso Colegial pela &rea de Humanas e Exatas ou pelo curso de Magistério. Optei na
época, meio insegura e reticente, mas dando ouvidos a minha inclinacéo pedagogica, pelo curso
de magistério, onde se deu o primeiro encontro com a ideia de lecionar e com o sonho juvenil

de escrever a minha histdria por meio da docéncia.

Cursei Magistério de 1990 a 1993, ainda no Colégio Sdo José, que a esta altura ja era
considerada uma segunda casa. A docéncia ganhou um espaco Unico cada vez maior na minha
vida. Ao me dedicar aos estagios supervisionados, percebi que lecionar era 0 que eu queria fazer
como carreira profissional. Na época, com tdo pouca idade, fui tomada pela magia das leituras
e pelas reflexdes sobre educagdo e de como ela pode ser o caminho para a liberdade. “Quem

ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 1997, p. 25).

Logo apds a finalizacdo do Curso de Magistério, comecei a colocar em pratica meu
sonho de lecionar e pude perceber a grandeza do ato de alfabetizar e de ensinar, como se
estabelecem vinculos de afeto e lagos de confianca entre professor e aluno, a cada experiéncia

compartilhada existe uma troca de saberes, que Rubem Alves descreve com maestria:



Educar é mostrar a vida a quem ainda néo a viu. O educador diz: “Veja”!” - e, ao falar,
aponta. O aluno olha na dire¢do apontada e v& o que nunca viu. Seu mundo se

expande. “Ele fica mais rico interiormente...” “E, ficando mais rico interiormente, ele
pode sentir mais alegria e dar mais alegria - que é a razao pela qual vivemos (Alves,
2004, p. 116).

Ap0s os quatro anos do curso de Magistério, em 1994 iniciei como docente de educagao
infantil na mesma escola onde estudei toda a vida escolar, e concomitantemente ingressei no
curso de Licenciatura Plena em Educacédo Artistica. Apos essa formacao universitaria, ingressei
no curso de Licenciatura Plena em Matematica e ap6s formada passei a lecionar matematica ja
em outra escola confessional cat6lica no Ensino Fundamental Il. Durante essa trajetoria,
prossegui com os estudos e, cursei Pedagogia e especializacdo em nivel de lato sensu, na area
de Psicopedagogia. Concomitante as formacdes, continuei com as leituras e reflexdes sobre as

praticas pedagogicas, com 0s cursos e com as formacdes na area de Matematica.

Em 2005, ingressei apds concurso publico na Rede Estadual de ensino de Sao Paulo
como Professor de Educacdo Basica Il - PEB Il na disciplina de Matematica e Educacéo
Artistica, em jornada dupla em uma escola no municipio de Cubatéo. Nessa escola permaneci
por apenas dois anos, a dura realidade dos alunos, os constantes problemas de indisciplina e
violéncia entre alunos e funcionarios e a gritante defasagem de aprendizagem, o que justificava
tamanha agressividade entre os estudantes, mas também me fez compreender a dimensédo das
dificuldades que se evidenciam no processo de ensino e de aprendizagem da Matematica e como

elas tém se tornado um desafio no cenéario educacional, para professores e alunos.

Em 2007, ap6s concurso publico, ingressei como professora de educacdo béasica na
Prefeitura Municipal de Santos, onde atuei em sala de aula, como professora adjunta, em escolas
de educacéo infantil até o ano de 2015. Em 2016, optei por evoluir funcionalmente na carreira
do Magistério, e ap0s inscri¢do para substituicdo de cargo de especialista I, passei a atuar na
gestdo escolar, primeiramente como coordenadora pedagdgica e a partir de 2017, como
Orientadora Educacional, funcdo que me trouxe enorme satisfacdo e prazer. Em dezembro de
2021, apo6s ser aprovada em concurso de promogao interno, fui nomeada como Orientadora
Educacional, passando entdo a atuar dentro do setor pedagdgico, cargo que ocupo com muita

satisfagdo até 0 momento atual.

Em 2022, perpassando por toda minha formag&o educacional, abicando na deciséo de
prosseguir com a minha formacéo, decidi retornar a Universidade e ingressar no Programa de

Mestrado na area do Ensino com foco nas Praticas Docentes do Ensino Fundamental na



Universidade Metropolitana de Santos e me dedicar a esta pesquisa. Para encerrar este
memorial, buscando as respostas as minhas inquietagdes e necessidades, cito Moran (2018) que
sabiamente afirma que “a aprendizagem acontece nas multiplas buscas que cada um faz a partir

dos interesses, curiosidade e necessidades. Ela vai muito além da sala de aula” (Moran, 2018,

p. 3).
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INTRODUCAO

Inicio esta pesquisa académica a partir de uma provocagéo do saudoso Japiassu (2005,
p. 183) “o conhecimento nasce da duvida e alimenta-se da incerteza”. Para o autor, os homens
devem aprender a viver no repouso do movimento e na seguranc¢a da incerteza, defende a
“pedagogia da incerteza” que, embora gere certo medo do desconhecido, promove o desapego
de posicdes e conceitos. O autor afirma que nenhum pesquisador pode renunciar ao exercicio
do pensamento, pois enquanto “velhos paradigmas se eclipsam, outros se tornam centrais”

(Japiassu, 2005, p.183).

Compartilho neste trabalho de pesquisa um olhar minucioso e detalhado sobre a préatica
pedagdgica e a formacdo docente na perspectiva da Educacdo Matematica e as implicacdes

tanto da pratica quanto da formacao docente no &mbito da aprendizagem.

A pesquisa de Mestrado intitulada O USO DOS JOGOS MATEMATICOS NO ENSINO

DE NUMEROS RACIONAIS NO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL tem como objetivo
de investigar e analisar as praticas pedagdgicas do Ensino de Matematica, na perspectiva de
Letramento Matematico, com énfase na aprendizagem significativa dos conceitos de numeros
racionais, por meio de jogos e atividades ludicas realizadas com alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental, etapa escolhida por ser a transi¢do dos Anos Iniciais para 0os Anos Finais do

Ensino Fundamental da forma que a educacao brasileira esta estruturada.

Ensinar e aprender dentro do contexto escolar envolve as relagdes que se estabelecem
entre os atores principais, professores e estudantes. E um processo dinamico que se da por meio
da troca de experiéncias, saberes e dialogos construidos entre as partes.

Para Alarcdo (2003), a escola é uma comunidade social,organizada para exercer a
funcdo de educar e instruir. Dessa forma, necessita exercer sua fungéo social de ensinar e educar
para realizar cumprir sua missdo. Nesta perspectiva, a escola pode ser vista como instrumento
de construcéo social, com seus diferentes atores sociais e que se destacam por pensamentos e

ideias de reflexdo, organizagéo, missao, avaliacdo e formacao (Alarcéo, 2003).

Pude observar ao longo do trabalho no setor pedagdgico a dificuldade relatada por
muitos professores quanto ao ensino de ndmeros racionais nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, principalmente quando estdo em sua representacdo fracionaria.Os relatos dos

professores demonstram dificuldade na explanacéo dos objetos do conhecimento que envolvem
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fracbes e nimeros decimais, na conduta e na organizacdo de atividades e principalmente na
pratica pedagdgica que exigem conhecimento matematico sélido desse contetdo, falta desse
conhecimento e de apropriacdo do conteudo exigido. Esses relatos tornaram-se inquietacdes
pedagdgicas e me instigaram a buscar estratégias para transformar a pratica pedagogica do
ensino dos numeros racionais nas salas de aula prioritariamente dos quintos anos do Ensino

Fundamental.

Ap0s a definicdo do tema, atrelado a minha formacdo, definiu-se também o orientador
da pesquisa, que com extenso dialogo formativo, estabeleceu metas para cada fase do trabalho
de pesquisa, desde o delineamento do percurso, da metodologia até a analise de dados. A
escolha do tema se deu pela relacdo proxima com a minha préatica educacional, pelas amplas
oportunidades de pesquisa e pela experiéncia pratica no campo da formacéo docente. Em todo
0 percurso da pesquisa, estdo presentes leitura, reflexdo, elaboracdo e revisdo da tematica.
Durante a disciplina de Metodologia do trabalho cientifico, foram tracados os objetivos da
pesquisa e delimitou-se o problema de pesquisa, a justificativa do tema e definiu-se 0 método

de pesquisa.
A dissertacdo esta estruturada em seis capitulos que estdo delineados e descritos abaixo:

Introducdo, neste capitulo, organizo inicialmente a introducgdo, o problema de pesquisa,
a justificativa, os objetivos geral e especificos. Para alcancar os objetivos desta pesquisa de
mestrado profissional, foi necessario um percurso de organizacdo do estudo, que apresento
como capitulos no presente texto. Ainda constam deste capitulo, um histérico com a minha
trajetoria escolar e profissional. Memorial: Minha trajetdria descreve meu percurso estudantil
como aluno de Educacdo Basica, da formacdo no Magistério, e nas formacdes universitarias e
a experiéncia profissional como professor e como membro da equipe gestora. Nesta secdo foram
utilizados, como referencial tedrico, os seguintes autores: Alves (2003), Cunha e Costa (2008),
Freire (1997), Morin (2003), Severino (2016).

No capitulo 1- Letramento Matematico, Mateméatica como filtro social, Jogos
Matematicos e Ensino de Numeros Racionais e Fra¢des abordam-se questdes sobre a origem
do Letramento Matematico desde suas raizes, analisando sua relevancia no contexto historico
da educacdo matematica assim como na atualidade. Fundamentam-se pressupostos tedricos
relacionados a Alfabetizacdo Matematica, bem como a utilizacdo dos jogos matematicos para
a aquisi¢do dos conhecimentos e conceitos dos numeros racionais e fragdes, perpassando pela

aprendizagem significativa. Em se tratando de Letramento Matematico, foi realizada uma
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pesquisa tedrica em varios documentos oficiais como os PCN (Brasil, 1997), BNCC (Brasil,
2018) e estudos realizados com base em Soares (2009), D’ Ambrosio (1996 ¢ 1999). Nesta secao
se encontra a revisao bibliografica “estado da arte” com o mapeamento das publicagdes de teses
e dissertacdes que discorrem sobre a tematica, no catadlogo da plataforma Capes, entre 0s anos
de 2019 a 2023.

O Capitulo 2 - Politicas publicas para a formacéo docente. Neste capitulo descreve-se
0 que sdo as politicas publicas e faz-se um retrospecto das politicas publicas para formacéo
docente no contexto nacional. Os dados foram levantados a partir de revisdo bibliografica de
autores como: Noévoa (1997), Ponte (2014), Gatti et al. (2011), Gama (2009) e consultas a
documentos como BNCC (Brasil, 2018), LDB (Brasil,1996), PCN (Brasil, 1997) entre outros.

O Capitulo 3- Percurso Metodologico e Cenario de Pesquisa, este capitulo descreve o
percurso metodoldgico, a abordagem da pesquisa, 0 cendrio da pesquisa de imersdo, 0
delineamento e enquadramento da pesquisa, instrumentos de coleta e o perfil dos participantes
da pesquisa (professora e estudantes) com a pesquisa bibliografica alargada pelos tedricos
Minayo (2007), Bardin (1977), Zanella (2011), Trujillo Ferrari (1982) entre outros. Discorre-
se também sobre aprendizagem significativa, com os pressupostos de Ausubel (1963) e Moreira
(1980, 2009).

O Capitulo 4 — Construcdo da Sequéncia Didatica. Neste capitulo busca-se definir o
conceito de sequéncia didatica pela ética de autores como Zabala (1998), Delizoiocov (2008),
Guimardes e Giordan (2011), Oliveira (2013), Carvalho et al.( 1995), entre outros. Apos a
definicdo de SD, estdo as atividades da sequéncia didatica, com foco nos nimeros racionais por

meio de jogos matematicos, descritas passo a passo.

O Capitulo 5 — Apontam-se a Analise de Dados. Neste capitulo o foco estd em
apresentar, interpretar e discutir os resultados obtidos a partir dos dados coletados nos encontros
realizados na Unidade Municipal de Educacdo de Cubatdo entre os meses de abril e junho de
2024, de forma a responder a pergunta de pesquisa e testar as hipoteses levantadas. Explana-se
de forma breve o que foi analisado e quais 0s objetivos da analise em relacdo a pesquisa, alem
de fornecer uma visdo geral da metodologia usada para a anélise. Foi feita a descri¢cdo dos dados
coletados e as caracteristicas, como foi 0 processo de coleta e qualquer justificativa para a
escolha da amostra. O capitulo € finalizado com a sintese dos principais resultados e o que eles

indicam em relacéo ao objetivo da pesquisa.
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O Capitulo 6 — Produto Educacional - Guia pedagdgico — Neste capitulo apresenta-se
a definicdo de produto educacional seguindo uma estrutura de organizacao. Esté estruturado em
apresentacdo do produto, introducdo, objetivo, publico-alvo. Definiu-se em breve relato a
tematica da pesquisa: Letramento Matematico, Matematica como filtro social, Jogos
matematicos e NUmeros racionais. Em seguida, apresenta-se o plano de atividades estruturado

em ementa, objetivo geral e especifico, dindmica, a sequéncia das atividades e a avaliacéo.

Consideracdes - Neste capitulo discorrem-se as consideracdes finais, onde se retoma a
discussdo dos capitulos anteriores acerca da alfabetizacdo e letramento matematicos, da
sistematizacdo dos conceitos de nimeros racionais e fracGes a partir da utilizacdo dos jogos
matematicos pela 6tica de professores e estudantes. Ainda perpassam pelas politicas pablicas
de formacdo docente e suas implicacbes no ensino e na aprendizagem dos conceitos
matematicos. Retoma e analisa o percurso metodolégico, e a organizacéo da sequéncia didatica.
Por fim, analisa a proposta do produto educacional como guia pedagdgico, elaborado com base
na andlise dos dados

Referéncias — neste capitulo lista-se a classificacdo técnica e descritiva de livros, obras
publicadas e documentos que serviram de aporte tedrico para esta pesquisa, condicionada as
normas da ABNT.

Problema de pesquisa

As inquietacdes acerca de alfabetizacdo e Letramento Matematico surgiram na minha
atuacdo como professora polivalente, na docéncia de Matematica de no Ensino Fundamental |1
e como membro do setor pedagdgico de equipe gestora, em uma escola publica de Ensino
Fundamental I, com alunos dos anos iniciais que apresentavam muita dificuldade na
compreensdo e na aprendizagem da Matematica, com resultados insatisfatorios nas avaliacdes
escolares internas e externas que escancararam o0 fracasso dos alunos na aprendizagem da
Matematica, bem como condutas pedagdgicas docentes distorcidas e obsoletas quanto ao ensino
da Matematica.

O mau desempenho em Matematica muitas vezes tem origem no inicio da vida escolar

e essa dificuldade, por muitas vezes e perpetuada ao longo da vida do aluno. A falta de incentivo
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familiar na vida escolar e os mitos e impresses negativas criadas acerca da aprendizagem
matematica também influenciam a constru¢do do conhecimento matemético que pode ser

considerado como um valioso instrumento de insercéo e transformacéo do meio social.

H& também que se levar em conta outro fator importante para o fracasso no ensino da
Matematica que ¢ a dificuldade observada nas préaticas pedagdgicas, abordagens e metodologias
docentes utilizadas, praticas retrogradas e antiquadas, centradas em um modelo de
racionalidade técnica que separa a teoria da pratica. Outro agravante que se faz necessario citar,
sdo os programas de formacdes iniciais e continuadas na perspectiva Matematica que séo,

muitas vezes, rasos e superficiais, deixando lacunas conceituais importantes para o ensino ,

Diante dessas inquietacdes, das buscas metodoldgicas, das curiosidades e das interacdes
com meus pares, dentro e fora do ambiente escolar, estando em um processo de busca e de
afirmacdo como professora e pesquisadora, e por me questionar se a pratica docente atende de
fato as necessidades de aprendizagens ou se ndo induz a equivocos ou cria obstaculos as
aprendizagens em matematica, decidi a partir disso, como objeto de investigacao sob o olhar
critico e reflexivo, alargando as reflexdes e gerando devolutivas, pesquisar “LETRAMENTO
MATEMATICO: COMO O USO DOS JOGOS MATEMATICOS PODE CONTRIBUIR
O ENSINO DOSNUMEROS RACIONAIS NO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL?”

Justificativa

O conceito de letramento é um tema ja bastante discutido e postulado como um
fundamento tedrico para compreensdo do processo de producgdo social da lingua, e cada vez
mais foi ganhando espaco na perspectiva da matematica. Foi durante a pesquisa de Mestrado

que o Letramento em Matematica despertou meu interesse.

Assim como a alfabetizacdo da Lingua Portuguesa, também a alfabetizacdo na area da
matematica deve estar presente como uma préatica pedagdgica, valorizando as competéncias
matematicas, compreendendo a realidade dos sujeitos e proporcionando condicdes reais e
eficazes de aprendizagem. Em um contexto pedagogico matematico, os alunos além de
desenvolverem as habilidades necessarias para a compreensdo dos conceitos, organizam o

pensamento l6gico e constroem o raciocinio.
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De acordo com Cunha e Costa (2008), apesar de a Matemaética se fazer presente na
formacdo do professor das séries iniciais, ela é apresentada de forma desarticulada e justaposta
nos cursos de Pedagogia, e muitas vezes os pedagogos concluem seu curso de formacao sem o
conhecimento necessario de conceitos matematicos com os quais terdo que trabalhar. Além
disso, professores despreparados geram erros didaticos que acarretam erros matematicos

conceituais.

O processo de aprendizagem da Matematica pode acontecer em contextos e ambientes
diversos, mas cabe a escola formalizar, aprofundar, conceituar e consolidar o ensino. Sendo
assim, Morin (2003) alerta que desde cedo, o professor deve ser encorajado a ser um
profissional que investiga, deve ser instigado a desenvolver a sua aptiddo interrogativa, sua
criatividade. A formacédo contemporanea ndo pode ignorar a curiosidade dos estudantes. Sobre
isso vale reforcar a importancia de um ensino voltado para criacdo e invencdo matematica,

estabelecendo uma relacdo indissociavel entre: ensino - metodologia - aprendizagem.

Objetivo Geral

+ Investigar as praticas pedagogicas do Ensino de Matematica, na perspectiva de
Letramento Matematico, com énfase na aprendizagem significativa dos
conceitos de numeros racionais, por meio de jogos e atividades ludicas
realizadas com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica

no Municipio de Cubatéo.

Obijetivos Especificos

+/ Observar e analisar os processos de ensino e de aprendizagem da Matematica,
especificamente nos conceitos de numeros racionais por meio de sequéncia

didatica realizada com estudantes de uma turma de 5° ano;

+ Analisar o ensino e aprendizagem de matematica por meio de debates
pedagdgicos, reflexdes e da formagdo continuada, para que o professor seja
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capaz de mobilizar os saberes de seus alunos e que estes possam relacionar o

letramento matematico as situacdes de vida pratica.

« Desenvolver as habilidades de leitura, escrita, ordenagdo, comparacéo,
equivaléncia, representacfes decimais e fracionarias, calculos aritméticos dos
nUmeros racionais, estabelecendo conexdes, por meio de atividades elaboradas
em uma sequéncia didatica, entre o contetdo apreendido e a vida cotidiana numa

sociedade tecnoldgica que utiliza cada vez mais as ferramentas matematicas.

+ Elaborar e aplicar material didatico como produto educacional que auxilie o
professor na sua pratica, por meio de um Guia Pedagdgico com uma proposta de
Sequéncia Didatica, envolvendo aspectos do letramento em matematica, com

énfase na aprendizagem dos conceitos de nimeros racionais.

2. LETRAMENTO MATEMATICO, MATEMATICA COMO FILTRO SOCIAL,
ENSINO DE NUMEROS RACIONAIS E JOGOS MATEMATICOS
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2.1 Letramento Mateméatico

No Brasil, segundo Soares (2009), o termo letramento foi utilizado pela primeira vez
em 1986, pela autora Mary Kato (1986), sendo traduzido do termo inglés “literacy” com o
significado de “condigao de ser letrado”. Para Soares (2009), o termo letramento foi criado para
nomear o fendmeno “viver na condi¢do de quem sabe ler e escrever”, que segundo a autora ¢
diferente de saber ler e escrever. A criacdo de novas palavras se da a partir do surgimento de

cada novo fendmeno social, que se populariza e que ndo tem uma palavra que o represente.

O Letramento, para Soares (2009), é o atributo de quem responde as exigéncias sociais

por meio do uso amplo e individualizado da leitura e da escrita (Soares, 2009, p. 92).

O termo letramento é comumente associado ao processo de alfabetizacéo, do processo
de aquisicdo da leitura e da escrita, porém o termo também pode ser utilizado na Matematica,
ndo apenas para a aquisicdo do conhecimento dos conceitos matematicos, mas também para a
aplicacdo desses conceitos no cotidiano. As préaticas sociais de leitura e escrita sdo essenciais

para formar um cidaddo critico, atuante e consciente de seu papel na sociedade.

A Matematica € um conceito em constante evolucdo, pode ser aplicada em varias
disciplinas do curriculo e, portanto, exige do professor conhecimento ou letramento
matematico, associado & leitura escrita e oral dos conceitos da Matemaética. O termo letramento
matematico foi referenciado pela primeira vez a partir das reformas curriculares estaduais e
nacionais em meados da década de 80, porém alguns autores ainda preferem o termo numeracgéo

ou alfabetizacdo matematica para conceituar toda a abordagem dos conceitos da Matematica.

Segundo a BNCC (Brasil, 2018), o conceito letramento matematico tem sido muito
utilizado para conceituar as primeiras no¢des acerca do conhecimento matematico, criando-se
assim a expressao Letramento Matematico ou Numeramento, ou seja, a crianca numerada seria

aquela que responde as demandas sociais do uso dos numeros (Brasil, 2018).

As expressdes “‘Alfabetizacdo Matematica”, “Numeramento” e “Letramento
Matematico” ndo sdo consenso entre os autores, o que torna a tematica bastante abrangente. Os
termos referem-se ao aprendizado inicial da matematica e ao dominio da linguagem. Fonseca
(2009) justifica a escolha do termo letramento matematico pois, segundo o autor “revela a
concepgdo que temos das habilidades matematicas como constituintes das estratégias de leitura

que precisam ser implementadas para uma compreensao da diversidade de textos que a vida
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social nos apresenta com frequéncia e diversificacdo cada vez maiores” ao usar o termo
Numeramento, o autor justifica que o termo estabelece relagdes de inclusdo do Numeramento

nas praticas de letramento.

Para os autores Galvéao e Nacarato (2013), o termo letramento € usado para diferenciar
aaquisicdo dos codigos da escrita, como a alfabetizacéo e a caracterizacdo da leitura e da escrita
como praticas sociais de letramento. Da mesma forma, o termo Numeramento € usado para

distinguir os conceitos de alfabetizacdo matematica e letramento matematico

O termo Numeramento também vem sendo utilizado em literaturas internacionais, e esta
relacionado a aprendizagem matematica e 0 seu uso em situacdes que envolvam nimeros em

praticas sociais e aplicabilidade dos conceitos apreendidos no cotidiano.

Para Toledo (2004), seria mais amplo que o alfabetismo matematico, pois é a capacidade
de, diante de determinadas demandas do mundo real, fazer uso dessas mesmas habilidades
combinadas com habilidades de letramento, ou seja, habilidades de comunicacdo, leitura e

escrita.

Fonseca (2009, p.51, grifo do autor) corrobora:

Nessa relacdo, o numeramento estaria para a alfabetizacdo matematica ou mesmo
para um ensino de matematica mais voltado para a aquisi¢ao de técnicas, assim como
o letramento esta para a alfabetizacdo, neste caso entendida como a aquisi¢cdo da
tecnologia do ler e do escrever.

A alfabetizacdo matematica, na perspectiva do letramento, adotada pelo PNAIC (Brasil,
2014), associa 0s conhecimentos matematicos a leitura do mundo. Assim, vai além do ensino e
aprendizagem focados na decodificacdo dos nimeros e na resolucdo das quatro operacfes
béasicas (Brasil, 2014).

A aprendizagem da matematica tem um carater de experimentacdo e descoberta, e a
BNCC (Brasil, 2018) postula que ela deve garantir no Ensino Fundamental que “os alunos
relacionem observacdes empiricas do mundo real a representacbes e associem essas
representagdes a uma atividade matematica [...] fazendo indug¢des e conjecturas” (Brasil, 2018,

D.265).

O letramento matematico refere-se a capacidade do estudante ler, escrever, interpretar e

utilizar a linguagem matematica para a comunicacao de suas ideias, resolugdo de problemas de
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forma assertiva, compreensdo do mundo ao redor. A perspectiva de letramento matematico se
contrap8e ao ensino tradicional da Matematica, que desconsidera o contexto social do aluno e
0s seus saberes. O letramento vai muito além do conhecimento das operacGes matematicas e
dos conceitos basicos, envolve a habilidade de aplicar os conhecimentos e conceitos

matematicos adquiridos em salas de aula em situacdes da vida real.

Fonseca (2004) justifica a op¢éo pelo uso do termo letramento em funcdo da concepcao
de habilidades matematicas como constituintes das estratégias de leitura que precisam ser
implementadas para uma compreensao da diversidade de textos que a vida social nos apresenta

com frequéncia e diversificagdo cada vez maiores.

No texto da BNCC (Brasil, 2018), na area destinada a Matematica, ha uma tendéncia
critica na abordagem do componente curricular, conforme defende Skovsmose (2001), tem seu
papel de oferecer ferramentas matematicas aos estudantes para que possam ser capazes de ter
uma viséo critica do mundo. Ideia corroborada tanto por Fonseca (2014) como por Mendes
(2007) ao defender o papel social da Educacdo Matematica, no sentido de que ela contribui para

resolucdo das situacdes problema do dia a dia.

Segundo D’ Ambroésio (1996), letramento matematico “é a capacidade de compreender,
utilizar e interpretar a linguagem matematica em situagdes diversas e contextualizadas, em
funcdo de demandas sociais e culturais, com vista a ampliar a capacidade de resolver problemas,
tomar decisdes e participar de maneira critica e responsavel na sociedade” (D’ Ambroésio, 1996,
p.37).

A ideia da Matematica sob a perspectiva de funcdo social também é sustentada por
Skovsmose, que afirma que a matematica torna-se parte da linguagem do poder (Skovsmose,
2008, p. 127), o que é corroborado também por autores como Mellin-Olsen (1987) e Volminik
(1989) ao afirmarem que alunos que ndo aprendem matematica estardo em desvantagem porque
ndo saberdo lidar com a complexidade da sociedade atual. Por esta l6gica, 0 acesso e a
aprendizagem da matematica, tornam-se fatores de constru¢do do senso critico do aluno e o
capacitam a ter uma visdo de mundo mais consciente, uma vez que dominar conhecimentos,
entre eles, também o conhecimento matematico é condigdo necessaria para Se exercer a
cidadania, para resolver situacdes do cotidiano e para sobreviver no mundo que exige cada vez

mais a leitura e a escrita, seja da lingua ou da matematica.
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Para Skovsmose (2001), o processo de ensino e aprendizagem de Matemaética precisa
ser voltado a resolugéo de problemas, e que estes devem mostrar-se importantes aos estudantes,
serem acessiveis aos seus conhecimentos prévios e relacionados com os problemas sociais
existentes. H4 que se fazer, nessa perspectiva de pensamento critico, o alinhamento da
Educagdo Matemaética com a Educacdo Critica. A aprendizagem matemaética, por sua funcdo
social, é de extrema importancia para o desenvolvimento das competéncias democraticas e
sociais. Para isto ndo basta apenas saber solucionar problemas e sim propor aos estudantes

atividades que permitam que compreendam e transformem a sociedade em que estdo inseridos.

Diante destes dispostos, Dante (2021) afirma que:

A matemética nos ajuda a fazer melhor leitura do mundo, compreendé-lo mais para
poder nele atuar, colaborando com as préticas sociais e culturais na busca e
organizacéo dos seus elementos qualitativos e quantitativos, favorecendo a tomada de
decisfes mais precisas, éticas e socialmente responsaveis (Dante, 2021, p. 89).

O desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao homem transformar a
realidade se faz cada vez mais urgente. Na medida em que os homens, dentro de sua sociedade,
vao respondendo aos desafios do mundo, vao temporalizando os espagos geograficos e véo

fazendo historia pela sua propria atividade criadora (Freire, 1979, p. 17).

Segundo a BNCC (Brasil, 2018):

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do Letramento
Matemaético, definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulacéo e a resolucéo de problemas em uma variedade de contextos,
utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E também o
letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer que os conhecimentos
matematicos sdo fundamentais para a compreensdo e a atuagdo no mundo e perceber 0
cardter de jogo intelectual da matematica, como aspecto que favorece o
desenvolvimento do raciocinio l6gico e critico, estimula a investigacdo e pode ser
prazeroso (fruicdo) (Brasil, 2018, p. 265).

Ernest (2008) destaca a importancia do letramento matematico como um processo de
desenvolvimento das habilidades em contextos sociais, culturais e politicos. Enfatiza que o
letramento matematico ndo se limita ao dominio técnico da matematica, mas também a
capacidade de avaliar criticamente as implicagdes das questdes sociais e politicas que envolvem

a matematica.

Ernest (2009) evidencia a perspectiva da Educacdo Matematica Critica, onde 0s

estudantes devem ser capazes de pensar matematicamente, usar o conhecimento e as
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habilidades matemaéticas em suas vidas, para ascender nas redes de poder, como cidaddos para
apreciar o papel da matematica na historia, na cultura e no mundo contemporéneo. A Educagao

Matematica Critica enfatiza a capacidade de criticar seu uso social.

Nesse contexto, pressupde-se que a pratica do professor de matematica deve ser
dialdgica entre o que se ensina e a vida do estudante. Uma tendéncia de ensino proxima da
corrente que defende a construcdo do conhecimento matematico a partir de situacbes do
cotidiano do aluno, da sua vivéncia. Estudiosos da Educacdo Matematica como Dante (2021),
D’Ambrosio (2001), Lima (2007), ¢ a prépria BNCC (Brasil, 2018), entre outros, defendem

que o0 ensino da matematica deve se pautar em préaticas sociais.

A BNCC (Brasil, 2018) enfatiza que: O conhecimento matematico € necessario para
todos os alunos da Educacdo Baésica, seja por sua grande aplicagdo na sociedade
contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacdo de cidaddos criticos, cientes de

suas responsabilidades sociais (Brasil, 2018, p.265).

Ainda a BNCC (Brasil, 2018) “orienta-se pelo pressuposto de que a aprendizagem em
Matematica estd intrinsecamente relacionada a compreensdo, ou seja, a apreensdo de

significados dos objetos matemadticos, sem deixar de lado suas aplicacdes” (BNCC, 2018, p.

276).

Letramento matematico é o processo de desenvolvimento de habilidades e
compreensdes matematicas em relagdo aos contextos sociais, culturais e politicos em
que a matematica é utilizada. Envolve o uso de habilidades matematicas para analisar,
interpretar e responder a questfes sociais e politicas, bem como a capacidade de
avaliar e criticar as implicagBes dessas questdes (Brasil, 2018, p. 265).

A BNCC (Brasil, 2018) refere que, segundo:

Na Matriz do Pisa (2012), o letramento matematico é a capacidade individual de
formular, empregar e interpretar a matematica em uma variedade de contextos. 1sso
inclui raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas para descrever, explicar e predizer fendmenos. Isso auxilia
os individuos a reconhecer o papel que a matematica exerce no mundo e para que
cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem
fundamentados e tomar as decisdes necessarias (Brasil, 2012, p. 24).

Boaler (2018) enfatiza que o letramento matematico ndo se limita a habilidades técnicas,
mas também envolve uma compreensdo da matematica, que pode ser aplicada em novas

situacOes de maneira efetiva.

Para autor:
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Letramento matematico é sobre entender e apreciar a matematica, sua beleza e seu
poder. E sobre ter uma compreensdo flexivel e profunda da matematica, a ponto de
ser capaz de aplica-la em novas situages e comunica-la efetivamente para outras
pessoas (Boaler, 2018, p. 75).

Galvao e Nacarato (2013) destacam que no que se refere a alfabetizacdo matematica,
diante da demanda exigida aos sujeitos pela sociedade, ser alfabetizado significa saber ler,
escrever, interpretar textos e possuir habilidades matematicas que o fagcam agir criticamente
sobre/na sociedade. Entretanto, a alfabetizacdo matematica ndo supre todas as necessidades de
um sujeito dito letrado, mas auxilia a esse sujeito diante de problemas cotidianos, que envolvem
a leitura e interpretacdo das contas de luz, telefone, agua etc., ou seja, 0 ajuda na leitura do
mundo e a se ajustar as demandas sociais que exigem algum tipo de conhecimento alfanumérico

como forma de garantir a sua sobrevivéncia no mundo letrado.

Refletindo sobre como a heranga matematica pode ter um peso na trajetoria escolar de
cada aluno, Tatto e Scapin (2004) reforcam que as experiéncias com a Matematica, sejam elas
positivas ou negativas, obtidas no convivio familiar, podem levar a crianga a estruturar um
sentimento de rejeicdo a Matematica, mesmo antes de ingressar na escola. Uma crianca que,
antes de entrar na escola, escuta de seus familiares e amigos que a Matematica é dificil e que

ndo gostam dela, acaba tendo seu primeiro contato com essa disciplina de forma negativa.

Em linhas gerais, letramento matematico é a possibilidade do sujeito de reconhecer o
mundo como seu espaco fisico, proporcionando-o envolver-se na realidade das situacdes
cotidianas para a formalizacdo dos contelidos matematicos, de forma critica, para cidadania,
dentro e fora do ambiente escolar. O compromisso com o desenvolvimento do letramento
matematico deve ser inicialmente no Ensino Fundamental e deve favorecer, sempre, a leitura e
a interpretacdo de textos matematicos, visando o desenvolvimento das competéncias e
habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, a fim de
favorecer a elaboracdo de conjecturas, a formulacdo e a resolucdo de problemas utilizando
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas (Brasil, 2018).

Freire (1996) esclarece que o educador ndo transmite os saberes, porém, por meio das

préaticas pedagogicas, cria possibilidades para que os educandos construam seu conhecimento.

Os processos de aprendizagem da Matematica sao influenciados por diversos fatores,

como habilidades cognitivas e linguisticas, estilos de ensino, estratégias de aprendizagem e
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caracteristicas sociais dos estudantes, bem como o nivel socioecondmico e as variaveis

familiares (Oliveira et al., 2015).

Tais habilidades de leitura e escrita podem ser designadas como multiletramentos, nesse
sentido Rojo (2013) pondera que para favorecé-los a escola deve incorporar o que se chama de
repertorio de mundo do aluno, ou seja, da cultura local que este estudante leva para a sala de
aula. O que é apresentado na midia de massa, 0 que € visto na internet, deve ser colocado em
dialogo. A autora ressalta que a escola ndo deve abandonar seu patrimoénio, mas enriquecé-lo,

visando o futuro.

Apoiando-se nos conceitos de Soares (2009), Rojo (2009) lembra que o alfabetismo é
“[...] um conceito que disputa espag0 com 0 conceito de letramento(s). Se tomarmos a
alfabetizacdo como a ‘agdo de alfabetizar, de ensinar a ler e escrever’, que leva o aprendiz a
conhecer o alfabeto, a mecéanica da escrita/leitura, a se tornar alfabetizado, alfabetismo pode ser

definido como “de quem sabe ler e escrever” (Rojo, 2009, p. 44).

Nesse sentido, Rojo (2009) afirma, especificando melhor o conceito de letramento:

[...] para ler (...) ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar letras e sons da fala. E
preciso também compreender o que se Ié, isto é, acionar o conhecimento de mundo
para relaciona-lo com os temas do texto, inclusive o conhecimento de outros
textos/discursos (intertextualizar), prever, hipotetizar, inferir, comparar informagdes,
generalizar. E preciso também interpretar, criticar, dialogar com o texto: contrapor a
ele seu ponto de vista, detectando o ponto de vista e a ideologia do autor, situando o
texto com seu contexto. (Rojo, 2009; p. 44)

Compreendem-se habilidades matematicas como a capacidade de mobilizacdo de
conhecimentos associados a quantificacdo, a ordenacdo, a orientacdo e as suas relacdes,
operacdes e representacdes, na realizacdo de tarefas ou na resolugdo de situagdes-problema,
tendo sempre como referéncias as tarefas e situacbes com as quais a maior parte da populacéo

brasileira se depara cotidianamente (Fonseca, 2004).

Fonseca (2004), ainda reforca que um ponto crucial no ensino da Matematica é o
empenho que devemos ter em proporcionar aos nossos alunos oportunidades de acesso a

representaces matematicas diversificadas, que devem ser objeto de discusséo e interpretacéo.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (Brasil, 1997):

Para desempenhar seu papel mediador entre 0 conhecimento matematico e o aluno, o
professor precisa ter um sdlido conhecimento dos conceitos e procedimentos dessa
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area e uma concepcdo de Matematica como ciéncia que ndo trata de verdades
infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dinamica, sempre aberta a incorporacao de
novos conhecimentos (Brasil, 1997, p.36).

No contexto do letramento matematico, conclui-se que o estudante deve ser capaz de
reconhecer que 0s conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensdo e a
atuacdo no mundo de modo construtivo, critico e criativo. A alfabetizacdo e letramento séo
processos distintos, mas caminham concomitantemente na aprendizagem inicial da lingua
escrita, 0 que significa possibilitar que o estudante tenha acesso a variados materiais escritos,
aprendendo a usa-los socialmente, assim como identificando seu conteddo por meio da leitura
e escrita proficientes. Pensando por este prisma, da alfabetizacdo atrelada ao letramento,
permite-se observar nesse processo a sua ampla abordagem social, ou seja, € um processo
permeado de caracteristicas culturais, econdémicas, tecnoldgicas, dos sujeitos envolvidos e dos
grupos aos quais pertencem. Por esta perspectiva, vale discutir acerca das préaticas pedagdgicas
gue envolvem o ensinar matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental e que se revelam
como desafios constantes ao professor que busca uma pratica pedagogica condizente com
pressupostos do letramento matematico amparado pelo exercicio critico e reflexivo. O
letramento matematico é compreendido como o processo de inser¢do e participacdo do sujeito
na cultura matematica escrita, utilizando a aprendizagem de seus cédigos, do dominio de seu
sistema nas praticas sociais diversas, promovendo, a partir disso, reflexdes criticas e posturas

democraticas.

2.2 A matematica como filtro social

A discussdo a respeito da relevancia da Matematica ndo deve apenas se ater as préaticas
pedagogicas obsoletas ou as quantidades de exercicios estruturados que massificam estudantes,
mas deve também ser uma reflexao critica sobre sua incompletude deste componente curricular,
muitas vezes desconectado do mundo real, para articular questdes com a vida do sujeito em
sociedade e ser instrumento de discussao critico-reflexiva sobre os problemas sociais. E notorio
que toda a sociedade se estrutura ao redor dos conceitos matematicos e que estes séo aplicados

nas suas interrelagdes.

A concepcdo de Matematica como filtro social refere-se a idéia de selecdo e excluséo

social, e de que o ensino da matematica pode, de forma inconsciente ou ndo, refletir e, muitas
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vezes, reforcar desigualdades sociais e econdmicas. A Educacdo Matematica pode ser entendida
como um filtro social quando o ensino deste componente curricular corrobora a ideia de que é
uma area de conhecimento elitista, neutra e objetiva. As expectativas e esteredtipos em torno
desse componente curricular podem impactar o desempenho dos estudantes, ja que esteredtipos
de género, raca e classe social podem influenciar a percepcao dos estudantes sobre suas proprias
habilidades, condi¢es e suas aspiracdes. Refletir a matematica como elitista, disponivel e
possivel apenas para poucos individuos, para os que tém altos niveis de inteligéncia. O acesso
a uma educacdo matematica de qualidade, segundo Cury (2008) pode variar significativamente
entre diferentes contextos socioecondmicos. Estudantes oriundos de areas nobres e mais
favorecidas geralmente tém mais acesso a recursos educacionais, professores mais qualificados
e ambientes de aprendizagem mais estimulantes. Ja os estudantes de contextos mais
desfavorecidos podem enfrentar desafios como falta de materiais adequados, turmas
superlotadas, falta de professores e menos suporte educacional, o que pode limitar a
oportunidade dos estudantes menos favorecidos de desenvolverem habilidades matematicas

avancadas (Cury, 2008).

Outros pontos importantes sobre os quais se deve refletir, segundo Lima (2016) séo o
curriculo matematico, os métodos de avaliacdo utilizados. O curriculo, muitas vezes pode
refletir valores e expectativas culturais e sociais predominantes, e que pode ser pouco
representativo da diversidade dos estudantes e das minorias, assim como o curriculo pode ser
projetado de maneira a enfatizar habilidades e conhecimentos que favorecam alguns grupos
sociais em detrimento de outros. Os métodos de avaliagdo favorecem estilos de aprendizagem
e habilidades, e ndo levar em consideracdo as diferencas individuais no contexto

socioeconémico dos estudantes (Lima, 2016).

Pela BNCC (Brasil, 2018) que define os conteldos e seus pressupostos tedricos
essenciais que os alunos ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica devem
desenvolver, tendo assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento e em
conformidade com o documento PNE (Brasil, 2014), afirma que a Matematica € um
componente curricular fundamental para a investigacéao e resolucdo de problemas, além de ser
uma ciéncia hipotético-dedutiva e de privilegiar o raciocinio, comunicagdo e argumentacao.
Também é fundamental ensinar a matematica de forma critica, isto é, entender seus
pressupostos e aplicacOes e relaciona-los com os fendmenos do cotidiano. Seguindo a mesma

l6gica, estdo os PCN (Brasil, 1997) que tém como objetivo auxiliar os educadores nas praticas
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pedagogicas, e sinalizam o ensino da matematica como o responsavel por desenvolver a
criatividade, o pensamento logico e a anélise da realidade, além de reafirmar a necessidade de
um ensino critico, que privilegie os alunos em questfes relacionadas a cidadania e a sua

participacdo no seu meio social.

A escola cabe buscar estratégias, desde o inicio do processo de escolarizagéo, para
romper com as praticas fundamentadas na resolucdo de exercicios estruturados onde as
atividades sdo descontextualizadas e com material didatico pouco variado. Esta iniciativa visa
transformar a ideia de superioridade do ensino da Matemaética, tanto para estudantes como para
a sociedade em geral, para que ambos reconhecam que a Matemaética esta presente no cotidiano
social, e precisa ser acessivel para todos, sem excec¢do. E também fundamental romper o
pensamento de que o ensino tradicional da Matematica contribui para uma cultura de obediéncia
e submissao, atendendo a uma demanda social. Para tanto, Freire afirma que “a educacao deve
ser desinibidora e ndo restritiva. E necessario darmos oportunidade para que os estudantes sejam
eles mesmos” (Freire, 1979, p. 17).

E imprescindivel se pensar em Educacio Matematica com a preocupaGdo no
desenvolvimento da capacidade de agir do cidadao, com énfase no contexto sociopolitico desse
componente curricular. Na escola, a Educacdo Matematica deve preocupar-se em nao
reproduzir passivamente as relacfes sociais ja existentes, questionando as relacdes de poder,
desempenhando um papel ativo na identificacdo e combate as disparidades sociais, uma vez
que o ensino da Matematica reforca a estratificacdo social. A Educacdo Matematica ainda pode
contribuir na formacdo de bases educacionais que promovam o desenvolvimento de
capacidades criticas e reflexivas, contribuindo para o posicionamento critico e democratico dos
individuos diante de diversas situaces da sociedade. E notéavel a necessidade de uma educacéo
que se preocupe com a integracdo do individuo em sociedade e em como ele ird enfrentar
conscientemente os problemas que Ihe seréo postos, intervindo de forma positiva, consciente e
reflexiva. Tais capacidades sdo necessarias para fortalecimento e engajamento do sujeito na luta

por seus direitos, se opondo a massificacdo manipulatoria da sociedade.
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Quanto a consciéncia critica necessaria ao ensino da Matematica, Freire (1979) afirma

que:

O desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao homem transformar a
realidade se faz cada vez mais urgente. Na medida em que os homens, dentro de sua
sociedade, véao respondendo aos desafios do mundo, vao temporalizando os espacos
geogréaficos e vdo fazendo historia pela sua propria atividade criadora (Freire, 1979,
p. 17).

De forma implicita, o ensino da Matemaética exerce a funco de formatar a sociedade e
moldar a realidade, da ao individuo a possibilidade de exercitar a sua cidadania e desenvolver
atitudes democraticas, sem que muitas vezes o estudante perceba a funcdo social deste
componente curricular. Esta ideia é corroborada por Borba e Skovsmose (2001) ao afirmarem
que “por meio de modelos matematicos, também nos tornamos capazes de “projetar” uma parte
do que se torna realidade. Tomamos decisGes baseados em modelos matematicos e, dessa
forma, a matematica molda a realidade” (Borba; Skovsmose, 2001, p. 135).

Skovsmose (2001) propde a fusdo do ensino da matematica com o ensino critico, e para
tal, o autor reforca que o individuo esteja inserido em um processo de aprendizagem em que
ele seja 0 protagonista, encare o objeto de estudo e reconhe¢a a importancia do contetdo
matematico no seu dia-a-dia. Esses sdo fundamentos essenciais para compreender todo o
processo do ensino da matematica quanto do ensino critico, pois estdo alinhados para a
formacdo integral do sujeito.

Corroborando a ideia de Skovsmose (2001), D’ Ambrosio (2000) entende a matematica
como “uma estratégia desenvolvida pela espécie humana ao longo de sua historia para explicar,
para entender, para manejar e conviver com a realidade sensivel, perceptivel e com o seu
imaginario, naturalmente dentro de um contexto natural e cultural” (D’ Ambrdsio, 2000, p.7).

A critica comum aos dois autores é acerca da estratégia utilizada para o ensino da
matematica, reforcando que quando esse componente curricular € utilizado apenas como uma
ferramenta para célculos, ndo favorece o alargamento teméatico nem as discussdes acerca dos
problemas sociais que podem ser analisados e resolvidos por meio de uma visdo matematica e
I6gica sobre os fatos. Essa critica leva o autor Skovsmose (2001) concluir que 0s pressupostos
que regem a base curricular mantém as relacdes de poder na sociedade, consolidando a ideia de
que a Matematica desempenha funcgéo de filtro social ao promover a exclusao de uma boa parte
dos alunos, e da sociedade no geral e que muitos também desconhecem a complexidade que

regem a estrutura social.
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D’ Ambrosio (2000) ressalta a natureza excludente que o ensino da matematica carrega
no ensino tradicional. Skovsmose (2000) fortalece a discussdo ao afirmar que o caréter
excludente do ensino da matematica determina que um grupo de individuos permaneca fora da
esfera social, portanto, fora do exercicio da cidadania. Além da exclusdo social, segrega 0s
individuos entre aqueles que sdo aptos para o conhecimento matematico e aqueles que nao séo.
Tal proposicdo acerca do ensino da Matematica promove a ndo democratizagdo do
conhecimento.

D’ Ambrosio afirma que:

O conhecimento estd subordinado ao exercicio pleno da cidadania e,
consequentemente, deve ser contextualizado no momento atual, com proje¢des para o

futuro. (...) E fundamental na preparagio para a cidadania o dominio de um contetdo
relacionado com o mundo atual (D’ Ambrosio, 2000, p.86).

Para pensar em uma escola democratica, € necessario que ela seja dialdgica, que busque
o discurso em detrimento da narrativa. O didlogo se opde ao autoritarismo e a centralizacdo do
conhecimento no papel na figura do professor. Logo, “se uma educagio pretende desenvolver

uma competéncia critica, tal competéncia ndo pode ser imposta aos estudantes” (Skovsmose,

2001, p.18).

Skovsmose (2008), utiliza o0 termo materacia ndo apenas no que se refere as habilidades
matematicas, mas para explicar a competéncia de interpretar e agir numa situacdo social e
politica estruturada pela matematica” (Skovsmose, 2008, p.16). Ou seja, a materacia vai além
da aplicacdo de férmulas matematicas, ela engloba uma reflexdo critica sobre sua aplicacéo.
Ela ndo se preocupa apenas com as opera¢Oes matematicas e a utilizacdo dos numeros, mas
também em como se pode utilizar e compreender 0s nimeros em uma situacdo econémica,
politica ou social real. Nao se relaciona apenas com dados estatisticos que podemos obter a
partir de graficos, mas o que esses dados impactam de forma real a vida da sociedade.

A anélise dos conteudos curriculares matematicos baseados em uma visdo critica do
ensino reforca a necessidade do estudante estar imerso no processo de aprendizagem, além de
assumir papel de protagonista do seu aprendizado (Skovsmose, 2001, p.18). Nao obstante, para
que se alcance essa competéncia de atuagdo e de reflexdo, é fundamental uma compreenséao
minima dos pressupostos tedricos da matematica e ter acerca desses contelldos uma reflexao
apontada para a sociedade. Toda essa competéncia reflexiva devera ser trabalhada junto aos

estudantes desde os primeiros momentos de contato com a matematica, ainda no periodo de
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alfabetizacdo matemaética, fortalecendo a dimensao critica da alfabetizacdo (Skovsmose, 2001,
p.18).

Ap0s todo o exposto é possivel concluir que o ensino matematico fundamentado pelo
curriculo é capaz de excluir os alunos do processo de aprendizagem da matematica. E
fundamental e urgente que a mateméatica assuma competéncia democratica e um
direcionamento critico, tanto na pratica como também na reflexdo dos pressupostos
matematicos e nas suas consequéncias sociais. A inclusdo de todos os alunos, sem excecao no

processo de aprendizagem ¢ vital para a formacdo da cidadania.

Compreender a importancia da matematica no ambito social, com énfase na justica
social, na democracia e na propria cidadania é essencial para refletir sobre a situacdo atual da
educacao do pais. A partir destas reflexdes, é possivel questionar sobre o que se aprende e como
esses conteudos moldam a realidade e como podem interferir e impactar a vida do cidaddo. O
poder transformador da matematica precisa ser reconhecido pela educacdo. Deve-se promover
a consciéncia do qudo profundo é a influéncia da matematica no mundo social. A falta do
conhecimento acarreta no controle social, ou na auséncia do debate e da discussdo
enfraquecendo a cidadania. A falta de reflex&o suscita a neutralidade em face de assuntos que
transformam o mundo e negligéncia fenémenos que afetam a sociedade como um todo, mas

principalmente as camadas sociais mais basicas onde o conhecimento € pouco alcancado.

2.3 Jogos Matematicos

Os jogos matematicos sdo uma importante ferramenta para o professor utilizar em sala
de aula para complementar os conteudos apresentados, de forma ludica, interativa e integradora.
Podem constituir excelente aliado e um recurso pedagogico importante ao trabalho docente,
através de uma pratica diversificada, na qual o professor atua como mediador, possibilitando
que o aluno vivencie, se aproprie com mediacdo pedagdgica, aprenda de maneira ludica
contelldos matematicos e estruture seu pensamento conceitual tedrico, sempre caminhando com
0 suporte docente nessas acOes. Ainda proporciona que o estudante se depare com situagoes
problema reais, cotidianas, elabore estratégias e crie repertdrios de agdo e reflexdo para
resolucido dessas situacdes de forma consciente. Moura et al. (2010, p.105) considera a
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possibilidade de o jogo colocar a crianga diante de uma situagdo-problema semelhante a

vivenciada pelo homem ao lidar com conceitos matematicos.

Quando planejados com intencionalidade, os jogos matematicos educativos sao capazes
de possibilitar a formacdo do conceito tedrico, desenvolvem as fungdes intelectuais, além de
ser um momento de prazer e diversao na aprendizagem da Matematica. Os jogos tém adentrado
ao ambiente da sala aula, sendo apontados, por muitos educadores, como um aliado nessa

caminhada, da busca ao éxito na aprendizagem matematica.

A respeito das praticas pedagogicas, que utilizam o material concreto, tais como: jogos
matematicos, solidos geométricos, entre outros, Mendes (2009) reflete que sdo excelentes
estratégias de ensino-aprendizagem, a serem aplicadas em sala de aula, as quais, por meio das
brincadeiras em grupos e/ou individuais, despertam nos estudantes o maior interesse e o prazer

em aprender os conceitos da Matematica.

A aprendizagem, por meio dos jogos, torna-se mais significativa. Da sentido aos
conceitos matematicos e contetdos apresentados e facilitam a assimilacdo por parte dos
estudantes. Torna concreto 0s conceitos que muitas vezes sdo de dificil compreensao. Mendes
(2009) cita que o uso de materiais concretos no ensino da Matematica € uma ampla alternativa
didatica que contribui para a realizacdo de intervenc¢des do educador na sala de aula durante o
semestre letivo. Os materiais sdo usados em atividades que o proprio educando, geralmente
trabalhando em grupos pequenos, desenvolve na sala de aula. Estas atividades tém uma
estrutura matematica a ser redescoberta pelo educando que, assim, se torna agente ativo na

construcdo do seu proprio conhecimento matematico.

Para Borin (1998):

Outro motivo para a introducdo de jogos nas aulas de matemaética é a possibilidade de
diminuir bloqueios apresentados por muitos de nossos alunos que temem a
Matematica e sentem-se incapacitados para aprendé-la. Dentro da situacdo de jogo,
onde é impossivel uma atitude passiva e a motivacdo € grande, notamos que, ao
mesmo tempo em que estes alunos falam Matematica, apresentam também um melhor
desempenho e atitudes mais positivas frente a seus processos de aprendizagem (Borin,
1996, p. 09).

A socializacdo cria as qualidades que nos tornam plenamente humanos. Temos
potencial para a¢ao humana ao nascer, mas adquirimos a linguagem, o “eu”, a mente ¢ a

consciéncia quando nos tornamos socializados (Charon, 2001).
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O individuo, a partir disso, torna-se capaz de desenvolver o autocontrole, a capacidade
de cooperar e interagir se tornando um sujeito social, conseguindo compreender que as regras

s80 necessarias para qualquer convivéncia, dentro ou fora da escola.

Os jogos ainda sdo capazes de valorizar o conhecimento previo de cada aluno, porque
oportunizam as trocas durante 0s jogos, as construcoes coletivas que séo fundamentais para a
assimilacdo dos contetdos, podendo ser articulados com outros conhecimentos. O uso de jogos
¢ uma das muitas metodologias que favorecem o desenvolvimento integral do estudante, de

forma significativa, em especial para resolucéo de problemas.

[...] deve-se assumir o cuidado e a educagdo, valorizando a aprendizagem para a
conquista da cultura da vida, por meio de atividades ludicas em situagBes de aprendizagem
(jogos e bringuedos), formulando proposta pedagdgica que considere o curriculo como
conjunto de experiéncias em que se articulam saberes da experiéncia e socializacdo do
conhecimento em seu dinamismo. (Brasil, 2013).

[...]Jo ensino de Matematica prestara sua contribuicdo a medida que forem exploradas
metodologias que priorizem a cria¢do de estratégias, a comprovacao, a justificativa, a
argumentacdo, o espirito critico, e favorecam a criatividade, o trabalho coletivo, a

iniciativa pessoal e a autonomia advinda do desenvolvimento da confianca na propria
capacidade de conhecer e enfrentar desafios (Brasil,1998, p.26).

Ao jogar, a crianca potencializa a possibilidade de aprender e adquirir novos
conhecimentos. Ela tende a buscar repertérios proprios e conhecimentos do cotidiano para
solucionar as situacGes problema que se apresentam. Cabe ao professor, nessas situacgoes,
possibilitar a aprendizagem dos conceitos tedricos que ndo se dardo de forma espontanea e sim
com a mediacdo do professor, capaz de influenciar a motivacdo dos alunos e favorecer
significado e sentido aos conceitos matematicos. “O jogo é um instrumento cultural. E
instrumento e, enquanto tal, para desencadear desenvolvimento e aprendizagem, exige a

mediacao do educador” (Giardinetto; Mariani, 2007, p. 3).

No ensino da matemaética, a autonomia e a participacdo mental e ativa proporcionam a
reflexdo do aluno e construa seu proprio conhecimento, promovendo seu protagonismo. Os
estudantes ao participarem dos jogos colocardo em préatica 0os conhecimentos matematicos
adquiridos e retomados anteriormente nas aulas. Por meio da participacdo nos jogos, a
professora podera dimensionar o nivel de conhecimento matematico dos seus educandos, bem

como verificar quais conteddos necessitam ser retomados e revisados com o0s estudantes. Os
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jogos matematicos e a aprendizagem de forma Iddica permitem o letramento matematico mais
atraente, favorecendo as interagdes sociais, bem como a formulacdo de estratégias, hipoteses,
solucbes e argumentos matematicos para obter 0s resultados positivos nos jogos,

desenvolvendo o raciocinio légico e critico.

E essencial que o professor considere os erros e 0s acertos durante os jogos e como eles
colaboram para a formagédo dos conceitos, uma vez que oferecem pistas de como os alunos
pensam, quais 0s caminhos estdo sendo percorridos, quais as estratégias utilizadas e o quanto

de conteudo foi absorvido.

Além de todos os beneficios de aprendizagem conquistados por meio dos jogos
matematicos, ndo se pode deixar de ressaltar a importancia da socializacdo, interacdo e da

construcdo dos limites, regras e combinados que 0s jogos proporcionam.

Segundo os PCN (Brasil, 1997):

Os jogos constituem uma forma interessante de propor problemas, pois permitem que
estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem a criatividade na elaboracéo
de estratégias de resolugdo e busca de solugdes. Propiciam a simulacéo de situagdes-
problema que exigem solucdes vivas e imediatas, o que estimula o planejamento das
acoes (Brasil, 1998,p.47).

Ainda segundo os PCN (Brasil, 1997):

Através dos jogos o professor consegue observar se o aluno tem compreensdo,
facilidade de entender como se joga, capacidade de criar estratégias para ganhar,
possibilidade de descricdo, capacidade de transmitir a maneira de agir e a estratégia
utilizada, além da capacidade de comparar com as previsdes e suposi¢des (Brasil,
1997, p.148).

Diante do exposto, pode-se concluir que 0s jogos matematicos constituem excelente
ferramenta para que o professor promova um ambiente de aprendizagem que relacione a
matematica com seus contetidos conceituais de forma interativa e criativa, proporcionando aos
estudantes a aquisicao dos saberes matematicos de forma significativa. Refletir sobre a propria
pratica pedagogica permite ao professor reconhecer que as aulas de matematica ndo podem ter
distanciamento nem siléncio cotidianos, nem apenas a prevalecéncia do uso dos algoritmos de
forma tradicional, a repeticdo, a memorizagdo, sem compreensao e nem entendimento por parte
dos estudantes. A reflex&o acerca da propria pratica causa inquietacGes e angustias, dissabores,

porém, a0 mesmo tempo, motiva o professor para a decisdo de mudar sua atuacao profissional,
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e desta forma os jogos matematicos sdo aliados e contribuem de forma exitosa no processo de
reflexdo e mudanca da pratica

2.4 O ensino dos numeros racionais e das fracoes

O ensino dos nimeros racionais representa sempre um grande desafio para professores
e um conteldo de dificil compreensdo para os estudantes, principalmente na construgdo dos
conceitos do todo e de suas partes. E uma concepcdo que possui muitos mitos e ddvidas de
como o professor deve ensinar 0s nimeros racionais aos estudantes, aléem da antipatia com a
conceituagdo que muitos alunos trazem em sua trajetoria académica, e que atravessam VAarios

niveis de ensino, das séries iniciais do Ensino Fundamental ao Ensino Superior.

A abordagem do conceito de nimeros racionais, na maioria das vezes transcorre de
maneira convencional e sistematica, por meio de um processo de memorizacao e mecanizacao,
sem que haja a compreensdo do conceito em si. Muitas vezes, até mesmo o professor esta
desapropriado do conteudo que precisa ensinar. Ainda se da quase sem a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos, o que dificulta e engessa ainda mais a aprendizagem dos conceitos. Dos ultimos
anos para ca, as geragdes de estudantes estdo cada vez mais tecnoldgicas e conectadas a redes
e midias sociais, mas a escola, mesmo percebendo todos os avancos ndo se adequa a essa

modernidade, e se mantém aos velhos moldes de uma educacao tradicional e engelhada.

O ensino conceitual da Matematica ainda é sistemético e organizado pelos livros
didaticos, produzindo aprendizagens mecanicas, e estudantes com pouca autonomia e baixo
senso critico. Ideia esta corroborada por D’ Ambroésio (2005, p.117) que assegura “a educagao
formal é baseada na mera transmissdo de explicacbes e teorias (ensino tedrico e aulas
expositivas), no adestramento em técnicas e habilidades (ensino pratico com exercicios

repetitivos). Ensino este, que muitas vezes, ndo ¢ eficaz”.

D’ Ambrosio ratifica que “o acesso a um maior nimero de instrumentos e de técnicas
intelectuais d&o, quando devidamente contextualizados, muito maior capacidade de enfrentar
situacOes e de resolver problemas novos, de modelar adequadamente uma situagéo real para,

com esses instrumentos, chegar a uma possivel solu¢ao” (D’ Ambrosio, 2005, p.117).

Diante desta afirmacdo, ndo pode o professor se esquivar da modernidade e da

tecnologia. E fundamental e urgente que se busquem estratégias e metodologias que auxiliem
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o professor na explanagéo de conceitos e que fomentem nos estudantes a curiosidade e ansia

pelo conhecimento.

Segundo os PCN (Brasil, 1997) no Brasil, é previsto que os estudantes iniciem a
aprendizagem com o conceito de conjunto dos nimeros racionais no 2° ciclo, 4° e 5° anos, do
Ensino Fundamental. Objetiva-se, na abordagem dessa concepc¢ao, que 0s estudantes ja tenham
percebido a insuficiéncia dos nimeros naturais na resolucdo de determinados problemas
(Brasil, 1997).

Na perspectiva de Brolezzi (1996), o ensino de nimeros racionais, esta transitoriamente
incapaz de:

Construir na mente dos alunos um conceito de NUmero Racional que permita sua
utilizagdo mais tarde. As opera¢Ges com racionais sdo, quando muito, mecanizadas
em torno de algumas regrinhas bésicas geralmente confundidas umas com as outras
(Brolezzi, 1996, p.1).

Na abordagem dos nimeros racionais, sobre os contetidos conceituais e procedimentais,

0s PCN (Brasil, 1997) dispdem que se espera atingir:

Quadro 1: Quadro de contetdos conceituais e procedimentais
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Reconhecimento de nimeros naturais e racionais no contexto diario.

Compreensdo e utilizacdo das regras do sistema de numeracdo decimal, para leitura, escrita,
comparacao e ordenacdo de numeros naturais de qualquer ordem de grandeza.

Formulacdo de hipdteses sobre a grandeza numérica, pela observacgdo da posi¢do dos algarismos
na representacdo decimal de um ndmero racional.

Extenséo das regras do sistema de numeracao decimal para compreensao, leitura e representagédo
dos numeros racionais na forma decimal.

Comparacdo e ordenacao de numeros racionais na forma decimal.

Localizagdo na reta numérica, de nimeros racionais na forma decimal.

Leitura, escrita, comparacao e ordenacdo de representacdes fracionarias de uso frequente.

Reconhecimento de que os numeros racionais admitem diferentes (infinitas) representacdes na
forma fracionaria.

Identificacdo e producdo de fracGes equivalentes, pela observacdo de representacdes graficas e de
regularidades nas escritas numéricas.

Exploracdo dos diferentes significados das fracdes em situacdes-problema: parte todo, quociente
e razéo.

Observacdo de que 0s numeros naturais podem ser expressos na forma fracionéria.

Relacdo entre representacOes fracionaria e decimal de um mesmo numero racional.

Reconhecimento do uso da porcentagem no contexto dirio.

Anaélise, interpretacdo, formulacdo e resolucédo de situacdes-problema, compreendendo diferentes
significados das operacdes envolvendo nimeros naturais e racionais.

Reconhecimento de que diferentes situagcdes-problema podem ser resolvidas por uma Unica
operacdo e de que diferentes operacdes podem resolver um mesmo problema.

Resolucgdo das opera¢fes com nimeros naturais, por meio de estratégias pessoais e do uso de
técnicas operatorias convencionais, com compreensdo dos processos nelas envolvidos.

Ampliacdo do repertdrio basico das operacdes com numeros naturais para o desenvolvimento do
célculo mental e escrito.

Célculo de adicéo e subtracdo de numeros racionais na forma decimal, por meio de estratégias
pessoais e pelo uso de técnicas operatdrias convencionais.

Desenvolvimento de estratégias de verificacdo e controle de resultados pelo uso do calculo
mental e da calculadora.

Deciséo sobre a adequacdo do uso do calculo mental — exato ou aproximado — ou da técnica
operatdria, em funcéo do problema, dos numeros e das operacfes envolvidas.
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Célculo simples de porcentagens.

Fonte: Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997).

Quadro 2: Habilidades mateméaticas para ensino de nimeros no 5° EF

(EFO5MAO01)

Ler, escrever e ordenar nUmeros naturais até a ordem das centenas de milhar
com compreensdo das principais caracteristicas do sistema de numeracéao
decimal. Numeros racionais expressos na forma decimal e sua representacao
na reta numérica.

(EFO5MA02)

Ler, escrever e ordenar numeros racionais na forma decimal com compreensao
das principais caracteristicas do sistema de numeracdo decimal, utilizando,
como recursos, a composicdo e decomposicdo e a reta numeérica.
Representagdo fracionaria dos nUmeros racionais: reconhecimento,
significados, leitura e representacdo na reta numérica

(EFOSMAO03)

Identificar e representar fracbes (menores e maiores que a unidade),
associando-as ao resultado de uma divisdo ou a ideia de parte de um todo,
utilizando a reta numérica como recurso. Comparacao e ordenacdo de nimeros
racionais na representacdo decimal e na fracionaria utilizando a nocdo de
equivaléncia.

(EFO5MA04)

Identificar fragBes equivalentes.

(EFO5MAO05)

Comparar e ordenar numeros racionais positivos (representacdes fracionéria e
decimal), relacionando-o0s a pontos na reta numérica. Calculo de porcentagens
e representacdo fracionaria.

(EFO5MAO06)

Associar as representacdes 10%, 25%, 50%, 75% e 100% respectivamente a
décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e um inteiro, para calcular
porcentagens, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, em
contextos de educacado financeira, entre outros. Problemas: adi¢éo e subtracao
de nimeros naturais e nimeros racionais cuja representacdo decimal é finita.

(EFOSMAOQ7)

Resolver e elaborar problemas de adi¢do e subtragdo com nimeros naturais e
com numeros racionais, cuja representacdo decimal seja finita, utilizando
estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.
Problemas: multiplicacéo e divisdo de nimeros racionais cuja representacédo
decimal € finita por nimeros naturais.

(EFO5MAO08)

Resolver e elaborar problemas de multiplicacdo e divisdo com numeros
naturais e com ndmeros racionais cuja representacdo decimal é finita (com
multiplicador natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando
estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.
Problemas de contagem do tipo: “Se cada objeto de uma colegdo A for
combinado com todos os elementos de uma cole¢édo B, quantos agrupamentos
desse tipo podem ser formados?”

(EFOSMAO09)

Resolver e elaborar problemas simples de contagem envolvendo o principio
multiplicativo, como a determinacdo do nimero de agrupamentos possiveis ao
se combinar cada elemento de uma cole¢do com todos os elementos de outra
colecio, por meio de diagramas de arvore ou por tabelas. Algebra Propriedades
da igualdade e nocédo de equivaléncia.

(EFO5MA10)

Concluir, por meio de investigacoes, que a relacdo de igualdade existente entre
dois membros permanece ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um




47

desses membros por um mesmo namero, para construir a nocdo de
equivaléncia.

(EFOSMAL1)

Resolver e elaborar problemas cuja conversdo em sentenca matematica seja
uma igualdade com uma operacdo em que um dos termos é desconhecido.
Grandezas diretamente proporcionais Problemas envolvendo a particdo de um
todo em duas partes proporcionais.

(EFOSMA12)

Resolver problemas que envolvam variagdo de proporcionalidade direta entre
duas grandezas, para associar a quantidade de um produto ao valor a pagar,
alterar as quantidades de ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir escala em
mapas, entre outros.

(EFOSMA13)

Resolver problemas envolvendo a partilha de uma quantidade em duas partes
desiguais, tais como dividir uma quantidade em duas partes, de modo que uma
seja 0 dobro da outra, com compreensdo da ideia de razéo entre as partes e
delas com o todo.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018).

A partir destas habilidades, supde-se que os estudantes possam:

- Interpretar e produzir escritas numeéricas, considerando as regras do sistema de
numeracao decimal e estendendo-as para a representacdo dos nimeros racionais na
forma decimal.

- Resolver problemas, consolidando alguns significados das operagdes fundamentais
e construindo novos, em situagfes que envolvam nimeros naturais e, em alguns casos,
racionais (Brasil, 1997, p. 56).

Para Quaresma e Ponte (2012), o nimero racional apresenta diversas representacdes,

sdo elas: ponto racional, fracdo, decimal, porcentagem e pictérica. E quando sdo ensinados 0s

nameros racionais e suas diferentes representacfes aos estudantes, 0s mesmos:

Tém entdo de aprender rapidamente a operar com estas representaces, que ndo
chegam a ser devidamente trabalhadas. Isso implica que os alunos tém que
compreender as novas representacfes dos nlimeros racionais €, a0 mesmo tempo,
tornar-se capazes de operar e resolver problemas com eles (Quaresma; Ponte, 2012,
p.39).

A fracdo “é a relagdo da parte com o todo, ou seja, apresenta-se quando um todo

(unidade) ¢ dividido em partes iguais” (Catto, 2000, p.35).

Para os estudantes, o conceito dos nimeros racionais ¢ complexo, em virtude “[...] de

que os numeros racionais admitem diferentes (infinitas) representagdes na forma fracionaria”

(Brasil, 1997, p. 59).

As concepcodes de fracdes estdo presentes no cotidiano dos alunos, sem que eles muitas

vezes se déem conta disso, e tdo pouco percebam sua importancia. Muitos conceitos
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matematicos sdo sequenciais, espirais e sao requisitos para aprendizagem de outros conceitos.
N&o ter dominio sobre um determinado conceito pode acarretar dificuldade em compreender
conceitos futuros. O ensino das fracdes gera bastante dificuldade, tanto para professores, com
formagdes rasas nos cursos de Matematica como para 0s estudantes na compreensdo dos

ndmeros racionais.

Cavalieri (2005, p.31) afirma que: “O pouco uso das fragcdes no cotidiano ¢ uma das
razdes pelas quais as criancas sentem dificuldades com as fragdes, diariamente ndo séo

oferecidas oportunidades para que elas se familiarizem com essa ideia.”

A aprendizagem de fragdes ndo se da com defini¢cBes prontas, nomenclatura obsoleta
e pseudo-problemas sobre pizzas e barras de chocolates. Os professores deveriam ter
atencdo para as complexidades que envolvem conceitos tdo delicados. Os obstaculos
a aprendizagem s&o muitos e de varias naturezas (Lopes, 2008, p.8).

Quando o professor ndo tem dominio do conceito de fracdo, certamente tera dificuldade
em explanar o conceito de forma ampla. Magina, Bezerra e Spinillo (2009) afirmam que
pesquisas na area da Educacdo Matematica apontam que muitos sdo os obstaculos encontrados
no ensino e na aprendizagem do conteudo de fragbes (Magina, Bezerra e Spinillo, 2009, p.414,
apud Bolognani, 2015, p. 15)

O autor ainda afirma que:

[...] um aspecto relevante é que o enfoque dado em sala de aula privilegia apenas um
significado de fracéo, deixando de lado os outros significados associados a ela. Muitas
vezes, 0s proprios professores ndo possuem clareza sobre esses significados,
limitando seus trabalhos apenas a relagdo parte-todo [...] (Bolognani, 2015, p.15).

Lima (2013, p.18) mostra que os alunos apresentam dificuldades no conceito de
nameros racionais quando ndo entendem porque um mesmo objeto matematico (uma fracéo)

pode ser representado de infinitas formas diferentes (fragces equivalentes).

Segundo Brasil (1998) uma justificativa para as dificuldades no entendimento dos
nameros racionais observadas nos alunos, deve-se, em muitas situagdes ao fato de que a
aprendizagem dos nimeros racionais supde rupturas com ideias construidas para 0s niUmeros
naturais (Brasil, 1998, p. 101).

Ha classificagdes diversas para os significados de um numero fracionario. Sao cinco 0s
significados presentes no campo dos Numeros Racionais, como afirma Nunes, Bryant, Pretzlik

e Hurry (2003): fracdo como parte-todo, fragcdo como quociente, medida, operador
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multiplicativo, nimero. Destaco os autores Cavalcanti e Guimaraes (2008) que utilizam a fragdo
como “quociente”. Os autores afirmam que a fra¢do indica uma divisdo e seu resultado. Nas
situacbes de quociente, temos duas variaveis, sendo que uma variavel corresponde ao
numerador e a outra ao denominador. A fracdo é reconhecida pelos estudantes quase que
exclusivamente como parte-todo. Fica evidente para professores e educadores matematicos a
necessidade de dirigir atencéo na elaboracdo, experimentacdo e anélise de abordagens de ensino
que tragam os demais significados do racional, com o uso de sua representacao fracionaria, para

0s anos iniciais do Ensino Fundamental.

Conclui-se ap6s o0 exposto, que as fragdes representam um grande desafio no processo
de ensino aprendizagem tanto para os professores quanto para os estudantes. Observa-se que 0s
professores possuem competéncia para resolver problemas de fragdo em diferentes contextos,
mas apresentam estratégias limitadas de ensino para auxiliar seus alunos a superarem falsas
concepcdes sobre fracdo. Embora saibam resolver situagdes que envolvem fracoes, eles ndo
tém explicitos os seus invariantes, assim como ndo tém clareza dos diferentes significados que
as fracbes assumem. Ja os estudantes, como relacdo direta, também tém sua aprendizagem
limitada, alguns podem até apresentar habilidades em manipular os nimeros racionais, sem
necessariamente ter uma compreensdo clara do conceito. E possivel ainda afirmar que alguns
estudantes podem passar pela escola sem dominar as dificuldades das fracGes, e sem que 0
professor perceba tais dificuldades. Como consequéncia dessa limitacdo e escassez de
estratégias de ensino por parte dos professores resultam em um fraco desempenho dos

estudantes e no pouco avango dos mesmos na aquisicao do conceito de fracdo.

2.5 Revisdo de Literatura - “Estado da Arte”

Nesta secdo, o material coletado pelo levantamento bibliografico é organizado de
acordo com a sua procedéncia, fontes cientificas que podem ser artigos, teses, dissertacGes e
fontes de divulgacdo de ideias como revistas, sites, videos e outros. A analise do material
permite ao pesquisador a elaboracdo de consideracGes que favorecem a contextualizagéo, e a

validag&o do quadro tedrico a ser utilizado na investigacdo em construgéo.

O aprofundamento da analise do material pode abarcar em um estudo do tipo estado da
arte (Pichetch, 2007). O Estado da arte foca sua anélise na problematizacéo e metodologia, sua
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finalidade central é o mapeamento, principalmente servindo ao pesquisador como uma
referéncia para a justificativa da lacuna que a investigacio académica busca preencher. E uma
denominacdo comumente utilizada no campo da pesquisa educacional e permite estabelecer
correlagdes com producdes académicas anteriores, identificando tematicas recorrentes,
apontando novas perspectivas, consolidando &reas de conhecimento e concebendo-se
orientacOes de praticas pedagdgicas para a definicdo dos parametros de formagdo de docentes

para atuarem na area, segundo Rocha (1999).

Nessa perspectiva, foram realizadas pesquisas para o levantamento de material de
revisdo bibliografica que consolidou as diretrizes para a constru¢do do objeto de estudo. Por
meio de estudos analogos a tematica desta pesquisa foi possivel delimitar e definir os contornos
acerca da problematica da investigacdo. De acordo com Silva e Menezes (2005), é nesta etapa
da pesquisa que vocé devera responder as questdes: “quem ja escreveu e o que ja foi publicado
sobre 0 assunto, que aspectos ja foram abordados, quais as lacunas existentes na literatura. Pode
objetivar determinar o “estado da arte”, ser uma revisdo tedrica, ser uma revisao empirica ou

ainda ser uma revisao historica” (Silva; Menezes, 2005, p. 38).

Concepcdo corroborada por Trivifios (1987), que afirma que ao iniciar a investigacao
cientifica, o pesquisador deve apoiar seu aporte teorico, baseado em vasta revisao bibliografica
“Na pesquisa qualitativa, de forma muito geral, segue-se a mesma rota ao realizar uma
investigagdo. Isto é, existe uma escolha de assunto ou problema, uma coleta de analise das

informacgdes” (Trivinos, 1987, p. 131).

A pesquisa se fundamenta nos conceitos de autores que tratam com propriedade 0s
conceitos inerentes ao objeto desta pesquisa de Mestrado. Para aprofundar a tematica que
influenciou o objeto de estudo e perpassa pelo Letramento Matematico (D'Ambrdsio, 2004;
Fonseca, 2004), Jogos Matematicos, Ensino de NUmeros Racionais e FracGes e Formacédo
Docente (Imbernon, 2010), Sequéncia Didatica, Zabala (2018), Aprendizagem Significativa
Moreira (2009), Ausubel (1963). Esses sdo o0s descritores que nortearam meu referencial
tedrico, meu trabalho de pesquisa e o olhar apurado para a realizagdo dos registros,

sistematizacOes, coleta e analises de dados.

Os dados obtidos para a construgdo da materialidade empirica séo recortes da temética
sobre letramento matematico que me mobilizaram enquanto pesquisador. Tais recortes foram
escolhidos a partir da perspectiva interpretativa e descritiva com prevaléncia dos aspectos de
natureza qualitativa e dos elementos principais de cada trabalho.
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Com o objetivo de responder o problema de pesquisa, buscando atender aos objetivos
da pesquisa, fundamentar o objeto de pesquisa e aprofundar o referencial tedrico, realizou-se o
levantamento e o mapeamento das producdes académicas para constru¢ao do “Estado da Arte”
pesquisado no catalogo da Plataforma Sucupira, no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES.

bh 13

Incluiu-se na base escolhida a expressdao “letramento matematico”, “nimeros racionais” ¢
“jogos matematicos” (com aspas). Dado esse passo da pesquisa, realizou-se 0 download das
dissertagcdes publicadas e defendidas entre os anos de 2019 a 2023, os encontrados apos
aplicacdo dos filtros: ano (2019, 2020, 2021, 2022, 2023); “Doutorado - Teses” e “Mestrado -

Dissertacdes”, area de conhecimento e area de concentragdo (Ensino de Ciéncias e Matematica).

Foram aplicados os descritores com a finalidade de identificar contribuicdes e fazer um
comparativo com a proposta da pesquisa e posteriormente, apos leitura dos titulos das
publicacbes, foram eleitas as que tinham similitude e correlagdo com a presente pesquisa,
observando-se pontos comuns e divergentes em relacdo as producbes consubstanciadas. Para
analise dos trabalhos, escolheu-se 0s que pudessem representar a area de Matematica e que
tivessem o foco desejado.

Logo ap6s o0 mapeamento das publicacGes, passou-se a leitura de todos os resumos, para
organizar os quadros com as informagdes relevantes sobre as obras publicadas, citando as ideias

substanciais de cada publicacdo. Abaixo, seguem os descritores aplicados:

Letramento Matematico, Jogos Matematicos e Ensino de NUmeros Racionais e Fracdes: filtros
Mestrado, anos 2023, 2022,2021,2020,2019, area de conhecimento: Ensino de Ciéncias e

Matematica, area de concentracdo: Educacdo Matematica.

Quadro 3: Revisao de Literatura: “Letramento Matematico”

Modelo

Ano

Titulo

Autor

Universidade

Dissertagdo

2023

Letramento Matematico no Curriculo
Paulista e no 1° ano do Ensino
Fundamental.

Posseti, Samela
Ferreira Marques

Universidade
Estadual Paulista
UNESP

Dissertagdo | 2023 | Letramento Matematico: o que dizem | Silva, Ménica Universidade
as professoras dos anos iniciais?. Machado Federal de
Pelotas - RS
Dissertagdo | 2022 | Alfabetizacio e Letramento | Gomes, Josiane Universidade
Matemético: conhecendo as | Marques Regional
concepcles presentes nas pesquisas Integrada do Alto
brasileiras. Uruguai e das
Missdes
Dissertagdo | 2022 | Tecendo os fios: Pro-Letramento em | Silva, Isabella Maria Universidade de

Matematica para formacao
continuada de professores dos anos
iniciais.

Curvo Bezerra
Santiago

Cuiaba
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Dissertacdo | 2021 | Reflexbes da propria pratica em | Ubagai, Rute Baia da Universidade
experiéncias de letramento e | Silva Federal do Para
Letramento Matematico.

Dissertagdo | 2021 | Por dentro da BNCC: um olhar para o | Carvalho, Larissa Universidade de

letramento matematico.

Ribeiro Vieira de

Séao Paulo

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Disponivel em: Catalogo de Teses & Dissertacdes - CAPES acesso em 23/03/2024.

Quadro 4: Revisao de Literatura: “Numeros Racionais”

Modelo Ano Titulo Autor Universidade

Dissertagdo | 2023 | Interpretacdes dos numeros racionais: | Winkelmann, Claudia | Universidade
uma analise no 7° ano do EF. Aparecida Federal de Santa

Maria

Tese 2022 | Estado da arte de pesquisa sobre o | Maia, Diana Pontificia
ensino e a aprendizagem dos ndmeros Universidade
racionais no Brasil (1997 — 2021): um Catélica de Séo
olhar sobre materiais e tecnologias. Paulo

Dissertagdo | 2022 | O ensino de operagdes com numeros | Vernizzi, Mario | Pontificia
racionais em sua representacdo | Alberto Zambrana Universidade
fracionéria: formacgdo continuada de Catolica de Sé&o
professores. Paulo

Dissertagdo | 2021 | Aspectos histéricos das diferentes | lora, Maisa Universidade
representacfes de NUmeros Racionais. Federal de Santa

Maria

Dissertagdo | 2021 | Critérios que o0s professores em | Assis, Jaqueline Silva | Universidade
formacdo continuada utilizam para Tecnoldgica
selecionar ou elaborar situagdes de Federal do Parana
ensino de ndmeros racionais.

Dissertagdo | 2020 | Investigando 0O ensino e a | Fischer, Diana dos | Universidade
aprendizagem de multiplicagdo de | Santos Federal do Rio
fragBes: um estudo com alunos de 6° Grande do Sul
ano.

Fonte: elaborado pelo autor (2024).
Disponivel em: Catélogo de Teses & DissertacGes - CAPES acesso em 23/03/2024.
Quadro 5: Revisido de Literatura: “Jogos Matematicos”
Modelo Ano Titulo Autor Universidade

Dissertagdo | 2023 | A utilizagéo de jogos como ferramenta | Queiroz, André | Universidade
de auxilio ao ensino de Matematica. Machado, de. Estadual do Ceara

Dissertacdo | 2022 | Influéncia das atividades ludicas no | Silva, Salvador | Instituto Federal
ensino da Matematica: o uso de jogos | Marques da de Educacdo, de

como instrumento motivador da

aprendizagem.

Ciéncia e
Tecnologia do
Piaui
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Dissertacdo

2022 | Jogos: Uma abordagem | Oliveira, Bruno Aldo | Universidade
contextualizada do ensino da | de Estadual da
matematica no ambito do laboratorio Paraiba

da Escola Estadual Frei Cassiano
Comacchio'

Dissertacao

2022

O jogo como recurso pedagdgico em
aulas de Matematica: um olhar a
partir da teoria histdrico-cultural.

Martins, Lilian Cristina

Universidade
Metodista de
Piracicaba

Dissertacao

2022

Processos educativos no ensino de
fragdes: a contribuicdo do jogo digital

Silva, Cleunice
Martins de Siqueira

Instituto  Federal
de Educacdo, de

Fraciomia a partir da percepcéo dos Ciéncia e
académicos do curso de licenciatura Tecnologia

em matematica do Instituto Federal Catarinense.
Catarinense  (IFC) -  campus

Camborit/SC

Fonte: elaborado pelo autor (2024).
Disponivel em: Catélogo de Teses & DissertacGes - CAPES acesso em 23/03/2024.

Ressalta-se 0 mapeamento das producgdes cientificas que tratam do tema Letramento
Matematico no Catélogo de Teses e Dissertagdes da CAPES que ressaltam os seguintes autores:
Posseti (2023), Silva (2023), Gomes (2022), Silva (2022), Ubagai (2021), Carvalho (2021), que

serdo sintetizadas a seguir.

Posseti (2023), na pesquisa “Letramento Matematico no Curriculo Paulista e no 1° ano
do Ensino Fundamental” analisa e discute o tratamento dado ao Letramento Matematico no
Curriculo de Matemaética do Estado de Sao Paulo(Sao Paulo, 2019), delimitado ao 1° Ano do
Ensino Fundamental, além de analisar o Material pedagogico “Caderno do Aluno e Caderno do
Professor”, da Secretaria Estadual de Educagdo de SP. A autora eclenca discussdes na
perspectiva do letramento nas aulas de Matematica e 0 uso das linguagens para ampliar o

conceito pela Gtica do aluno.

A pesquisa de Posseti (2023) analisa ainda as contribui¢es para ampliar o sentido e 0
significado dos conceitos para a construcdo do seu conhecimento I6gico-matemaético, a sua
autonomia e capacidade de matematizar com a utilizacdo do material pedagodgico. A
pesquisadora utilizou a metodologia de Analise Documental, e estudo qualitativo de carater
analitico-descritivo. Os resultados da pesquisa apontam que, no Curriculo Paulista (Sdo Paulo,
2019), o letramento matematico € promove as habilidades de raciocinio, argumentacao e
resolucédo de problemas e que o material analisado propde atividades para 0 aprimoramento
dessas competéncias.As palavras-chave utilizadas sdo: ensino de matematica, letramento

matematico e curriculo.



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

54

Silva (2023) na pesquisa “Letramento Matematico: o que dizem as professoras dos anos
iniciais?”, busca compreender os dizeres das professoras de anos iniciais sobre o letramento
matematico. A pesquisa & de natureza qualitativa, com coleta dos dados por meio de
questionario on-line Google Forms, da plataforma Google, coletado com dezenove professoras,

que atuam na rede municipal e particular do municipio de Pelotas/RS.

Na pesquisa, Silva (2023) fez uso do método de analise de Contetido de Bardin (2021)
estabelecido nas etapas: coleta, categorizacdo, descricdo e interpretacdo. As analises obtidas
evidenciam que as professoras buscam aproximar a Matematica da realidade, do cotidiano e
das vivéncias dos estudantes, como também buscam promover o0 uso dos saberes matematicos
no dia a dia. Comprova que os docentes conhecem a necessidade de se diversificar o ensino de
Matematica, por meio de jogos, problemas e exemplos praticos. Infere que as professoras de
anos iniciais ttm a compreensdo que o Letramento Matematico ndo se limita a nimeros e
operac0es, envolve exemplos préticos do cotidiano, situacdes reais que contribuem para tornar
0 aprendizado mais significativo para os estudantes. As palavras-chave escolhidas pela
pesquisadora sdo: letramento matematico, alfabetizacdo matematica, anos iniciais, professores

e ensino de matematica.

Gomes (2022) busca em sua pesquisa investigar e conhecer a “Alfabetizacdo e
Letramento Matematico: conhecendo as concepgdes presentes nas pesquisas brasileiras” as
principais concepcOes relacionadas ao tema Alfabetizacdo Matemética e Letramento
Matematico, que estdo presentes em teses e dissertacbes produzidas no Brasil no periodo de
2009 a 2021. A fundamentacdo teorica esta ancorada na Educacdo Matematica Critica, que
propde discussdes sobre o papel social da matematica na perspectiva da formacao de individuos

criticos, livres e promotores de seu proprio conhecimento.

A abordagem metodolégica adotada por Gomes (2022) caracteriza-se como pesquisa
bibliogréfica, cuja analise da materialidade empirica foi textual estatistica e de estrutura
intelectual, com a finalidade de comparar e relacionar as diferentes producGes académicas. A
pesquisadora destaca o conceito de matemacia, uma vertente do letramento matematico, como
suporte matematico e I6gico para o exercicio de uma cidadania critica, onde os individuos
consigam participar de sua sociedade, com conhecimentos matematicos, permitindo que se
posicionem de maneira consciente, justa e ética.As palavras-chave elencadas na pesquisa sao:

educacdo matematica critica, alfabetizacéo, letramento e matemacia.
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Silva (2022) investiga em sua pesquisa “Tecendo os fios: Pro-Letramento em
Matematica para formagao continuada de professores dos anos iniciais”, as contribui¢fes do
programa de Formacao Docente Pro-Letramento na perspectiva da Matematica, no periodo de
2009 a 2012, aos professores que atuaram nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Rede
Publica de Cuiaba. A autora utilizou a abordagem metodoldgica da pesquisa centrada na
tendéncia historico-cultural. Aplicou a narrativa como método de pesquisa.

A coleta de dados de Silva (2022) se deu em quatro etapas: busca de fontes de pesquisas
em acervos pessoais e escolares, aproximagao com participes do Prd-Letramento, entrevistas
semi-estruturadas e a analise do material didatico do Pro-Letramento em Matematica, utilizado
na formacdo. Os dados analisados apontam que o Pro-Letramento em Matematica trouxe muitos
beneficios e provocou mudancas significativas na maneira de ensinar os conceitos matematicos.
As palavras-chave foram: ensino de matemaética, formacdo de professores e letramento

matematico.

A investigacdo de Ubagai (2021) “Reflexdes da propria pratica em experiéncias de
letramento e Letramento Matematico” tem a finalidade de pesquisar a propria pratica, analisar
experiéncias de ensino na propria pratica docente, por meio de atividades de letramento e
letramento matematico. A abordagem de cunho qualitativo de investigacdo da propria pratica

soma-se as perspectivas dos letramentos defendidas para o alcance do objetivo proposto.

Os procedimentos metodolédgicos da pesquisa de Ubagai (2021) incluiram estudos de
referenciais basicos da pesquisa; registros em diario de campo, registros fotograficos e analise
documental, que articulados em relato reflexivo das a¢6es desenvolvidas incluiram diagnosticos
de conhecimentos acerca da matematica e da linguagem escrita e como proposta de organizacao
das aulas, utilizou a seqliéncia didatica. As palavras-chave elencadas na pesquisa sao: pesquisa
da propria pratica, letramento matematico, Letramento, registros matematicos, sequéncia
didatica.

A pesquisa de Carvalho (2021), “Por dentro da BNCC: um olhar para o letramento
matematico” tema finalidade de investigar o conceito de Letramento Matematico refletindo sua
génese e seu desenvolvimento, e 0s encadeamentos para se organizar 0 ensino, baseado na
BNCC (Brasil, 2018). Fundamenta-se na teoria historico-cultural e objetiva a compreenséo do

conceito de letramento assentido pelo documento normativo.

Perpassa a pesquisa de Carvalho (2021) pelo estudo do percurso de formulagdo e
aprovacdo da BNCC (Brasil, 2018), como marco historico, politico e social, e norteador da
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organizacdo curricular. As analises fundamentam as competéncias e habilidades em relacdo ao
letramento matematica em conformidade com a educacdo neoliberalista. A centralidade no
individuo, na perspectiva de organizacao curricular, sustenta-se como direito para todos. As
palavras-chave selecionadas pela pesquisadora sdo: BNCC, letramento matematico e teoria

histérico-cultural.

Destaca-se 0 mapeamento das producdes cientificas que tratam do tema NUmeros
Racionais no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES que ressaltam os seguintes autores:
Winkelmann (2023), Maia (2022),Vernizzi (2022), lora (2021), Assis (2021), Fischer
(2020)que serdo sintetizadas a seguir.

Na pesquisa académica intitulada de “Interpretacdes dos niimeros racionais: uma analise
no 7° ano do Ensino Fundamental”, a pesquisadora Winkelmann (2023) teve o objetivo de
pesquisar 0os entendimentos sobre interpretacbes de numeros racionais na representacao
fracionaria por meio de registros. A pesquisadora utilizou a abordagem de natureza qualitativa
e embasou como referencial tedrico os registros de representacdo semiotica, propostos por
Raymond Duval e a teoria do raciocinio proporcional, elaborada por Susan Lamon. Os quatro
objetivos da pesquisa sdo: analisar mobilizagdes de registros figurais, vinculados aos nimeros
racionais na representacdo fracionaria, com apoio do material Frac-Soma; ii) investigar
entendimentos sobre a interpretacdo medida, por meio do principio compensatério e do
principio de parti¢do recursiva; iii) explorar conceitos relacionados a comparacao, ordenacao e
equivaléncia de numeros racionais na representacao fracionaria em abordagens de quantidades
continuas e discretas, quando associados a interpretacdo parte-todo; iv) analisar entendimentos
sobre partilha e comparacao de quantidades por meio do processo de unitizacéo e suas relagcdes

com as interpretacdes quociente e operador.

Winkelmann (2023) para atender aos objetivos utilizou as fontes de triangulacdo e
considerou os protocolos dos alunos, sistematizados durante os encontros; gravacGes de
dialogos e gestos ocorridos no processo de resolucdo das atividades; fotografias de momentos
de manipulacdo das pecas do Frac-Soma; e diario de bordo da professora/pesquisadora com
reflexdes sobre o desenvolvimento da sequéncia. Constatou-se que o Frac-Soma contribuiu para
desencadear registros figurais que se associam a apreensdo operatéria, evidenciando
modificagdes mereoldgicas e posicionais e potencializou a aquisi¢do de conceitos relativos a
nogdo principal de numero racional na representagdo fracionaria, aliando indicios das
interpretagdes parte-todo, quociente e medida. As palavras-chave utilizadas s&o: ndameros

racionais, Frac-Soma, fracao e registros figurais.
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A pesquisa académica de Maia (2022) “Estado da Arte de pesquisa sobre o ensino e a
aprendizagem dos numeros racionais no Brasil (1997 — 2021): um olhar sobre materiais e
tecnologias” tem por finalidade mapear as dissertacoes e teses produzidas no Brasil de 1997 a
2021, relacionadas com o ensino e a aprendizagem dos ndmeros racionais na Educacao Bésica
e nas Licenciaturas em Matematica e Pedagogia, e também para desvelar como os materiais e
tecnologias séo empregados em processos de ensino, de aprendizagem e de formacdo de
professores. Compde a analise uma planilha eletronica para organizar informacdes de tema,
objetivos, questbes de pesquisa e tipo de representacdo do numero racional. O objetivo é
facilitar as pré e pds categorizacbes das pesquisas em unidades tematicas. A pesquisadora
correlacionou os trabalhos publicados com as propostas contidas na Base Nacional Comum

Curricular (Brasil, 2018) e, também o tipo de abordagem realizado.

Maia (2022) utilizou em sua pesquisa um estudo descritivo e interpretativo de pesquisas
que investigaram uso de materiais e/ou tecnologias para o ensino e/ou a aprendizagem de
nameros racionais. Os resultados evidenciam poucos trabalhos que relacionam a préatica do
professor e a aprendizagem do aluno com o estudo de fracéo, suas relacdes e aplicacdes em sala
de aula. A pesquisadora propfe mais pesquisas académicas sobre 0s nimeros racionais nos anos
iniciais e na formacdo de professores que ensinam matematica de modo a contribuir
qualitativamente para o ensino e a real aprendizagem dos nameros racionais. As palavras-chave
utilizadas sdo: nameros racionais, materiais e tecnologias, estado da arte e ensino-

aprendizagem.

A investigacdo de Vernizzi (2022) “O ensino de opera¢fes com nimeros racionais em

b

sua representagdo fracionaria: formagdo continuada de professores.” Apresenta quatro
sequéncias didaticas para o ensino de operagcGes com nimeros racionais em sua representacao
fracionaria, com a finalidade de propor discussdes entre docentes que trabalham com as séries
iniciais do EF. A metodologia utilizada se deu por meio da revisdo bibliografica com pequeno

numero de publicacBes dessa tematica.

Vernizzi (2022) focou a sua pesquisa nas operagfes matematicas na concepcao parte-
todo, partindo das representacdes de figuras geométricas planas, embora as demais concepcdes
possam aparecer durante as solugfes. Apresentou uma breve descri¢do a respeito da Teoria dos
Registros de Representacdo Semiotica (Duval, 2009), bem como a respeito da Teoria dos
Campos Conceituais (Vergnaud, 1977) por acreditar que a juncdo destas teorias pode auxiliar

no ensino de tais operagdes. Sugere mais pesquisas académicas no &mbito a fim de contribuir
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para a Educacdo Matematica. A pesquisadora utilizou as palavras-chave: fra¢fes, nimeros
fracionarios, operacdes e formacdo docente.

Iora (2021) em sua pesquisa “Aspectos Historicos das diferentes representagdes de
Numeros Racionais” apresenta uma investigacdo na forma de pesquisa qualitativa e
exploratoria que teve como objeto de estudo o conjunto dos ndmeros racionais e suas diferentes
personalidades. A pesquisadora fez a analise de livros didaticos de diversos anos que abordam
conceitos/conteudos de numeros racionais. Com base no desenvolvimento historico do

conteddo, investigou-se da sua construcdo até a forma de apresentacdo nos livros didaticos.

Considerou-se para a pesquisa de lora (2021) os documentos oficiais de cada época em
relacdo ao tema, Propostas Curriculares Oficiais, Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
1997) e Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018). Com essa analise foi possivel
perceber que a colegéo passou por modificagdes significativas em cada alteragéo de documentos
norteadores, porém, colecbes de décadas diferentes, mas de mesma orientacdo curricular
mantiveram as mesmas caracteristicas. As palavras-chave desta pesquisa sdo: ndmeros

racionais, historia da matematica, personalidades e livro didatico.

Em sua pesquisa académica “Critérios que os professores em formacdo continuada
utilizam para selecionar ou elaborar situagdes de ensino de niimeros racionais” Assis (2021)
prop0Os analisar os processos de elaboracdo e escolha de situagfes de ensino de ndmeros
racionais por professores em formacéo continuada. O trabalho se fundamentou em autores que
se debrucaram no tema, em dissertacdes e documentos oficiais acerca do ensino de matematica
nos anos iniciais e nimeros racionais, utilizacao de jogos didaticos dentro da sala de aula e sua

contribuicéo para o processo de aprendizagem dos estudantes.

A metodologia adotada na pesquisa de Assis (2021) foi construida a partir dos dados
obtidos em um curso ofertado a professores da Educacdo Bésica, com carga horéria total de 35
horas, distribuidas em um ambiente de apresentacdo da plataforma moodle e cinco unidades.
Como produto educacional foi elaborado um caderno pedagdgico com o intuito de ser uma
orientacdo para os professores da Educacdo Bésica no momento de organizar o ensino de
numeros racionais, apresentando reflexdes e guias para tanto. A andlise dos dados da pesquisa
identificou uma substancial melhoria nos niveis de conhecimento matematico dos estudantes.
As palavras-chave da pesquisa séo: teoria histdrico-cultural, atividade orientadora de ensino,

situaces desencadeadoras de aprendizagem, nimeros racionais e ensino de fragdes.
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Fischer (2020) em sua pesquisa “Investigando o ensino e a aprendizagem de
multiplicagdo de fragdes: um estudo com alunos de 6° ano” tema finalidade de investigar como
uma proposta de sequéncia de atividades para o 6° ano do Ensino Fundamental, focada na
compreensdo do conceito de multiplicacdo de fracGes pode auxiliar para o aprendizado. Para
esta pesquisa, a autora utilizou a abordagem qualitativa e baseou-se na anélise documental da
BNCC (Brasil, 2018), PCN (Brasil, 1997) e PNLD (Brasil, 2017). Embasou-se na
fundamentacéo tedrica em Duval (2009) e Vergnaud (2018).

A leitura dos documentos norteadores serviu como base apara a elaboracéo do produto
educacional. Para tal, Fischer (2020) elaborou uma sequéncia didatica com tarefas para
possibilitar o ensino de fracGes para alunos do 6° EF. A sequéncia elaborada teve o intuito de
oferecer a outros professores uma fonte para a sua reflexao sobre o ensino e aprendizagem da
multiplicacdo de fracGes S&o as palavras-chave da pesquisa: ensino de fragdes, aprendizagem
de fracdes, situacOes envolvendo multiplicacdo de fragdes e multiplicacdo de fragdes.

Destaca-se 0 mapeamento das producgdes cientificas que tratam do tema Jogos
Matematicos no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES que ressaltam os seguintes
autores: Queiroz (2023), Silva (2022), Oliveira (2022), Martins (2022) e Silva (2022) que serdo

sintetizadas a sequir.

Na pesquisa “A utilizacdo de jogos como ferramenta de auxilio ao ensino de
Matemaética”, Queiroz (2023) tem a finalidade de buscar maneiras diferentes de trabalhar os
conteddos de matematica, utilizando como principal estratégia os conceitos matematicos por
meio de jogos que despontam como uma das alternativas promissoras para diversificar a pratica
docente, pois, sdo capazes de provocar os alunos, despertando o interesse em aprender de forma
divertida e prazerosa. Foi utilizada a fundamentacdo teorica a partir de revisdo bibliografica

com varios autores que contribuem com o tema.

A pesquisadora Queiroz (2023) elenca as principais contribuicdes da aplicacéo de jogos
nas aulas, como também as vantagens e desvantagens do uso dessa estratégia, focando nos
principais saberes e habilidades que os alunos apresentam maiores dificuldades. A pesquisadora
utilizou como metodologia 0 questionario. Faz analise de dados coletados a partir dos
questionarios com as percepcdes dos alunos. Sdo as palavras-chave desta pesquisa: jogos,

ensino e matematica.

Silva (2022) em sua pesquisa “Influéncia das atividades ludicas no ensino da

Matematica: o uso de jogos como instrumento motivador da aprendizagem” objetivo de analisar
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a influéncia e as contribuicdes das atividades ludicas no ensino-aprendizagem de matematica
na educagdo bésica.A pesquisadora apresenta um estudo sobre a influéncia das atividades
ludicas no ensino de matematica, onde traz a aplicacdo de jogos como recurso didatico e

instrumento motivador da aprendizagem.

Na pesquisa, Silva (2022) executou-a com abordagem qualitativa e quantitativa, pois
buscou além de observar os fatos, descrevé-los e analisa-los com base no referencial tedrico de
Jean Piaget, Vygotsky, D’Ambrosio, Lakatos e Smole & Diniz. Ressalta que a aplicagao de
jogos no ensino, contribui para que o aluno desenvolva suas habilidades e competéncias atraves
de uma acdo investigativa, argumentativa e contextualizada, desenvolvendo suas préprias
estratégias no contexto, o qual se encontra. Sdo as palavras-chave desta pesquisa: atividades

ludicas, jogos

Em sua investigagao “Jogos: Uma abordagem contextualizada do ensino da matematica
no ambito do laboratério da Escola Estadual Frei Cassiano Comacchio”, Oliveira (2022) teve
finalidade de estudar conceitos matematicos por meio de uma pratica educativa ltdica por meio
dos jogos matematicos dentro do laboratorio escolar. O Iudico é uma pratica bastante difundida
nos meios educacionais uma vez que colabora com a qualidade do ensino e cada dia mais

utilizada por professores nos mais diferentes segmentos.

A pesquisa de Oliveira (2022) teve abordagem qualitativa baseada principalmente em
resultados por meios de questionarios destinados a gestdo escolar, aos professores e aos alunos,
onde aborda questdes sobre 0s jogos matematicos e o laboratério da escola. O aporte teérico se
deu por meio de revisdo bibliografica e o instrumento de coleta foi questionario e a analise dos
dados obtida Sdo as palavras-chave: praticas pedagdgicas; jogos didaticos; laboratdrio de

matematica.

A investigagdo de Martins (2022) “O jogo como recurso pedagdgico em aulas de
Matemaética: um olhar a partir da teoria historico-cultural” teve como objetivo entender o
processo de ampliacdo da compreensdo dos conceitos das operacdes da adicao e subtracdo por
alunos de um segundo ano do Ensino Fundamental, a medida que propde um jogo enquanto
recurso pedagogico, a partir de uma reflexdo sob o prisma da Teoria Histérico-Cultural. O
trabalho de campo se dividiu em trés etapas: levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos, construcdo de um jogo com a orientacdo da professora-pesquisadora e a pratica do jogo
com intervencBes pedagogicas nas quais os alunos pudessem desenvolver formulacbes e

estratégias para alcancar o objetivo do jogo que envolvia os conceitos da adi¢do e subtragéo.
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Martins (2022) pesquisou a propria pratica, avaliou também as possiveis contribuices
e sugestdes de uso de jogos para 0 ensino de matematica na perspectiva historico-cultural na
Educacdo Basica. As palavras-chave desta pesquisa sdo: jogo; teoria historico-cultural,

matematica; jogo; ensino fundamental.

Esta pesquisa académica de Silva (2022) “O uso de jogos no ensino e aprendizagem de
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental: levantamento de teses e dissertagdes’”tem
por finalidade investigar dissertacdes de mestrado e teses de doutorado, periodo de 1991 a 2010,
sobre jogos e 0 ensino e a aprendizagem de Matematica. O periodo foi delimitado para que se
investigue se a discussdo sobre a metodologia de Resolugéo de Problemas, e os apontamentos
dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) exerceram influéncia na realizacdo de

pesquisas sobre 0 uso de jogos no espaco escolar.

Todas as produgdes de pesquisas académicas mapeadas e analisadas criteriosamente
para a revisdo de literatura documental sobre letramento matematico, jogos matematicos,
nameros racionais e fracdes descritas acima contribuiram por meio do alargamento de saberes
para o0 embasamento teorico e a escrita aprofundada desta dissertacdo. O letramento matematico
é um tema em voga, bastante discutido e abordado com profundidade na literatura académica,
porém foi possivel observar que existem lacunas, contradi¢fes e divergéncias que ndo podem
deixar de ser mencionadas nas abordagens matematicas referentes aos niumeros racionais e

fracdes como também nos jogos matematicos.

3. POLITICAS PUBLICAS PARA FORMACAO DOCENTE

3.1 Politicas publicas

Entende-se por politicas publicas o conjunto de programas, acfes e decisGes
implementadas por governos da esfera municipal, estadual ou federal, com a participacédo dos
setores publico ou privado e tem por objetivo assegurar algum direito para um determinado

grupo ou segmento da sociedade. E refere-se a participacdo do povo nas tomadas de decisoes.
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Boneti (2007, p.74) define que politica publica é o resultado da dindmica do jogo de
forcas que se estabelece no ambito das relacGes de poder, relagdes essas constituidas pelos

grupos econdmicos e politicos, classes sociais e demais organizacdes da sociedade civil.

O autor americano Theodore Lowi (1972), renomado cientista politico e professor,
contribuiu de maneira bastante significativa para o estudo da politica e das politicas publicas.
influenciando a forma como cientistas e académicos entendem e analisam as politicas publicas.
Suas teorias e analises colaboraram na modelagem no campo da ciéncia politica. E reconhecido
por sua teoria sobre os tipos de politicas publicas e sua critica a0 modelo e a abordagem
tradicional de andlise politica. Lowi concluiu que as politicas publicas sdo modeladas por
interesses politicos e econdmicos, e que a andlise politica deve elucubrar como tais interesses
influenciam a concepcéo e a implementacdo das politicas. Ainda destacou a responsabilidade
do poder publico e das instituicdes na definicdo das politicas publicas.O autor classificou as
politicas publicas em quatro tipologias: redistributivas, distributivas, regulatorias e constitutivas
(Lowi, 1972).

As Politicas Regulatdrias consistem na elaboracao e regulamentacéo de leis, envolvem
a burocracia estatal, politicos e grupos de interesses. E do campo de acdo do poder executivo.
N&o envolve a alocacdo direta de recursos, mas a definicdo de comportamentos e praticas
aceitaveis. Incluem leis ambientais e regulamentacdes de mercado. As Politicas Distributivas
fornecem beneficios como a oferta de servigos e equipamentos publicos, e sdo destinados a um
grupo especifico, muitas vezes sem modificar o status econdmico geral de outros grupos.
Privilegiam apenas uma fatia da populacéo, e ndo toda a sociedade, ndo consideram a limitacéo
de recursos publicos. O financiamento dessas politicas € feito pelo orcamento do Estado. As
Politicas Redistributivas visam alterar a distribuicdo de riqueza entre diferentes grupos
sociais. Consistem em redistribuicdo de renda na forma de recursos e/ou de financiamento de
equipamentos e servigos publicos, recursos esses que sdo extraidos de outros grupos
especificos, Essas politicas incluem politicas de bem estar social e seguridade social. Por fim,
as Politicas Constitutivas referem-se a estrutura e organizacdo do governo e a definicdo de
direitos e deveres civicos, também estabelecem as normas e procedimentos a partir das quais
devem ser formuladas e implementadas outras politicas publicas. Incluem leis e reformas
institucionais (Azevedo, 2003, p. 38).

As politicas publicas educacionais tém a finalidade de garantir e assegurar que todos 0s

cidad&os, independente da origem socioecondmica, tenham equidade e acesso a educacao para
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minimizar as desigualdades sociais. As politicas educacionais tém o dever de gerir e alocar
recursos e visam melhorar a qualidade da educagdo por meio de curriculos comuns que
garantam a equidade de acesso, formem e aperfeicoem os professores, promovam o
desenvolvimento social, oferecam oportunidades de aprimoramento profissional e invistam em
infraestrutura escolar para garantir um ensino efetivo, justo e uma educacao de qualidade. Ainda
podem fomentar a inovacdo e incentivar as pesquisas cientificas no campo educacional,
promover uma educacéo critica, reflexiva para formar cidaddos protagonistas e atuantes na

sociedade desigual.

Para Azevedo (2003):

Politica publica é tudo o que um governo faz e deixa de fazer, em termos de Educagéo
escolar com todos os impactos de suas agles e de suas omissdes, é uma condi¢do
exclusiva do governo no que se refere a formulacéo, deliberacdo, implementacéo e
monitoramento de acdes, isto é, sdo as decisdes do governo que tém incidéncia no
ambiente escolar no que tange ao ensino-aprendizagem (Azevedo, 2003, p. 38).

A escola ndo é mais um espaco do conhecimento estagnado, transmitido de cima para
baixo, ao contrério, é um espaco dinamico, de conhecimentos que se aliam ao que ja se sabe.
Nesse contexto também a formacao de professores é um tema que precisa ser analisado a partir
do conhecimento prévio, da condicdo e das oportunidades da formacao de cada profissional.
Atuar como professor na contemporaneidade é um grande desafio porque exige atualizacdo e
formagdo constantes dos profissionais da educacdo, e acompanhem a evolugdo e as
transformacdes da sociedade. Ao observarmos as a¢fes docentes, é fundamental que se analise
a carga de conhecimento que cada um carrega dentro de si, na sua formacao inicial e todas as

oportunidades que construiram o perfil profissional desse professor.

Nessa perspectiva, Novoa (1997) afirma que:

[...] ndo ha dois professores iguais e [...] a identidade que cada um de nés constroi
como educador baseia-se num equilibrio Gnico entre as caracteristicas pessoais e 0s
percursos profissionais. E a conclusdo de que é possivel desvendar o universo da
pessoa por meio da andlise da sua acdo pedagdgica: Diz-me como ensinas, dir-te-ei
quem és (N6voa, 1997, p.33).

O ensino da Matematica é uma area com bastante defasagem de professores. Nesse
contexto, a formacéo inicial docente na area da Matematica € a formacéo que acontece durante
a graduacdo, onde se aprende contetdo, metodologias e € caracterizado pelo inicio da pratica
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docente, os primeiros anos de docéncia e representa o principio da jornada de desenvolvimento
profissional. A graduagdo € um processo bastante complexo e com varias facetas que envolvem

questdes como o saber docente e a préatica pedagdgica.

Neste contexto, Ponte (2014, p. 344) afirma que (...) para um ensino de Matematica de
qualidade é necessario que o professor tenha uma formacdo matematica apropriada, bem como
competéncias reconhecidas no campo didatico. Os PCN (Brasil, 1997) corroboram a ideia do
autor ao afirmar que:

(...) o ensino da Matematica prestara sua contribuicdo a medida que forem exploradas
metodologias que priorizem a criacdo de estratégias, a comprovacdo, a justificativa, a
argumentacdo, o espirito critico e favoregcam a criatividade, o trabalho coletivo, a

iniciativa pessoal e a autonomia advinda do desenvolvimento da confianga na propria
capacidade de conhecer e enfrentar desafios (Brasil, 1997, p. 26).

A formacao docente pode ser dividida em dois segmentos: formacdo inicial e formacéo
continuada. A formacdo inicial é a primeira formacao do professor, é uma etapa da preparacdo
profissional com o objetivo de dar oportunidade ao docente da vivéncia da préatica pedagdgica,
ainda no periodo formativo. A formacdo inicial contribui na ampliacdo dos saberes e
conhecimentos necessarios para o exercicio do fazer docente. Apresenta inimeros avangos
entre 0s quais pode-se citar: a interacdo e compartilhamento de saberes e experiéncias
pedagdgicas, além de possibilitar a reflexdo sobre a pratica, sobre o contexto e campo de

atuacdo, sobre o publico-alvo e sobre as condicdes de trabalho.

A formacéo inicial nos cursos de licenciatura deve assegurar segundo (Brasil, 2015) a
concepgdo de formacdo pautada tanto pelo desenvolvimento de sélida formacdo tedrica e
interdisciplinar em educacdo de criangas, adolescentes, jovens e adultos (as) e nas areas
especificas de conhecimento cientifico quanto pela unidade entre teoria e pratica e pela

centralidade do trabalho como principio educativo na formacéo profissional.

A formacéo continuada representa a busca pela qualificacdo profissional, objetivando
melhorar a pratica pedagdgica, como também para adaptar-se as novas tendéncias,
metodologias e evolugbes educacionais. A formagdo continuada acontece apés a formacéo
inicial e compreende a formagé&o e capacitagdo continuas e/ou permanentes para acompanhar o
ritmo das transformacdes e renovacgdes que acontecem constantemente no ambito da educacao.
Tem o objetivo de atualizar e ampliar os saberes alinhavando-o0s com as praticas pedagogicas

assim como provocar reflexdes sobre essas praticas. Gama (2009) alerta que para “avangar na
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qualidade do ensino-aprendizagem e nos resultados escolares dos estudantes ha de se conhecer

e repensar principios necessarios para o desenvolvimento profissional”

Santos (2009) ratifica a fragilidade das politicas pablicas educacionais que tém foco no
ensino e a aprendizagem da Matematica tais como a avaliacdo, a formacéo docente, formulacéo
e aplicacdo de programas e curriculos, a producéo e oferta de recursos didaticos. Para o autor,
as politicas de educacdo ndo podem ser estanques, pensadas de forma isolada, mas sim devem
ser interligadas e complementadas umas as outras, com investimentos pontuais, para que
cumpram a finalidade a que se destinam e transformem efetivamente o cenario educacional.

Constituir é necessario e dispor de elementos teéricos e metodoldgicos que permitam
compreender e explicar as dificuldades dos alunos com a matemética como produto da
dindmica que se estabelece entre aluno, professor e saber matematico, na sala de aula,
em estreita relagdo com o mundo exterior a ela e que nela se manifesta. Assim, a
depender do estudo e das condices, o foco pode ser a experiéncia, 0 saber ou ndo-saber
do aluno, como pode ser o saber e a metodologia do professor; ou ainda o peso do
contexto social, das negociacdes entre aluno e professor, das exigéncias curriculares do

sistema de ensino e do alcance de certas politicas publicas educativas (Santos, 2009,
p.61).

Para Gatti et al. (2011), considerando-se o papel dos professores na qualidade da
Educacdo, é preciso, ndo apenas garantir a formagdo adequada desses profissionais, mas
também oferecer-lhes condi¢bes de labor adequadas e valoriza-los, para que se atraia e se

mantenha, em sala de aula, esses valiosos educadores.

Gatti et al. (2011) reforca que os planos de carreira, as condi¢des de trabalho e a
valorizacéo dos profissionais ainda sdo desafios para as politicas educacionais do Brasil, ndo

sendo atraentes nem recompensadores.

No Brasil, a formacéo inicial e continuada de professores esté referida nos documentos
norteadores da educacdo como LDB (Brasil, 1996), PCN (Brasil, 1996), Curriculo Paulista (Séo
Paulo, 2019) e reforcada na BNCC (Brasil, 2018), com a finalidade de fortalecer as praticas

pedagdgicas e aprimorar o processo de aprendizagem dos estudantes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Brasil, 1996), Lei n® 9.394/1996, é
a legislagéo que estabelece as diretrizes e bases para a educacdo no Brasil. Estabelece a
estrutura, os objetivos e as responsabilidades do sistema educacional brasileiro entre eles, a
formagéo de professores. A LDB (Brasil, 1996), trata da formacdo inicial e continuada dos
docentes e o0 papel dos professores na educacao basica e no ensino superior (Brasil, 1996). Na
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perspectiva da formacéo inicial de professores, estabelece regras como a duracao e a estrutura
curricular das licenciaturas, exige que os cursos tenham uma carga horaria minima de 3.200
horas, distribuidas ao longo de no minimo quatro anos, com componentes curriculares tedricos
e praticos, estagios e atividades complementares. Estabelece que a formacao deve ser realizada
em instituicdes de ensino superior e enfatiza a necessidade do estagio supervisionado, dentro
dos ambientes escolares, como requisito para a formacao inicial. Na perspectiva da formacéo
continuada a LDB (Brasil, 1996), reconhece a relevancia da dessa formacéo para os professores
e enfatiza a importancia da atualizacdo e do aprimoramento profissional. Reforca que a
formagéo deve ser promovida pelas instituicdes e pelos sistemas de ensino e deve estar
vinculada a processos de avaliagao de desempenho profissional e a melhoria da pratica docente.
Designa responsabilidade aos professores para implementar os curriculos e os programas
educacionais definidos pelas diretrizes nacionais e estaduais.A lei destaca o papel fundamental
do professor na formacdao integral dos estudantes, promovendo o desenvolvimento cognitivo,
emocional e social além de estimular o pensamento critico, a criatividade e a cidadania dos
estudantes. Como forma de contribuir para maior autonomia e qualidade na préatica docente, a
lei sugere a participacdo dos professores nas tomadas de decisdes relacionadas ao processo
educacional como elaboracdo de curriculos e gestdo escolar. Embora a LDB (Brasil, 1996)
tenha sido uma base relevante para a regulamentacdo da educacdo no Brasil, € importante
salientar que outras diretrizes, como a BNCC (Brasil, 2018), complementam e atualizam as
orientacdes da LDB (Brasil, 1996).

Nos PCN (Brasil, 1996), € um documento elaborado pelo Ministério da Educagdo, com
diretrizes e orienta¢fes para guiar a organizacdo e o desenvolvimento dos curriculos escolares
no pais, com foco na educacdo béasica. Apesar de 0s parametros terem sido incorporados a
outros documentos norteadores ao longo do tempo, como a BNCC (Brasil, 2018), diretrizes dos
PCN (Brasil, 1996) foram ampliadas e ainda configuram embasamento importante para
compreender a evolugdo das politicas educacionais e a formacéo de professores, com o intuito
de uma formacdo inicial sélida que integre teoria e pratica pedagdgica, com énfase no
planejamento, avaliacdo e na reflex&o critica da propria pratica e dos sistemas educacionais, e
oferta de oportunidades de formacdes para um aperfeicoamento continuo e permanente ao longo
da carreira profissional e para que os docentes saibam lidar com os desafios do contexto escolar
como diversidade, inclusdo, equidade e respeito as diferencas culturais, sociais e individuais
dos estudantes (Brasil, 1996).
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A BNCC (Brasil, 2018), é um documento norteador oficial que define as diretrizes, os
direitos e objetivos de aprendizagem para a educacdo béasica no Brasil. Criada pelo Ministério
da Educacéo, o documento estabelece as competéncias e habilidades que os estudantes devem
desenvolver ao longo de sua trajetdria escolar. Garante equidade de acesso aos mesmos
contetidos e oportunidades de aprendizagem, independentemente da localizagdo geogréfica ou
contexto socioecondmico dos estudantes. Abrange as diretrizes da Educagao Infantil ao Ensino
Médio e atua como norte para a elaboracdo dos curriculos das escolas e para a formacéo de
professores, garantindo uma educacdo mais uniforme, de qualidade em todo o pais, na
perspectiva de uma formacdo integral, critica e cidadd. Inclui competéncias nos aspectos
académicos, sociais e emocionais dos estudantes. A formacéo de professores, dentro da BNCC
(Brasil, 2018), se configura como um ponto crucial ao influenciar diretamente a maneira como
os educadores devem ser preparados para o oficio da docéncia, bem como as praticas
pedagogicas a serem desenvolvidas nos ambientes escolares. Os cursos de formacdo docente
inicial devem estar alinhados com as diretrizes curriculares estabelecidas pelo documento.
Isso configura que o curriculo dos cursos de licenciatura precisa contemplar as competéncias e
habilidades, os objetivos de aprendizagem em cada etapa da educacéo basica, os contetdos e

metodologias sugeridos pelo documento norteador.

No Curriculo Paulista (Sao Paulo, 2019), € orientado pela Secretaria da Educacdo do
Estado de Sdo Paulo, além de dispor sobre as diretrizes curriculares para professores, o
documento norteador também menciona a formac&o inicial e continuada de professores como
aspecto central da politica educacional do estado de Séo Paulo e reflete a preocupacdo em
garantir que os educadores estejam bem preparados para enfrentar os desafios da pratica
pedagdgica. As diretrizes estaduais adequadas ao contexto local devem ser alinhadas a BNCC
(Brasil, 2018). As acles previstas no Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2019), para formacéao
docente sdo: formacdo inicial por meio de cursos de licenciatura oferecidos por instituicdes de
ensino superior, regulamentados pelo Ministério da Educacdo e com énfase no
desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais para o exercicio da docéncia, como
planejamento pedagogico, préaticas de ensino, gestdo de sala de aula e avaliagdo educacional.
Outra acdo prevista no documento paulista é a formacgéo continuada para docentes em exercicio,
por meio de formacdes, programas e iniciativas de aperfeicoamento profissional que abordem
entre outros temas, as atualizag¢6es sobre o curriculo, novas metodologias de ensino, tendéncias
e praticas pedagogicas. O monitoramento de acles pedagdgicas exitosas, e avaliagdo de

desempenho profissional constam do documento paulista como politica de formacao docente
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ao reconhecer e recompensar boas préaticas pedagogicas. A oferta de recursos o fornecimento
de materiais didaticos e o suporte pedagdgico aos docentes, que viabilizem a implementacao
do Curriculo Paulista (Séo Paulo, 2019), também estdo contemplados no documento paulista

para a formacéao docente (S&o Paulo, 2019).

Contextualizando as politicas publicas mais recentes para a formacdo inicial e
continuada de docentes no Brasil, temos o Plano Nacional de Educacéo (Brasil, 2014), BNCC
(Brasil, 2018), Politica Nacional da Formacdo de Professores (Brasil, 2007), Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (Brasil, 2012), Prolnfantil (Brasil, 2006), Proinfo integrado
(Brasil, 2011), e-Proinfo (Brasil, 1997), Pro-letramento (Brasil, 2005), Gestar Il (Brasil, 2009),
Rede Nacional de formacdo continuada de professores (Brasil, 2006), Parfor (Brasil, 2010),
PIBID (Brasil, 2007), em outras.

A preocupacgdo com o conhecimento e 0s saberes que 0 professor possui ou deve possuir
para ministrar suas aulas € um tema bastante abordado e discutido no meio académico, uma vez
que o saber docente e a acdo pedagdgica sao fatores determinantes para o éxito na aprendizagem
dos estudantes. Refletir sobre as acdes pedagodgicas evidencia a necessidade de uma formacéo
docente aprofundada,que promova alicerces tanto no &mbito do contetdo quanto nas préticas
docentes. Essa reflexdo também objetiva direcionar o fazer pedagogico.

Observa-se que na literatura educacional, ao tentar dar significado a expressao saber
docente, usualmente utilizam-se os termos conhecimento e saber sem distingdo de definig&o.

Para elucidar tal distingdo, Fiorentini, Souza Jr e Melo (1998) descrevemos termos como:

“Conhecimento” aproximar-se-ia mais com a produgdo cientifica sistematizada e
acumulada historicamente com regras mais rigorosas de validacdo tradicionalmente
aceitas pela academia; o “saber”, por outro lado, representaria um modo de
conhecer/saber mais dindmico, menos sistematizado ou rigoroso e mais articulado a
outras formas de saber e fazer relativos a pratica ndo possuindo normas rigidas formais
e validacdo (Fiorentini; Souza Jr; Melo, 1998, p. 312).

Lee Shulman (1986), estudioso e pesquisador americano, foi um dos pioneiros a
pesquisar os saberes docentes e a contribuir amplamente no campo da pesquisa educacional. O
estudioso utilizou a terminologia knowledge base (base de conhecimento) para designar os

saberes necessarios a acdo docente. O termo corresponde ao corpo de compreensdes,
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conhecimentos, habilidades e disposicdes de que um professor necessita para atuar
efetivamente numa dada situacao de ensino (Shulman, 1986).

Para a base de conhecimento para o ensino, Shulman (2014) disp&e que:

Ha pelo menos quatro grandes fontes para a base de conhecimento para o ensino: (1)
formacdo académica nas areas de conhecimento ou disciplinas; O professor tem
responsabilidades especiais com relacdo ao conhecimento do contelido, pois serve
como fonte primaria da compreensdo deste pelo aluno. (2) os materiais e 0 entorno do
processo educacional institucionalizado (por exemplo, curriculos, materiais didaticos,
organizacdo e financiamento educacional, e a estrutura da profissdo docente); (3)
pesquisas sobre escolarizacdo, organizagdes sociais, aprendizado humano, ensino e
desenvolvimento, e outros fendmenos sociais e culturais que afetam o que 0s
professores fazem; e (4) a sabedoria que deriva da propria pratica (Shulman, 2014, p.
207).

Lee Shulman (1986) é reconhecidamente uma respeitavel referéncia no campo das
reformas educacionais, ao criar epistemologia propria para apontar as diferentes modalidades
de conhecimento necessarias ao professor. A partir de suas ideias, surge na década de 1980, nos
Estados Unidos e Canada, um movimento reformista educacional voltado a construir subsidios
para fundamentar a formacé&o inicial de professores da Educacdo Basica e desenvolver pilares
como o conhecimento base para o ensino e as fontes de conhecimento base. A reforma teve o
objetivo de reivindicar o reconhecimento de status profissional aos docentes, tendo como foco
a preparacdo de programas de formacdo de professores com o propdsito de discutir as
implicacdes e repercussdes das pesquisas educacionais na formacéo inicial desses professores.
Shulman (1986) deu inicio a pesquisa com testes aplicados aos professores para verificar o nivel
de conhecimento em conteudos e habilidades pedagdgicas. Os testes diferenciavam e definiam
como eram 0s conhecimentos dos professores, e evidenciou a fragilidade das politicas publicas
americanas de formacao docente daquela década. A partir de entdo, foi feita uma reavaliacéo e
verificagdo no que deveria ser ensinado aos futuros professores durante as licenciaturas
(Shulman, 1986, p. 2). Com a aplicacdo dos testes, Shulman (1986) identificou trés tipos de
conhecimento apresentados pelos docentes: Conhecimento do Contetddo Especifico,
Conhecimento Pedagogico e Conhecimento Curricular. O conhecimento do conteudo
especifico referiu-se a organizacdo do conhecimento. Ja conhecimento pedagogico referiu-se a
dimensdo da esséncia do conhecimento do componente curricular para ensinar. Por fim, o

conhecimento curricular referiu-se aos conhecimentos de todos os conteddos ensinados, durante
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0s anos de escolaridade, e aos materiais didaticos utilizados para promover a aprendizagem
(Shulman, 1986).

A ideia de Shulman (1986) é que a articulacdo entre saberes tedricos e experiéncias em
sala de aula deve levar a uma reflexdo da préatica e em decorréncia disso ajudar a formar a base
de conhecimentos do professor para a docéncia. O autor ainda assume que a formacgéo de
professores é uma tarefa &rdua e ampla, que associa diferentes fatores que nos desafiam a pensar
em como organizar essa formacdo docente com o objetivo de fazer os professores ensinarem
em sala de aula, com largo embasamento tedrico e com disposicao para utilizar diferentes

abordagens de ensino (Shulman, 1986).

Quanto a formacdo docente, Shulman (2014) a relaciona a um estagio no qual os futuros
docentes podem e devem ter a oportunidade de estabelecer conexdes entre os conhecimentos
tedricos e praticos adquiridos. O autor ainda considera que a pratica docente eficiente € um dos

subsidios primordiais na construcdo do professor como profissional.

Ao se considerar que hd uma base de conhecimentos que sdo necessarios ao professor
para a atividade de ensinar, Shulman (2014) corrobora a necessidade de uma formacao docente
aprofundada, embasada e adequada aos professores, que leve em conta e ndo desmereca a

prética vivenciada pelo professor no seu dia-a-dia em sala de aula.

As concepcoes relevantes de Shulman (2014) sobre os saberes docentes colaboraram
amplamente na implementacao e na transformacao do carater e da perspectiva da formacao de
professores. Os programas de formacdo docente elaborados a partir do parecer do autor
resgatam a importancia e a necessidade do saber fazer, com intuito de promover um ensino
critico e reflexivo e uma aprendizagem significativa aos estudantes. Essa concepcdo nos leva a
pensar sobre o papel do professor em sala de aula, e nos da indicios que € preciso refletir e estar
atento aos programas de formacéo inicial e continuada de professores, para que ndo sejam
formag®es rasas e obsoletas. E ainda indispensavel pensar em como estes profissionais da
educacdo em formacdo adentram as salas de aula, qual caminho percorrem e como desenvolvem

sua trajetdria profissional.

Apdbs o exposto, conclui-se, na perspectiva das politicas pablicas educacionais para a
formagéo docente, as acdes e medidas governamentais s@o urgentes e necessarias para que 0s
futuros docentes, durante as licenciaturas, possam conhecer na pratica o seu campo de atuagédo
profissional, uma vez que vao nortear de forma intrinseca toda a bagagem tedrica e préatica do

futuro docente. Nessa perspectiva, a formacdo inicial e continuada, intermediada pela reflex&o
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da teoria e da pratica, promove didlogos, aperfeicoamento, interacdo, conhecimento, e forma
docentes comprometidos com a visdo critica, reflexiva e cidada e capazes de fortalecer a
aprendizagem de seus estudantes da educacdo basica promovendo assim uma educacdo de

qualidade.

3.2 Retrospecto das politicas publicas para a formacéo de professores no Brasil

O retrospecto das politicas publicas no Brasil revela um percurso de mudangas e
evolucdes relevantes no cenario educacional ao longo dos anos, acompanhando em paralelo as
transformacdes sociais, econdémicas e politicas do pais. O panorama retrospectivo retrata as
principais politicas publicas e os marcos na educacéo brasileira desde o periodo colonial até os

dias atuais.

O marco inicial da Educacdo no nosso pais se da no Brasil, entre 1532 a 1549, quando
o rei de Portugal, D. Jodo Ill, instituiu um governador-geral no Brasil, nomeando Tomé de

Souza para essa funcdo (Saviani, 2004, p. 121).

Tomé de Souza traz os primeiros jesuitas em 1549, com a Companhia de Jesus e que
vém com a missdo de instruir e catequizar os indios, com carater elitista. Os jesuitas e Padre
Manoel da Nobrega foram os primeiros professores do Brasil, iniciando a primeira fase da
Educacao brasileira. Padre Manoel elaborou o Plano de ensino pioneiro que continha aprender
a ler, escrever, ensino do Portugués e da Doutrina Crista. Os padres recém-ordenados instruiram
colonos e mesticos. O plano de ensino, entdo, é superado pelo Sistema
RatioAtqueStudiorumSocietatisJesu, que focava em estabelecer mais regras no processo do que
para as acdes pedagdgicas. Inicia a segunda fase de Educacdo da Coldnia e previa a formacéo
integral do homem. O plano constava com estudos sobre filosofia, humanidades, teologia,

gramatica Portuguesa, grego e latim (Leonel Franca, 1952, p. 49).

Em meados do séc. XVI11I, Marqués de Pombal expulsa os jesuitas das colénias e assume
os rumos da Educacdo Brasileira que sofre, a partir desse periodo, algumas modificacdes e da
inicio a terceira fase da Educacgdo conhecida como Periodo Pombalino com varias reformas, e

diminuindo os ideais e 0 poder de religiosos. Institui-se nessa época, segundo Falcon (1989) as
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aulas Régias, com Alvaro Régio, com o intuito de diminuir as influéncias da Igreja que

ultrapassava do campo religioso, para o campo cultural.

Com a chegada da Familia Real ao Brasil, inicia-se a quarta fase da educacdo, com

inimeras mudancas e criacdo de varios cursos e oficios.

A constituicdo de 1824 (Brasil, 1824), outorgada por D. Pedro I, cria-se um Sistema
Nacional de Educagdo que d& a educagdo lugar de destaque, porém apenas em 15 de outubro
de 1827, é promulgada a Lei das Escolas de Primeiras Letras. Esta Lei determina a criacdo das
Escolas Primarias e estipula os conteudos que deveriam ser ensinados, obrigando todos os
professores a utilizarem o método do ensino muatuo. Os que ndo dominavam o método deveriam
aprendé-lo com recursos proprios e no menor tempo possivel. Essa é a primeira politica publica

de formacdo continuada do Brasil.

Em 1834, com o objetivo de amenizar os conflitos regenciais, se estabelece as
Assembleias Provinciais e se comeca a abandonar a ideia do Sistema Nacional de Educacao, e
é aprovado o Ato Adicional a Constituicdo do Império (Sousa, 2023). Neste documento
transfere-se do governo para as provincias o controle sobre a educacdo e o desobriga das
incumbéncias educacionais. Deixa apenas a educacdo de nivel Superior aos cuidados do
Governo e cria por faltas de recursos, a dualidade de Sistemas de Educagdo no Brasil. A
descentralizacdo reitera o problema da falta de docentes no pais e por conta disso em 1835,
instala-se em Niterdi a primeira Escola Normal Pablica da América, com a incumbéncia de
formar professores, onde dois anos mais tarde é criado o Colégio Pedro Il que foi a base para
os demais estabelecimentos educacionais pelo pais. A Escola Normal de Niterdi funcionou por
quase um século e servia como referéncia de normalizagdo das praticas educativas, formacédo e
instrugdo profissional de novos professores, e a melhoria do preparo dos considerados aptos ao
Magistério. A educacdo secundaria continuava elitista, favorecendo as classes mais favorecidas
e tornando a educacdo brasileira um privilégio para poucos e para formar os futuros dirigentes

do pais.

Em 1979, o governo implementa o decreto n® 7247, conhecida como Lei Ledncio de
Carvalho, professor da Faculdade de Direito de Sdo Paulo, deputado que propde a reforma do
ensino primario e secundario no municipio da corte e do ensino superior em todo o pais. Com
curta duracgéo, a reforma acentuou a desprofissionalizagdo docente e descaracterizou o exercicio

profissional do magistério (Brzezinski, 2007).
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Este decreto deu origem ao projeto de 1882, de Rui Barbosa, importante intelectual da
época, chamado de Reforma do Ensino Secundério e Superior e um ano mais tarde de projeto
Reforma do Ensino Primario e Instituicdes Complementares da Instrucdo Publica, destaca no
seu parecer a importancia do Estado em tomar a responsabilidade na oferta da educacao, desde
0s anos iniciais até o ensino superior, garantindo o acesso universal a educacao e defendendo a

obrigatoriedade, a gratuidade e a laicidade do ensino no Brasil.

A Constituicdo de 1891(Brasil, 1981) ratifica a descentralizacdo do ensino da Unido,
deixando apenas sob seu dominio o Ensino Superior e a educagdo do Rio de Janeiro, capital do

pais.

O texto constitucional, em oposicao a tradicdo do ensino religioso, determinava que
seria leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos. Determina ainda que os estados
com maiores recursos assumiriam o ensino, enquanto os estados menos favorecidos passariam
a responsabilidade educacional para os municipios. Estavam em alta as batalhas e disputas
ideoldgicas e religiosas, para aceitacdo de suas propostas de reformas educacionais

A Primeira Republica ou Republica Velha (1889-1930), a divisdo de poderes se dava
entre o presidente e os representantes dos Estados, o periodo foi marcado por varias mudancas
educacionais: Decreto n® 981/1890, conhecida como Lei Benjamim Constant (Brasil, 1890) que
estabelece o processo educativo sob o modelo seriado e amplia o curriculo das escolas
brasileiras. Em 1898, aprova-se o decreto n°® 2857, que aprova o regulamento para o Ginasio
Nacional e o ensino Secundario nos Estados. Em 1901, o Cddigo Epitacio Pessoa, que
priorizava a formacdo secundaria, consolidando a estrutura seriada educacional, equiparou o
Ginasio Nacional a qualquer Instituicdo de Ensino Secundario, estadual, municipal ou
particular. Em 1911, o decreto n° 8659, conhecida como Reforma Rivadavia Corréa, adota a
liberdade, desoficializando o ensino no pais e retira da Unido toda a obrigacdo e interferéncia
da educacdo do Ensino Superior. Institui também os exames de admissdo para ingresso no
Ensino Superior. Nesta reforma, o Colégio Pedro Il retoma sua nomenclatura original (Seki;
Machado, 2018)

Carlos Maximiliano promoveu em 1915 mais uma reforma educacional que voltou atras
em decisdes tomadas pela reforma anterior e estabeleceu outros encaminhamentos (Bonemy,
2010). Foram restaurados os certificados de conclusdo do curso secundario expedidos pelo
Colegio Pedro I1, bem como permitindo-se a equiparacdo de outros estabelecimentos de ensino
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ao Colégio Pedro 11, desde que fossem estabelecimentos publicos estaduais. Foram reinstituidos
0S exames preparatorios, pelos quais os estudantes ndo matriculados em escolas oficiais
poderiam obter certificados de estudos secundarios reconhecidos pela Unido. Foi mantida da
reforma anterior apenas a eliminacgéo dos privilégios escolares. Além de possuir um certificado
de conclusdo reconhecido pela Unido ou de aprovagdo nos exames preparatorios, para ingressar
no curso superior o aluno teria que prestar um exame vestibular. A Reforma Carlos
Maximiliano, portanto, reoficializou o ensino, restabelecendo a interferéncia do Estado. Em
1925, a Reforma Rocha Vaz organiza o Departamento Nacional do Ensino, reforma o ensino
secundario e o superior, cria a disciplina de Educacdo Moral e Civica, determina o ensino
ginasial com duragdo de 6 anos, seriado e de frequéncia obrigatdria. Nenhuma das reformas

descritas acima, teve preocupacdo com a formacdo docente.

Em 1926, de autoria de Fernando Azevedo, encomendado pelo Jornal O Estado de Sao
Paulo, Inquérito sobre Educacdo Publica em Séo Paulo revela um quadro sombrio da Educacédo
Brasileira (Soares, 1978). O documento é o resultado de uma avaliacdo dos principais
problemas do ensino de todos os graus, e foi base para uma campanha nacional em favor de
uma nova politica educacional e da criacdo de universidades no pais. O relatorio continha trés
etapas: a primeira dedicada ao ensino primario e normal; a segunda, ao ensino técnico e
profissional, e a Ultima, ao ensino secundario e superior. O relatorio escancarou a auséncia de
diretrizes culturais, socioldgicas ou cientificas no ensino primario e normal, a inexisténcia de
articulacdo entre a préatica educacional e as modernas teorias educacionais, a inércia ou
resisténcia a mudancas do corpo docente diante de renovacfes necessarias, pedagogicas e
metodoldgicas. O relatdrio serviu de base para Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova que
seria assinado ano depois.

O Decreto n° 328, de 23 de janeiro de 1928, conhecido como Reforma do Distrito
Federal, conduzida por Fernando de Azevedo previa a institui¢do do ensino técnico profissional,
do ensino primério e do ensino normal (Bonemy, 2010). O objetivo era preparar geracfes para
a vida social de seu tempo. Previa-se também a criacdo de conselhos escolares ligados ao mundo

da producéo.

Com o declinio da Republica Velha, e a posse de Getulio Vargas em 1930, inicia-se a
Era Vargas (1930-1945) caracterizada por uma politica autoritaria e centralizadora, que
modernizou as estruturas politicas, sociais e econdmicas, inserindo demandas sociais na

formulacdo de politicas publicas e dentro dessa perspectiva a educagdo passou a ser vista como
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uma solucdo para os problemas nacionais e como instrumento de transformacgéo social
(Hochman, 2005). Uma das principais a¢des de Vargas foi a criagdo do MES, Ministério da
Educacdo e Saude Publica, com o objetivo de realizar a reconstrucdo nacional. Por meio do
MES, a educacdo brasileira encarou pela primeira vez uma série de modificacdes estruturais
em nivel nacional, que atendia aos anseios de camadas da populacdo e de intelectuais que
demandavam por acdes efetivas para melhorar a educagao, por meio dos debates promovidos
pela Associacgdo Brasileira de Educacéo, ja que o analfabetismo era considerado um dos grandes
problemas do pais. A entidade ABE foi fundada em 1924, e tinha o papel de promover debates

no ambito educacional.

Em 1930, A Reforma de Francisco Campos, primeiro-ministro da Educagéo do Brasil,
foi considerada a primeira reforma estrutural da educacdo brasileira. Francisco publica varios
decretos educacionais entre eles: Decreto n.° 19.890/1931 (Brasil, 1931), exigindo Licenciatura
ao professor que atuasse no Ensino Secundério, que passa ter a duracdo de7 anos, para jovens
entre 12 e 18 anos (Dallabrida, 2009). O ensino secundario era voltado para atender as classes
média e alta e tinha carater dualista, com forte enfoque para a elite intelectual e com objetivo
de insercdo no ensino superior. E o0 ensino técnico profissionalizante voltado para as camadas
mais baixas. Entre as mudancas, estd a que vigora até os dias atuais que confere ao aluno
necessidade de ter frequéncia de no minimo 75% das aulas para garantir a aprovagdo. Sancionou
0 decreto n°® 19.852/1931(Brasil, 1931), e reorganizou a Universidade do Rio de Janeiro para
colocar em préatica a exigéncia do decreto da Licenciatura para professores do ensino

secundario.

Nessa época 0 movimento da Escola Nova, formado por intelectuais que defendiam
escolas publicas de qualidade para toda a populacdo, questionavam o modelo educacional da
Igreja Catolica, ja que esta era expoente da educacdo na época do Império e Primeira Republica.
Ambos polarizaram as discussdes no campo da educacdo durante a década de 1930, ja que 0s
catélicos ndo aceitavam perder a influéncia que tinham sobre a estrutura educacional. (Reis;
Padilha, 2010).

A partir desse cenério de falta de consenso surge uma nova proposta de educacéo
integralizada voltada para os filhos da classe trabalhadora, conhecida como Reforma Anisio
Teixeira, renomado inspetor de Ensino da Bahia, defendia a educagdo em tempo integral,
baseada nos moldes da educagéo americana, sob influéncia de John Dewey, professor de Anizio

no periodo em que estudou na Universidade de Columbia (Abreu, 1960). A retorica de Anizio
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é repleta de novas ideias e reforca que a escola deveria abrigar ndo apenas os filhos da classe
média, mas também os da classe trabalhadora. Entendia a educacéo integral como forma uma

saida eficaz e coerente para a implantacdo das novas politicas educacionais.

Em 1932, Anizio e mais 25 manifestantes em defesa de uma Educacéo Libertaria, que
respeitasse além da preparacdo para a vida, a prépria vivéncia do educando, assinam o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, documento que opunha-se as préaticas pedagogicas,
tidas como tradicionais (Abreu, 1960). Preconizava uma escola totalmente publica, que fosse
essencialmente gratuita, mista, laica e obrigatoria, em que se pudesse garantir uma educacao
comum para todos, colocando, assim, homens e mulheres frente a iguais possibilidades de
aprendizagem. Entre os signatarios estdo Fernando de Azevedo, Roquete Pinto, Cecilia

Meireles, Hermes Lima entre outros.

Por que a escola havia de permanecer entre nds, isolada do ambiente, como uma
instituicdo enquistada no meio social, sem meios de influir sobre ele, quando por toda a parte,
rompendo a barreira das tradi¢Ges, a acdo educativa ja desbordava a escola, articulando-se com
outras instituicGes sociais, para estender o seu raio de influéncia e de acdo? (Manifesto dos

Pioneiros da Educacdo Nova, 1932, p. 3).

A ABE convoca, em 1932, uma conferéncia de educacdo para discussdo do Plano
Nacional de Educacdo e para tracar estratégias e influenciar a Constituicdo de 1934. (Manifesto
dos Pioneiros da Educagédo Nova, 1932, p. 3).

A Constituicdo Federal de 1934 (Brasil, 1934), teve como mote no campo educacional
as disputas entre os escolanovistas e os catdlicos. Do lado dos intelectuais da Escola Nova, a
educacéo passou a ser vista como um direito de todos e um dever do Estado, assegurando sua
gratuidade. J& para os catdlicos, o ensino religioso tornou-se facultativo nas instituicGes
publicas de ensino (Andreotti, 2006).

A Constituicdo estabeleceu Diretrizes para Educacdo Nacional por meio do Plano
Nacional de Educagdo (Brasil, 1937), vélido para todo territdrio nacional, mas sem

continuidade de aperfeicoamento por conta do Golpe de Estado de 1937.

Em 1937, com a instauracdo do Estado Novo (1937-1945), periodo de maior
autoritarismo da Era Vargas, a educagdo foi associada ao projeto econdmico

desenvolvimentista, com a implementacdo de novas modalidades de ensino técnico
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profissionalizante, como os ensinos industrial e agricola, de nivel médio. Em 1939, o governo
cria a Faculdade Nacional de Filosofia, servindo de modelo para todas as escolas de formagéo

de professores (Bonemy, 2010).

A regulamentacdo do ensino foi levada a efeito a partir de 1942 até 1946, com a Reforma
de Gustavo Capanema, entdo ministro da Educacédo, sob o nome de Leis Organicas do Ensino,
criou 8 decretos e estruturou o ensino industrial, reformou o ensino comercial e criou o Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI. Essas modalidades, todavia, ndo permitiam o
ingresso em cursos superiores. Nesta reforma, pequenas alteragdes foram feitas no ensino
secundario, que agora ficava dividido em dois ciclos: ginasio, de quatro anos, seguido do
colégio, de trés anos. O ultimo ciclo era dividido em duas &reas: cientifica e classica. A primeira,
voltada para as ciéncias naturais e, a Ultima, para as ciéncias humanas (Otranto; Pamplona,
2008).

Esta foi a ltima reforma da era VVargas e manteve a educacdo com carater dualista e as
bases elitistas da estrutura educacional. Com o fim do Estado Novo em 1946, é promulgada
uma Nova Constituicdo, dando novamente a Unido o poder de legislar sobre as diretrizes da
Educacao. Em 1947, formou-se uma comissao de educadores que elaboraram o anteprojeto da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, e que por interesses partidarios tramitou por
13 anos no Congresso Nacional, sofrendo mudangas no texto original. Nesse periodo, institui-
se a Lei Organica do Ensino Normal, Decreto n.° 8.530/1946 (Brasil, 1946), divide o curso
normal em dois ciclos de quatro e trés anos e vem como forma de regularizar a formacdo dos
futuros professores em todo territrio nacional e habilita os administradores escolares. A grande

maioria dos estados adotou essa lei para estruturar o Ensino Normal (Bonemy, 2010).

Com o objetivo de igualdade na educacdo como direito de todos, Clemente Mariani,
ministro da educacdo sanciona o Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
que resultou, apds longo processo de tramitacdo, na primeira Lei de Diretrizes e Bases n°
4.024/61 (Brasil, 1961), permitindo o ensino experimental e o ensino religioso facultativo.
Estabeleceu a criacdo do Conselho Federal de Educacéo e a elaboragdo de um Plano Nacional
de Educagéo (Bonemy, 2010).

Em setembro de 1962, Darcy Ribeiro, entdo ministro da educagdo, homologou o
primeiro Plano Nacional de Educagéo, estabelecendo metas a serem cumpridas no prazo de oito
anos, dentre elas a diplomacéo de professores até o ano de 1970.
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Em 1964, a ditadura e o golpe civico militar suspendem o plano nacional de educacéo.
Neste periodo de ditadura civico-militar afeta duramente a educacao no pais. Muitos educadores
e estudantes foram perseguidos e alguns até assassinados. Esta postura autoritaria do governo
abre a possibilidade da aplicacdo de politicas educacionais e ideologias tendenciosas ao regime

militar, impondo padrdes disciplinares de comportamento obediente (Fernandes, 1975).

A elaboracdo e aprovacéo da Lei n.° 5.540/68 (Brasil, 1968), conhecida como Reforma
Universitaria fixa as normas de organizacdo e funcionamento do ensino superior e sua
articulacdo com a escola média. Esta lei aboliu o antigo sistema de catedra, que dificultava o
funcionamento das universidades, tinha o objetivo de modernizar e expandir as universidades
brasileiras (Velloso, 2000).

E sancionada em 1971 outra versdo da LDB n° 5692 (Brasil, 1971), em pleno regime
militar, que tinha o objetivo de proporcionar a formacéo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades vocativas, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio do trabalho.
Fixou o0 aumento da obrigatoriedade escolar de quatro para oito anos e a inclusdo do ensino
profissionalizante no curso de nivel médio ou 2° grau. Esta lei vigorou até a promulgacéo da

mais recente em 1996(Fernandes, 1975).

A transicdo do Brasil entre o periodo da ditadura e a insurgéncia do estado democratico
que aconteceu de forma lenta, até a abertura democratica a partir de 1979, com a Lei da Anistia,
n° 6.683(Brasil, 1979), foi um periodo de muitas mudancas. Nesse contexto neoliberalista, a
transicdo tinha o intuito de manter a ordem socioecondmica, e a manutencgdo das classes em
seus lugares anteriormente estabelecidos, porém camuflando os antagonismos entre as classes
sociais. A educacdo, como muitos setores, também sofreu algumas mudancas nesse periodo,
tentando resistir a politica educacional da ditadura civico militar. Algumas organizacGes
associagdes (ANPEd/1977, CEDES/1979, ANDE/1979, CPB/1979, CPPB/1960, CNTE/1989,
ANDES/1981, FASUBRA/1981) foram criadas para contribuir com a discussao da politica
educacional e interferir nos rumos que estavam sendo dados a educac¢do. Em 1980, foram
organizadas conferéncias de educacdo (CBEs) com intuito de intervir na formulacdo das

politicas educacionais (Saviani, 2020).

Em 1982, o General Figueiredo, presidente do pais, por meio da lei n® 7044/1982 (Brasil,
1982), acaba com a profissionalizagao obrigatoria do Ensino de Segundo Grau e permanecendo
a diversidade dos cursos de formacdo de professores no pais (Saviani, 2020).
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Em 1988 protocolaram junto a Camara dos deputados o projeto da Lei de Diretrizes e
Bases da Educac&o, porém o projeto foi derrotado no Senado por interferéncia do governo FHC.
Em 1997, foi elaborado o Plano Nacional de Educacéo, em seguida com o incentivo do Governo
de Lula e o protagonismo dado aos educadores no cenario educacional, convergiu para as duas

Conferéncias Nacionais de Educacéo (Saviani, 2020).

Em 1988, € promulgada a Nova Constituicdo (Brasil, 1988), que continha o maior
capitulo dedicado a educacgdo. A Carta Magna colocou a Educacdo como um direito prioritario.
O acesso ao Ensino obrigatdrio e gratuito tornou-se um direito subjetivo, e dando ao cidadao o
direito de cobrar as autoridades sobre a oferta irregular. Em 1985, com a presidéncia do Sarney,
da-se inicio a discussao da Nova LDB n° 9394/96 (Brasil, 1996) que aprofundou as discussdes

e inquietacGes sobre a formacdo dos professores.

O governo Collor lanca em 1990, o Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania, com

0 objetivo de confrontar o grave atraso e subdesenvolvimento do analfabetismo.

Em 1993, pelo Ministério da Educacdo (MEC), foi elaborado o Plano Decenal de
Educacdo destinado a cumprir, no periodo de 1993 a 2003, as resolugdes da Conferéncia
Mundial de Educacdo Para Todos, que basicamente eram estabelecer uma politica estadual
visando a efetivacdo dos direitos da crianca e do adolescente e a melhoria real de suas condi¢es
de vida. A conferéncia foi realizada na Tailandia, em 1990, pela Unesco, Unicef, e Banco
Mundial.

A Lei n.° 9.424/96, FUNDEF teve vigéncia até 2006 e reforcou a descentralizacdo da
educacdo e determinou que os Estados, o Distrito Federal e os Municipios adotassem um novo
Plano de Carreira e Remuneracdo do Magistério. Ainda coloca o professor no eixo central da
qualidade da educacéo, indicando a importancia da formacéo continuada do professor.

Em 2007, a lei foi substituida pela lei N° 11.494, FUNDEB em vigéncia até os dias
atuais, tem o objetivo de obrigar a capacitacdo profissional voltada a formacédo continuada,

valorizagdo docente e melhores salarios.

No ano de 2000 houve a Conferéncia de Educacdo para Todos, que reuniu 164 paises,
em Dakar, com seis metas a serem atingidas até 2015. As metas “relacionadas ao cuidado e a

Educacéo Infantil; ao Ensino Fundamental universal; ao desenvolvimento de habilidades de
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jovens e adultos; a alfabetizagdo de adultos; a paridade e a igualdade de género; e a qualidade
da educagdo” (Brasil, 2014, p.7).

No ano de 2002 foram promulgadas as DCN, para a formacédo docente e aprovadas pelo
CNE, as diretrizes curriculares para cada curso de licenciatura, com a prevaléncia da formacao
com foco na area da disciplina especifica apenas com pequeno espaco, préximo a conclusao do
curso, para a formacgédo docente. Embora tenha sofrido ajustes parciais nas propostas dos cursos
de licenciatura, em virtude de novas diretrizes, manteve-se 0 mesmo padrdo para a formacéo
docente. (Brasil, 2002)

No ano de 2006, foi instituido pelo Decreto Presidencial n° 5.803, de 08 de junho de
2006, o Programa Observatério da Educacdo, uma parceria entre a Capes, o INEP e a SECADI,
com o objetivo de fomentar estudos e pesquisas em educacao, que utilizem a infra-estrutura
disponivel das Instituicbes de Educacdo Superior. O programa visa, principalmente,
proporcionar a articulacdo entre pés-graduacdo, licenciaturas e escolas de educacéo basica e
estimular a producdo académica e a formacao de recursos pés-graduados, em nivel de mestrado

e doutorado.

Em 2007, o Governo Federal langa por meio do Decreto n°® 6.094 o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacéo, estabelecendo a implantagédo do PDE (Brasil, 2007). O
plano prevé a atuacdo e a colaboracdo dos estados, dos municipios, e do Distrito Federal,
convocando a participacdo das familias e da comunidade, com viés de mobilizacdo social,
visando a melhoria da qualidade da educacdo basica, por meio de programas e acbes de
assisténcia financeira. Este programa atrela a transferéncia voluntaria e de assisténcia do MEC
aos municipios a elaboragdo de um plano municipal de acfes articuladas (PAR) baseado nos
indicadores de qualidade de escolas e sistemas de ensino. Este plano remete a um retrocesso,
uma vez que aponta fragilidades financeiras dos municipios na implantacdo dessa politica de

formacéo e valorizacao de professores.

O PDE (Brasil, 2007) também criou o programa Universidade Aberta do Brasil (UAB),
para formar a distancia profissionais que atuam na Educagdo Basica, sem formagdo em curso
superior. Sem apresentar mudancas estruturais na formacdo inicial docente, diante do disposto
no plano, Saviani (2007, p. 1.250) alerta,”[...] ndo deixa de ser problematico, pois arrisca

converter-se num mecanismo de certificacao antes que de qualificagdo efetiva.”


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Decreto/D5803.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Decreto/D5803.htm
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Em 2009, o Governo Federal atribui, através do Decreto n°® 6755, com uma das
finalidades da CAPES, incentivar e estimular a formacao inicial e continuada de profissionais
do Magistério, mediante convénios com instituicfes de ensino superior publicas,em regime de

colaboragdo com os estados, municipios e Distrito Federal (Brasil, 2009).

A CAPES (Brasil, 2018), define, por meio de cooperacdo com institui¢cbes federais,
estaduais e municipais, como estratégia promover a integracao entre ensino superior e educacao
basica e investir em programas que articulem a préatica de formacdo docente com a prética.
Varios programas, aportados por esse decreto sdo lancados pela CAPES: Programa Novos
Talentos (Brasil, 2010), Parfor (Brasil, 2009), Pibid (Brasil, 2007), Prodocéncia (Brasil, 2010)

e Programa de Residéncia Pedagogica (Brasil, 2018).

Quadro 6: Programas de Formacéo Docente CAPES

Programa Ano de Finalidade Observacdes
criacdo
Prodocéncia | 2006 SESU Elevar a qualidade dos
2010 CAPES cursos de licenciaturas
e melhorar a formacéo
e 0 exercicio
profissional dos
docentes da educacéo
basica, por meio de
fomento a projetos das
IES publicas
PIBID 2007 O Programa | Valorizar o0 magistério | As bolsas sdo pagas pela
Institucional | e apoiar estudantes de | Capes diretamente aos
de Bolsa de | licenciatura das | bolsistas, por meio de
Iniciacdo & | instituicOes federais e | crédito bancario e ndo
Docéncia estaduais de educacdo | sofreram alteracdo de
superior. valores desde o Edital n°
01/2011.
Parfor 2009 @) Plano | Fomentar a oferta de | No ambito do plano, a
Nacional de | cursos de licenciaturas | Capes fomenta a
Formacdo de | para professores em | implantacdo de turmas
Professores exercicio na rede | especiais por
da Educacdo | publica de educacédo | Instituicbes de Ensino
Basica basica, para que esses | Superior (IES) em
profissionais cursos de: licenciatura
obtenham a formacéo | — para docentes da rede
exigida pela LDBEN | publica de educacgdo
n° 9.394 de 1996. bésica que ndo possuem
formacao superior,
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segunda licenciatura —
para docentes da rede
publica de educacdo
basica que possuem
licenciatura em 4rea
distinta de sua atuacao
em sala de aula e
formacao pedagogica —
para docentes da rede

publica de educacédo
bdsica que possuem
curso  superior, sem
habilitagdo em
licenciatura.
Novos 2010 Investindo Incentivar projetos | O Programa  Novos
Talentos em Novos | extracurriculares para | Talentos teve publicados
Talentos da | professores e alunos da | dois Editais, a saber: o
Rede Publica | educacdo bésica — tais | Edital 33/2010 e o Edital
para Inclusdo | como cursos, oficinas | 55/2012, ambos com
Social e|ou equivalentes, | validade para 24 meses.
Desenvolvim | visando ao
ento da | aprimoramento e a
Cultura atualizacao desse
Cientifica ou | pablico-alvo.
Programa Prioritariamente
Novos durante o periodo de
Talentos. férias escolares.
Programa 2018 Induzir 0| MEC, por meio da
de aperfeicoamento  do | Capes,  instituiu  a
Residéncia estagio curricular | Portaria n® 38/2018, que
Pedagdgica supervisionado  nos | viabilizou o  Edital

cursos de licenciatura,
promovendo a imersao
do licenciando na
escola de educacéo
bésica, a partir da
segunda metade de seu
curso.

Capes n° 6/2018 e criou
0 Programa de
Residéncia Pedagdgica
(PRP), com o qual o
Pibid passou a dividir o
namero total de bolsas.

Fonte: elaborado pelo autor (2024).

Em 2014, foi aprovada a Lei n° 13.005 (Brasil, 2014), que estabelece o Plano Nacional
de Educacdo (Brasil, 2014), com validade de 10 anos. O plano é composto por diretrizes, metas
e estratégias que tém o objetivo de nortear agdes educacionais nos ambitos municipais,

estaduais e federais. Dentro do plano, a meta 15 prevé que até 2024, todos os professores de
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Educacdo Baésica possuam formacdo superior em Cursos de Licenciatura. As formacdes
adequadas bem como a valorizagdo do profissional de educacdo sdo direitos outorgados pelo
artigo n° 296 da Constituicao Federal, além do artigo 3° da LDB 9394/96 (Brasil, 1996), sendo
de responsabilidade do poder publico assegurar e garantir esses direitos (Brasil, 2014). Os
desafios principais do Plano Nacional de Educacdo (Brasil, 2014), estdo relacionados a
formacéo continuada dos professores, ao avanc¢o dos indicadores de inclusdo e alfabetizacdo, a
expanséo do ensino profissionalizante para adolescentes e adultos. E importante salientar que
muitas das metas ndo tem sido cumpridas dentro do prazo que se esgota neste ano de 2024.
Castro e Tavares (2017) ratificam que o Plano “[...] projetou expectativas de mudangas, causou
muita polémica, disputas de interesses entre grupos politicos e econémicos, principalmente no
que tange ao percentual ideal de investimentos em educagido”, um dos pontos centrais “[...] que
causou divergéncias e atrasou a implementacdo do PNE (Brasil, 2014) foi a destinacéo de 10%

do PIB para a educagdo”(Castro; Tavares, 2017, p. 17).

No ano de 2015, teve inicio a discusséo sobre a reforma do Ensino Médio. A reforma
do ensino médio no Brasil é regulada pela Lei 13.415/2017 (Brasil, 2017), que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A reforma estabeleceu uma nova organizacdo
curricular, com mais flexibilidade, com itinerarios formatinhos e alinhado a BNCC (Brasil,
2018). Os itineréarios formativos sdo compostos por aprofundamento das areas do conhecimento
ou de formacdo técnica e profissional, com uma carga horéaria minima de 800 horas nos trés
anos de ensino médio. A nova estrutura do Ensino Médio ambicionou torna-lo mais relevante
e alinhado com as necessidades dos estudantes e do mercado de trabalho. A reforma impactou
diretamente a formacdo inicial e continuada de professores, exigindo a adequacdo dos
curriculos para que os professores sejam capacitados a atuar nos itinerarios formativos, bem
como estejam disponiveis para a implementacdo de novas metodologias pedagdgicas que
atendam a flexibilidade curricular e a formacéo integral dos estudantes. Em 31 de julho de 2024,
o0 presidente Luiz Indcio Lula da Silva, sancionou a Lei n® 14.945/2024, que estabelece a
Politica Nacional de Ensino Médio (Brasil, 2024).

Em 2017, a BNCC (Brasil, 2018) foi aprovada para a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental e em 2018 foi aprovada para o Ensino Médio. Apos sua homologagdo comecou a
ser implementada nas escolas em todo territério nacional. A BNCC (Brasil, 2018), define as
competéncias gerais e especificas e as habilidades essenciais que todos 0s estudantes devem

desenvolver ao longo da educacgdo bésica. A formacdo inicial e continuada de professores
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comegou a incorporar as competéncias gerais e especificas definidas pelo documento,
preparando os professores para abordar e implantar as novas diretrizes curriculares (Castro;
Tavares, 2017).

A Emenda Constitucional n°® 108/2020 (Brasil, 2020) reformulou, em 2020, o Fundo de
Manutencéo e Desenvolvimento da Educacgédo Basica (Brasil, 2020), aumentando a participacdo
da Unido no financiamento da educacéo basica e tornando o fundo permanente, com o objetivo
de melhorar a distribuicdo de recursos para a educacao basica e garantir que todas as escolas,
independentemente da localizacdo, recebam o financiamento adequado (Castro; Tavares,
2017).

A Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, é um documento do Conselho
Nacional de Educacdo (Brasil, 2024), que dispde sobre as diretrizes curriculares para a
formacdao inicial em Nivel Superior de profissionais do Magistério da Educacao Escolar
béasica. A resolucdo abrange os cursos de licenciatura, os cursos de formacéao pedagdgica para
graduados ndo licenciados e os cursos de segunda licenciatura. Estabelece que os cursos de
formacdo pedagégica para graduados ndo licenciados ndo formam pedagogos, mas sim
professores para atuar nas disciplinas do Ensino Fundamental, Médio e Educacédo Profissional
de nivel médio (Brasil, 2024).

Ao se analisar a trajetoria historica de implantacdo de politicas publicas educacionais,
voltadas para a formag&o de professores no Brasil, desde as primeiras de diretrizes e bases até
as mais recentes reformas e diretrizes, fica evidente que as politicas educacionais e 0s
programas de aperfeicoamento docente configuram-se como a¢6es fragmentadas e imediatistas,
muita vezes politicas de governo. Embora significativos, para atender demandas e situacdes
pontuais de emergéncia educacional, as politicas publicas sdo descontinuas, e ndo representam
acOes efetivas visando o aperfeicoamento do trabalho docente, nem cumprem o disposto
constitucional que determina valor do piso salarial nacional como remuneracdo para 0
profissional da educacéo, horas atividade para estudo e aperfeicoamento e condi¢es adequadas
ao trabalho. E urgente pensar, investir e efetivar politicas educacionais que promovam uma
formacdo docente inicial e continuada, de forma solida, critica, reflexiva e transformadora, pois
esse é o caminho para transverter o contexto politico e social, gerar equidades e avancos que
permitam a todos usufruir de uma educacao publica de qualidade. Mesmo com a perpetuacéo
das desigualdades sociais e do escasso acesso das minorias a educacao de qualidade, é inegavel
reconhecer 0s avangos e beneficios que as politicas educacionais evidenciam por meio de

indicadores ao longo dos anos no cenario do ensino no Brasil.
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4. PERCURSO METODOLOGICOE CENARIO DE PESQUISA

Inicio este capitulo retomando a questdo norteadora da minha pesquisa:
“LETRAMENTO MATEMATICO: O USO DOS JOGOS MATEMATICOS NO ENSINO DE
NUMEROS RACIONAIS NO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL”.



86

Com o intuito de analisar as experiéncias e as préaticas docentes do ensino do conceito
dos numeros racionais, foi possivel refletir sobre as atividades pedagdgicas na perspectiva do
letramento matematico realizadas com estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, assim

como as aprendizagens dos participantes envolvidos nesta pesquisa.

Esta etapa da investigacdao, denominada percurso metodoldgico, também conhecida por
procedimentos metodoldgicos, se refere a tomada de decisGes e acles, para definir as técnicas
de pesquisa e 0 método para que o trabalho cientifico se desenvolva. Para Trujillo Ferrari
(1982), método significa ao longo do caminho, ou seja, “forma de proceder ao longo de um

caminho” (Trujillo Ferrari, 1982, p. 19).

A partir dai, foi concebivel dar prosseguimento a escolha da metodologia da pesquisa,
colaborando com a producdo de sentidos, repertorios, saberes e praticas e compartilhando
experiéncias exitosas na apropriacdo do conceito de nimeros racionais por meio de jogos
matematicos. A reflexdo acerca das praticas pedagdgicas, o itinerario da pesquisa e as
dificuldades observadas na aprendizagem desse conceito culminaram com a constru¢ao de um
produto de ensino elaborado por meio de uma sequéncia didatica aportada nas vivéncias
imersivas observadas e registradas com a turma de 5° ano. O panorama observado nas vivéncias
investigativas contribuiu amplamente com a construcao deste material para dar suporte a pratica
pedago6gica. O mencionado produto de ensino encontra-se apensado ao texto da dissertacao,

apendida como parte da pesquisa realizada.

4.1 Delineamento da pesquisa

Entre muitas incertezas que me rondaram durante o processo de construcdo
metodoldgica, posso assegurar como umas das poucas certezas, que o delineamento de caréater
qualitativo para mensurar e compreender a realidade, enquanto processo social, em que a
pesquisa estd inserida é permeado de contradi¢cGes e complexidades, e é de necessidade impar

valorizar as vivéncias unicas e experiéncias singulares trazidas pelos sujeitos da pesquisa.

No decurso da caminhada, detalho os estagios de execucdo da pesquisa académica e
definidos o publico alvo, problema de pesquisa, espago e instrumento para coleta de dados e

metodologia aplicada para analisar os dados obtidos durante a coleta.
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Este capitulo traz a abordagem do estudo, o espaco, os participantes da pesquisa e 0s
procedimentos metodoldgicos aplicados para sua realizacdo. Ap6s o percurso formativo
académico foi-se delimitando o problema de pesquisa, alargando o repertério e estruturando o
trabalho. Com base na sua evolucdo, a trajetoria do processo de pesquisa académica foi
aprimorada e organizada com maior refinamento, discutindo-se o enquadramento do modelo de
pesquisa e identificando os elementos evidenciados em conformidade com os padrdes

académicos.

A pesquisa cientifica tem como um dos objetivos buscar solu¢Ges para os problemas
humanos que nos causam inquietagdes. O autor Trujillo Ferrari (1982, p. 171) ratifica a
finalidade da pesquisa cientifica ao enfatizar que “ndo obstante a finalidade pratica da pesquisa,
ela pode contribuir teoricamente com novos fatos para o planejamento de novas pesquisas ou

mesmo para a compreensao tedrica de certos setores do conhecimento”.

Como embasamento tedrico adotou-se a pesquisa bibliografica para fundamentacgéo e
contribuicdo acerca do tema pesquisado. Lima e Mioto (2007) definem a pesquisa bibliogréfica
é¢ um procedimento metodoldgico utilizado para alcangar a resolucdo de problemaéticas
apresentadas em pesquisas. E relevante nos estudos exploratérios e descritivos, uma vez que se
aproxima do objeto de estudo a partir de fontes bibliograficas, permitindo um amplo acesso a
informacBes e, alem disso, permitindo a utilizacdo de conhecimentos pulverizados em

diferentes publicacdes.

Como aporte para a producdo desta pesquisa e como referéncias bibliograficas, foram
pesquisados tedricos analogos a tematica de forma explicita e implicita, publicacfes disponiveis
em canais eletrdnicos, artigos cientificos, teses e dissertacfes disponibilizadas pela CAPES
(Brasil, 2023). O material pesquisado subsidiou esta producéo académica.

O estudo foi guiado por uma abordagem de modalidade e natureza qualitativa, que
percebe a realidade em que estd inserida como um processo social, onde ha contradi¢fes e
distor¢des histdricas, sociais e culturais que ndo podem passar despercebidas, tais distorcdes
devem ter seu valor agregado e analisado ao resultado, uma vez que pode ser fator determinante

para o aparecimento de um determinado dado.

Segundo Bardin (1977), a pesquisa qualitativa é capaz de envolver as questdes de

significados e intencionalidades consideradas essenciais as relagdes e as construgdes humanas.

Corroborando Bardin (1977), Minayo (2007) enfatiza que a pesquisa qualitativa “[...]

trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragoes, das crengas, dos valores
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e das atitudes e, a partir desse conjunto de fendbmenos humanos gerados socialmente, busca

compreender e interpretar a realidade” (Minayo, 2007, p. 24).

A pesquisa com abordagem qualitativa € uma ferramenta de extrema relevancia porque
possibilita a reflexdo, interpretacdo e discussdo dos fendbmenos evidenciados e insurgidos
durante o processo de pesquisa. A abordagem qualitativa oferta ao leitor e principalmente ao
pesquisador, subsidios e elementos de natureza tedrica e pratica que podem ser aplicados
empiricamente, na resolucdo dos problemas investigados com o objetivo de encontrar as

respectivas solugdes.

Minha opcao pela natureza qualitativa advém dessa elucidacdo, por eu acreditar que essa
abordagem é a que melhor se adequa ao contexto desta pesquisa quando valoriza as vivéncias
e experiéncias da realidade dos sujeitos pesquisados, quando descreve o itinerario realizado
pelos estudantes e por mim como pesquisadora, ao ponderar e refletir as formas de ensinar e
aprender, sob a ética de professores e alunos ao percurso percorrido erepleto de complexidades,

sentidos e sentimentos, significancias, davidas e certezas, intencionalidades e interpretacdes.

Minayo (2015) reforca que:

A pesquisa é a atividade bésica da ciéncia na sua indagacéo e construcéo da realidade.
E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo.
Portanto, embora seja uma pratica teorica, a pesquisa vincula pensamento e agdo. Ou
seja, nada pode ser intelectualmente um problema se ndo tiver sido, em primeiro lugar,
um problema da vida pratica (Minayo, 2015, p.16).

E de natureza descritiva, pois, segundo Zanella (2011) se preocupa em descrever 0s
fendmenos por meio dos significados que o ambiente manifesta. Tratando-se de uma pesquisa
exploratoria inicial, com revisdo bibliogréfica e analise das literaturas referente ao Letramento
e Alfabetizacdo Matematica, sob a perspectiva educacional. Baseia-se no levantamento dos
autores e das publicacdes que discorrem sobre o tema do letramento Matematico e das
principais dificuldades observadas no Ensino e na Aprendizagem da Matematica, no conceito
de numeros racionais, no 5° ano do Ensino Fundamental, tanto pela ética do professor como

pela do aluno.

Esta pesquisa académica enquadra-se no modelo de delineamento denominado
“pesquisa-acdo”. Caracteriza-se pela investigacao da pratica, com o objetivo de, primeiramente,

identificar o problema, e a partir dele planejar uma acdo-solucdo, implementa-la, para entéo
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monitorar e avaliar a sua efetividade. As acOes interventivas, diante dos problemas postos
emergem como solugéo situacional e devem dialogar com as necessidades que se apresentam
para que possam obter resultados significativos. A pesquisa-acdo € uma tentativa de forma

sistematica, continuada e empirica de aprimoramento das praticas.

Os preceitos da pesquisa-agdo sdo consubstanciados com a préatica executada durante a
pesquisa. Ao se definir o publico alvo da pesquisa, assumem como atores e protagonistas, 0s
estudantes e a professora titular, atuantes no cenario pesquisado. Definiu-se o foco da
investigacdo em uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental |, escolhida por ser uma série
importante na consolidacdo dos saberes matematicos e encerra 0s cincos anos da etapa
denominada “anos iniciais do Ensino Fundamental”, além de ser um ano de transi¢ao para os

anos finais do Ensino Fundamental.

Foi firmada parceria com a Unidade Escolar Municipal por meio do orientador desta
pesquisa. Reconheceu-se em uma visita preliminar a comunidade escolar, a equipe gestora, a
professora titular e a turma de 5° ano selecionada para a pesquisa e todo o entorno da escola.
Ainda nesta visita, foi disponibilizado a direcdo da escola o projeto de pesquisa e aplicados o
Termo de Anuéncia Institucional e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido com
todos os participes selecionados para a pesquisa.

Com o objetivo de situar esta produgcdo no meio académico, estruturou-se 0s anexos e
apéndices, providenciando o envio para a Plataforma Brasil como forma de assegurar, apés o
deferimento, o inicio da pesquisa no cendrio escolhido.

Os instrumentos propostos para coleta de dados, que descrevem todo o processo, estao
disponiveis no Apéndice, apensados ao final da dissertacao.

O mesmo parecer de pesquisa-acao € ratificada por Thiollent (1986):

A pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma ac¢do ou com uma resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situagéo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 1986,
p. 14).

Na concepcao de Gongalves (2011) realizar uma pesquisa nao é algo linear,tranquilo e
direto. A escolha da metodologia € um processo ramoso, ja que nenhuma metodologia é

encontrada pronta, sua delimitacdo e contorno se fazem durante o percurso da pesquisa

Em consonéncia com o autor, Gil (2010) também afirma que a pesquisa-acdo vem

emergindo como uma metodologia para intervencédo, desenvolvimento e mudanca no ambito de
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grupos, organizagdes e comunidades. E uma modalidade de pesquisa que nio se ajusta ao

modelo cléssico de pesquisa cientifica. (Gil, 2010, p. 24).

Justifico a metodologia adotada por intermédio das colaboracfes e dos pressupostos
tedricos como Bardin (1977), Minayo (2007), Gil (2010), Trujillo Ferrari (1982), Lima e
Nacarato (2009), Lima e Mioto (2007) e Ponte (2017), Moreira (2009) e Ausubel (1963) por
corroborarem minhas ideias acerca da investigacdo das praticas e experiéncias docentes
significativas na perspectiva do Letramento Matematico com estudantes de 5° ano, do Ensino

Fundamental em uma escola publica do Municipio de Cubatéo.

Como instrumento para realizacdo da coleta de dados, inicio com 9 questdes
matematicas abertas onde abordo pensamento e raciocinio l6gico. Para nortear a elaboracao da
proposta de sequliéncia didatica, me debrucei sobre a leitura e pesquisa de documentos
curriculares oficiais como a BNCC (Brasil, 2018) e o Curriculo Paulista (Séo Paulo, 2019), que

séo os documentos normativos oficiais da rede de ensino municipal de Cubatao.

A luz do referencial teérico foi construida uma proposta de seqiiéncia didética, como
produto educacional, aplicada ao 5° ano do EF da referida escola publica. A producdo da
Sequéncia Didatica foi aportada na vivéncia préatica e de observacdo com a turma investigada,
e resultou em um produto educacional, que propde atividades por meio de jogos matematicos
com foco no conceito de numeros racionais e fragdes. O produto tem intencdo de subsidiar o
trabalho pedag6gico, e dar repertério pratico aos profissionais da educacdo que ensinam
Matematica e que apresentem dificuldades para apresentar e explanar os conceitos de nimeros
racionais e fracdes.O citado material foi organizado apds a analise dos dados obtidos e encontra-

se encartado ao corpo da dissertacdo, sendo parte idiossincratica da pesquisa realizada.

4.2 Ensino da Matematica e a Aprendizagem Significativa

Nesta secdo busca-se relacionar a aprendizagem da Matematica com 0s aspectos
psicologicos envolvidos no processo de aquisi¢do do conhecimento matematico. Nesse

contexto de ensino e aprendizagem, como se desenvolve o pensamento matematico, a aquisicdo
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e a compreensdo de conceitos matematicos, pensando no sujeito que aprende como real, e que
esta inserido em um contexto historico e social. O aporte tedrico se d& a partir do levantamento
dos pressupostos que dialogam diretamente entre o conteudo aprendido e a forma como o
estudante aprende. Para tal, dialoga-se com autores, referenciados no universo académico, em

vista do estudo da aprendizagem significativa, no referente ao &mbito do ensino da Matematica.

Nessa dimensao é evidenciada o uma relacdo dialdgica entre os saberes das ciéncias da
Matematica, a Educacdo e a Psicologia, e que estas possuem principios fundamentais e
concepgdes préprias de constituicdo, associacdo tedrica e aplicada que se aproximam e se
fundem em um conjunto de conhecimentos, oferecendo subsidios psicolégicos para a
compreensdo interdisciplinar da Educacdo Matematica e da melhoria na qualidade da

aprendizagem da Matematica em todos 0s seus niveis.

Nesse contexto de aprendizagem, salienta-se a importancia de reflexdes e discussoes
acerca das praticas pedagdgicas com o objetivo de repensar e aprimorar as metodologias de
ensino utilizadas em sala de aula, para se alcancar resultados mais positivos no ensino da
Matematica. A Aprendizagem Significativa, teoria da Psicologia da Educacdo, propositura de
David Ausubel na década de 60, aponta algumas condi¢des elementares para que o estudante
aprenda de modo significativo, com conceitos e conteldos passiveis de significado sao
potencialmente significativos e que possam ser correlacionados a conhecimentos prévios,

cognitivamente estruturados, pressupondo relagdes e variaveis (Novak, 1998).

A aprendizagem com significado é um tema bastante abrangente, e com carater
reflexivo. A interacdo do novo conhecimento com o conhecimento prévio caracteriza a
aprendizagem significativa. Muitos sdo os autores e tedricos que defendem esta modalidade de
aprendizagem, onde ideias expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e ndo-
arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe. (Moreira, 2009). Como aporte tedrico nessa
tematica, citarei autores referenciados no tema como Moreira (2009), Ausubel (1963) e Novak
(1998).

Para Ausubel (1963, p. 58), a aprendizagem significativa € o0 mecanismo humano, por
exceléncia, para adquirir e armazenar a vasta quantidade de ideias e informacdes representadas

em qualquer campo de conhecimento.

Sabe-se que o conhecimento prévio é a variavel que tem maior influéncia sobre a
aprendizagem. Ausubel (1963) afirma que s6 podemos aprender a partir daquilo que ja

conhecemos, e a partir do que ja esta em nossa estrutura cognitiva. O autor reforca que para se
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promover a aprendizagem significativa é necessario averiguar o conhecimento prévio e ensinar
de acordo. (Ausubel, 1963).

A mesma concepcdo € defendida por Novak (1998), que também contribuiu com suas
pesquisas acerca da aprendizagem significativa. Segundo Novak (1998), os significados séo
construidos a partir de construc@es cognitivas pré-existentes envolvendo atividades e emocdes,
pois s&o esses conhecimentos prévios a base para a estruturagio dos novos saberes. E o proprio
estudante que inter-relaciona o saber prévio aos novos saberes. Por esta perspectiva o estudante

atua diante da aprendizagem de forma autdnoma, reflexiva e protagonista

A concepcao de Novak (1998) teve como aporte a teoria da aprendizagem significativa
de Ausubel (1963), com a especificidade de que para Novak (1998) a preocupacéo central é a
construcdo de conceitos com significados feitos pelo ser humano, que tem a capacidade
exclusiva de “[...] reconhecer e utilizar rotulos linguisticos para representar regularidades dos

acontecimentos ou objetos” (Novak, 1998. p. 35).

E conhecido que a aprendizagem significativa caracteriza-se pela interagdo cognitiva
entre 0 conhecimento recente e o conhecimento que ja estruturado no sujeito que aprende. Nesse
contexto, que é nao-literal e ndo-arbitrario, 0 novo conhecimento adquire significados para o
aluno e o conhecimento prévio fica enriquecido, mais valioso, mais elaborado em termos de

significados e sentidos, e adquire maior solidez.

Para Novak (1998, p. 35), “[...] uma teoria de educac¢do deve considerar que seres
humanos pensam, sentem e agem e deve ajudar a explicar como se pode melhorar as formas

através das quais as pessoas fazem isso”.

Moreira (1990) afirma que para que a aprendizagem seja significativa € primordial que
0 estudante tenha disposicdo para aprender, que o0 conhecimento seja potencialmente

significativo e relevante.

Adentrando-se no contexto da aprendizagem da Matematica, e correlacionando som a
aprendizagem significativa, Oliveira (2009) afirma que a préatica pedagogica deve possibilitar
que todos os estudantes tenham a oportunidade de uma aprendizagem relevante, para além

apenas da simples memorizacao e repeti¢cdo de informagGes repassadas pelos professores.

O conhecimento humano € construido; a aprendizagem significativa subjaz essa

construcdo (Novak, 1998).
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Os professores preparam suas aulas levando em conta o que os alunos ja sabem. Eles
ndo sdo mais elementos vazios, tornam-se um ponto de partida de toda a
aprendizagem. Os exemplos, os problemas, a finalidade da aprendizagem nascem do
que é o aluno concreto (Almeida, 2009, p. 82).

A contribuicdo dos pressupostos de Ausubel (1963) na elucidagdo da Aprendizagem
Significativa estd na compreensao dos processos de assimilacdo, diferenciacdo progressiva e

reconciliacdo integrativa relacionando os conceitos.

O ensino da Matemética, para Cunha (1999):

[...] deve ir além de simples técnicas para seu entendimento (imediato); ele deve
oferecer meios que garantam aos estudantes uma compreensdo verdadeira dos
conteddos ensinados, através de reflexdes, andlises e (re) construgdes desses
conhecimentos, visando, também, a sua aplicacdo no cotidiano. Esta aplicacdo ndo
estd apenas no fato de executar célculos no dia-a-dia, mas de realiza-los de modo a
compreender e analisar o que se estéa calculando (Cunha, 1999, p. 65).

D’Ambrésio (1991) sobre o ensino da Matematica afirma que:

[...] entende que existe algo errado com o atual ensino de Matematica, em geral, e que
uma reflexdo acerca de novos instrumentos didaticos é essencial para facilitar o
processo de ensino e de aprendizagem, estimulando os estudantes ao pensamento
independente (D’ Ambrosio, 1991, p. 01)

D’ Ambrosio (1991) ainda reforg¢a que o professor deve promover o dialogo com toda a
comunidade escolar, propondo sugestdes e intervengdes pontuais acerca da gestdo de sala de
aula, no planejamento escolar diario, da realidade dos estudantes e do proprio desenvolvimento
do ensino e aprendizagem em Matematica. Acrescenta que o professor deve dar prioridade aos
conhecimentos prévios dos estudantes no processo de aprendizagem, para que, através dessa
pratica, ele forme cidaddos habeis na resolucdo de problemas, conscientes de seu papel na
sociedade, criticos e autdnomos. O autor busca seu referencial na teoria preconizada por
Ausubel (1980).

No documento normativo da BNCC — Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018):

A Matemética ndo se restringe apenas a quantificacdo de fendmenos deterministicos
— contagem, medicdo de objetos, grandezas — e das técnicas de calculo com os
nimeros e com as grandezas, pois também estuda a incerteza proveniente de
fendmenos de carater aleatorio. A Matematica cria sistemas abstratos, que organizam
e inter-relacionam fendmenos do espago, do movimento, das formas e dos numeros,
associados ou nao a fendmenos do mundo fisico. Esses sistemas contém ideias e
objetos que sdo fundamentais para a compreensdo de fendmenos, a construcdo de
representacdes significativas e argumentacGes consistentes nos mais variados
contextos (Brasil, 2018, p. 265).
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Assim a BNCC (Brasil, 2018) define “Competéncia como a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do

pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8).

Pelo cenario escolar passa toda uma sociedade, ndo podendo a escola se abster de seu
papel critico e reflexivo.E papel da escola fomentar nos estudantes as discussdes criticas, com

postura cautelosa, proporcionando um cenario educativo reflexivo.

4.3 O cenario da pesquisa

A investigacéo foi realizada no municipio de Cubat&o, litoral do Estado de S&o Paulo.
E um dos nove municipios que fazem parte da Regido Metropolitana da Baixada Santista. A
cidade esta localizada a 68 km da capital. Com dados obtidos no site oficial do municipio possui
aproximadamente 143.000 Km2 de area, com populacdo estimada em 133.821 habitantes,
segundo dados do IBGE de 2023. Cubatéo faz divisa com os municipios de Santo André, ao
norte, Santos, ao leste, a Baia de Santos, ao sul S&o Vicente, a sudoeste e S&o Bernardo do
Campo, a noroeste. E o tnico municipio da Baixada Santista que n&o é litoraneo. A cidade de
Cubatdo, devido ao seu crescimento, obteve emancipacdo politico-administrativa em relacédo a

Santos em janeiro de 1949.

Historicamente, Cubatdo enfrentou a ameaca da polui¢do uma vez que nenhum plano
diretor orientou a instalacédo do parque industrial cubatense, e por conta do excesso de inddstrias
que implantaram suas instalacdes no municipio, passou a ser reconhecida nacionalmente um
importante polo industrial na regido da Baixada Santista. Na década de 1980, foi considerada
pela ONU como a cidade mais poluida do mundo. Contudo, com a unido de esforcos de
industrias, comunidade e governo, a cidade conseguiu controlar 98% do nivel de emissdo de
poluentes no ar, e em 1992 recebeu também da ONU o titulo de "Cidade-simbolo da
Recuperacdo Ambiental™.

Figura 01: Mapa Geografico Estado de Sdo Paulo
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Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cubat% C3%A30#:~:text=Faz%620divisa%20com%62005s%20munic%C3%A
Dpios,a%20amea%C3%A7a%20constante%20da%20polui%C3%A7%C3%A30.Acesso em 04/06/2024.

Figura 02: Fachada da Unidade Municipal de Educagéo

Fonte: Registro feito pelo autor, 2024,

Figura 03 — Corredor de entrada


https://pt.wikipedia.org/wiki/Cubat%C3%A3o#:~:text=Faz%20divisa%20com%20os%20munic%C3%ADpios,a%20amea%C3%A7a%20constante%20da%20polui%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cubat%C3%A3o#:~:text=Faz%20divisa%20com%20os%20munic%C3%ADpios,a%20amea%C3%A7a%20constante%20da%20polui%C3%A7%C3%A3o
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Fonte: Registro feito pelo autor, 2024.

A unidade escolar selecionada para a pesquisa € uma escola publica da Rede Municipal
de Cubatdo. Uma das 59 unidades do Municipio. A unidade escolar atende alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com aproximadamente 486alunos, dados obtidos na secretaria
da escola em junho de 2024.Trata-se de uma escola de Cubatdo, no bairro Vila Natal. A escola
funciona em um edificio novo, muito bem conservado, com excelente localizacdo, e em termos
geograficos com facil acesso, uma vez que a escola estd préxima da Rodovia Anchieta e da

Rodovia dos Imigrantes.

A escola foi fundada em 05 de marco de 2005. Recentemente completou 19 anos de
existéncia e tradicdo em atividades educacionais com reconhecimento pela comunidade do
entorno quanto ao excelente desempenho educacional e pedagdgico desenvolvido.

O ultimo censo educacional de Cubatdo ocorreu em 2010, e conforme as informacdes
analisadas, na perspectiva educacional as informacdes destacam uma taxa de escolarizacéo de
6 a 14 anos de idade em torno de 98%. Cubatdo ocupa a posi¢do 336 de um total de 645, em
um comparativo com outras cidades. Em comparacgéo as cidades do pais, ocupa uma posi¢édo de
2065 de um total de 5570 (IBGE, 2022).

Figura 04 — Corredor das salas de aula
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Fonte: Registro feito pelo autor, 2024.

Em 2021, o indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) para os anos
iniciais do Ensino Fundamental na rede publica era de 5,8 e para 0s anos finais, 5,2. Em
comparacao a outros municipios, Cubatdo ocupava a posicéo 466 para anos iniciais e 365 para
anos finais de um total de 645 municipios. J& no ranking nacional, ocupava as posi¢des 1972
para anos iniciais e 1327 para anos finais de um total de 5570 municipios (IBGE, 2022).

Em 2021, pelos dados do censo, Cubatdo possuia 14.777 matriculas efetivadas no
Ensino Fundamental e 4.833 matriculas efetivadas no Ensino Médio. A quantidade de docentes
no Ensino Fundamental era de 900 professores e no Ensino Médio 336 professores. Sobre a
guantidade de estabelecimentos de ensino existentes no municipio, Cubatéo possui 41 escolas
de Ensino Fundamental, e 13 escolas de Ensino Médio (IBGE, 2022).
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Figura 05— Corredor das salas de aula

Fonte: Registro feito pelo autor (2024).

A escola esté localizada em um bairro populoso, na periferia da cidade, que conta com
moradias simples e apresenta atividades comerciais, possuindo varias farmacias, bancos e
supermercados. O bairro abriga uma populacdo de classe baixa. A escola atende a estudantes
do entorno da Vila Natal e de bairros como Vila Esperanca, Caic, Vila Nova e Costa Muniz.
Atende a modalidade de Ensino Regular, com etapa de 1° ciclo do Ensino Fundamental, nos

turnos matutino e vespertino.

Figura 06— Corredor das salas de aula

Fonte: Registro feito pelo autor (2024).
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O edificio foi construido com o proposito a que se destina, tem uma estrutura planejada
para observacdo de todas as dependéncias da escola por parte da equipe Gestora.
Primeiramente, com o intuito de ser uma escola para atender aos estudantes, moradores de um
conjunto habitacional da Vila Natal, porém passou a atender também moradores oriundos de

outras comunidades.

Os estudantes vém de diferentes origens e classes sociais, apesar da mesma comunidade
e, em sua maioria, sdo filhos e netos de ex-estudantes da escola, e ja atendeu a varias séries do
ensino regular. Atualmente, atende estudantes do Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano, em dois
periodos: das 7h as 11h50, para alunos do 4° e 5° ano e, das 13h as 17h50, para os alunos do 1°
ao 3° ano. Ao todo, dados de junho de 2024, a escola atende 486 estudantes. Pela quantidade
de alunos, evidencia-se a relevancia da escola para a comunidade, atendendo alunos de 6 a 13

anos. Ha casos de distorcdo idade/série.

Figura 07 — Corredor das salas de aula

Fonte: Registro feito pelo autor (2024).
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A escola é considerada de médio porte, comparadas as demais escolas da rede municipal
de Cubatdo. A equipe gestora, dentro do setor pedagdgico, permitiu a pesquisa e viabilizou a
oportunidade de investigar a pratica pedagogica docente do 5° ano B, assim como observar as

vivéncias e as aprendizagens do grupo em relacdo ao conceito de nimeros racionais e fragdes.

Quanto a parte estrutural, a escola possui nivel térreo e possui trés edificacdes
ramificadas e interligadas. Na edificacdo principal estd a secretaria, sala de reunido dos
professores, sala da direcéo,sala do setor pedagdgico. Na segunda edificacdo estdo cinco salas
de aula e a sala de recursos multifuncionais de Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Na terceira edificagdo estdo outras cinco salas de aula e a sala de Artes.Todas as edificacdes
contam com sanitarios. Entre as trés edificacbes estdo, o refeitdrio, a cozinha, a zeladoria,
depdsito de materiais de limpeza, o patio parcialmente coberto e a quadra de esportes, onde sdo

ministradas as aulas de Educacéo Fisica, e onde acontecem as festas e comemoragdes da escola.

Figura 08 — Quadra de esportes

Fonte: Registro feito pelo autor (2024).

Quanto a acessibilidade, apesar de ter em seu quadro de estudantes, 33 criangas com
deficiéncia comprovada, a escola ndo possui banheiro acessivel, e tampouco acessibilidade nas
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demais dependéncias da escola. Quanto as salas de recursos audiovisuais, leitura e pesquisa, a
escola ndo possui biblioteca, nem laboratério de Ciéncias ou Informaética. A iluminacdo das

salas é natural e/ou artificial com uma boa distribuicdo das luminarias.

A sala de aula da turma pesquisada do 5° ano B apresenta iluminacgdo adequada, espago
fisico razoével para o atendimento dos 27 estudantes, e com adequacdo de som e ambiente

climatizado por aparelhos de ar condicionado.

Figura 09 — Sala de Aula

Fonte: Registro feito pelo autor (2024).

A escola conta com cinco inspetores, quatro serventes, uma merendeira e quatro
funcionarios para a secretaria. Alguns sdo concursados e outros foram contratados em regime
emergencial. A escola conta com --- professores titulares e professores que fazem parte do
Projeto Cuidar, que atendem estudantes com deficiéncia fisica, intelectual. Ambos se dividem
nos dois periodos de funcionamento. As classes costumam apresentar 25 estudantes em média,
e sao designadas por letras. A escola mantém um total de 486estudantes.

Quanto a infra-estrutura de recursos basicos, a escola conta com abastecimento de agua

potavel, fornecimento de luz elétrica e rede de coleta de esgoto.(Cubatdo, 2021).

Quanto a conectividade e recursos tecnoldgicos, a escola conta além de rede de internet

operada com wi-fi, com equipamentos interativos de lousa digital em todas as salas de aula.

Figura 10— Sala de Aula
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Fonte: Registro feito pelo autor (2024).

No turno matutino funcionam 10 salas de 4° e 5° ano, distribuidas em seis turmas de 4°

ano e quatro turmas de 5° ano. No turno vespertino funcionam dez salas de 1° ao 3° ano,

distribuidas em trés turmas de 1° ano, trés turmas de 2° ano e quatro turmas de 3° ano. A escola

tem duas professoras que atendem a sala de recursos multifuncionais, sendo uma AEE 0 no

periodo matutino e uma AEE no periodo vespertino. A equipe gestora é dividida no setor

administrativo formado pela diretora e pela assistente de direcdo e pelo setor pedagdgico

formado pela coordenadora pedagogica, e orientadora educacional. As duas equipes se

intercalam no atendimento aos periodos matutino e vespertino.

Quadro 7 — Total de Estudantes da Rede Municipal de Ensino de Cubatédo

Relatéri o Total de Alunos - Por Escola - 21/11/2023

Cédigo Creche Pré

Incluséo

Escola

Escola Parcial

Integral | Parcial llntegral

Reg I AEE

Total
Matr

1338 | 564 | 1869 | 639 | 4655 | 1160 | 3372 |

92 | 338 | 756 | 534 | 14653

1902 | 2508

1290

4410

TOTAL MUNICIPAL 14134
CONVENIADAS |81
Em transito |
Complementacdo Educacional 374
Tecnico 391
TOTAL 15686

Fonte: Secretaria Municipal de Educa¢do de Cubatdo— Data-base: 21. nov. 2023.
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4.4 Participantes da Pesquisa

Inicio este capitulo delineando o perfil dos participantes da pesquisa. Séo eles: a
professora titular de sala e os estudantes do grupo-classe do 5° ano B do Ensino Fundamental
I, regularmente matriculados e freqiientando a escola com assiduidade. O grupo é formado por
27 estudantes, sendo 14 meninas e 13 meninos. No grupo ha 2 estudantes de inclusdo com
laudos de TEA e DI. Estes dois estudantes contam com atendimento individual de uma
professora mediadora em tempo integral. A turma frequenta a escola no periodo diurno. Durante
0 periodo de permanéncia na escola, os estudantes recebem duas refei¢des, sendo que a maioria

aceita a alimentagéo oferecida.

Tendo como a data de inicio da pesquisa marco de 2024, a idade dos estudantes na
ocasido variava de 10 a 13 anos. Sendo a maior idade, a de um estudante, classificado como
caso de distorcdo idade/série e estando o citado estudante em processo de investigacdo para
deficiéncia intelectual. A média da idade dos estudantes é 11 anos. O perfil socioeconémico do

coletivo no que se refere as condicdes de subsisténcia € similar.

A professora titular de sala tem formacdo de educagdo béasica em escola publica, e

formacdo em Pedagogia. Leciona na unidade escolar desde 2022, e trabalha em 2 turnos.

A maioria dos estudantes tem acesso a aparelhos celulares com acesso a internet,
aparelhos de televisdo, computadores, tablets e notebook. Com dados obtidos junto a secretaria
da escola, 60% dos estudantes da turma recebem beneficios de transferéncia de renda como
Auxilio Brasil (Brasil, 2021), comprovando atender aos requisitos de renda familiar compativel

com baixa renda.

Quadro 8: Participantes da pesquisa

Participantes da Pesquisa Quantidade
Professora 1
Meninas 14
Meninos 13
Total 28

Fonte: elaborado pelo autor (2024).
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4.5 Procedimentos metodoldgicos e instrumentos de coleta

Os dados da pesquisa foram coletados entre os meses de abril e junho de 2024, na turma
de 5° ano “B” do Ensino Fundamental I, no municipio de Cubatdo - SP.A coleta de dados
ocorreu em quatro encontros, em dias e horarios previamente agendados com a equipe gestora.
Trés dos quatro encontros foram destinados a aplicacdo das atividades da Seqliéncia Didéatica
aos discentes e o Ultimo encontro foi com a professora regente de sala do 5° ano B, com
estudantes na faixa etaria entre 10 a 13 anos.

A coleta de dados, do ponto de vista documental, a partir de publicacdes originais
conhecidas como fontes priméarias de pesquisa, escritas por um proprio autor, e onde ndo ha
interferéncia e analise de outros meios,implica na concentracdo em documentos que permitam:
descrever, comparar e analisar significado no contexto em que se situa o objeto investigado.
Para fortalecer esta visdo sobre documentacdo e coleta de dados, adotou-se a definicdo de
Chizzotti (2005) na qual ele afirma ser “[...] toda informacao sistematica, comunicada de forma
oral, escrita, visual, ou gestual, fixada em suporte material, como fonte duravel de

comunicac¢do” (Chizzotti, 2005, p. 109).

Os instrumentos de coleta de dados foram construidos apds a definicdo da turma a ser
pesquisada e apds a analise curricular na disciplina de Matemaética do 5° ano do Ensino
Fundamental e da sondagem dos conhecimentos prévios dos estudantes da turma do 5° ano B,
obtidos por meio do supervisor da escola. Os instrumentos s&o 0 mote da coleta, e dialogaram
entre 0 que estava proposto, 0 que Se esperava, 0 que Se executaria e o que se alcangou. Os
instrumentos estdo elaborados em formato de Apéndice, descritos abaixo quanto a aplicacédo e

objetivos propostos.

v/ Apéndice A — Guia Pedagdgico: a configuracdo desta sequéncia sdo atividades
matematicas organizadas, no formato de praticas pedagdgicas, com foco na
aprendizagem dos conceitos de nimeros racionais. Constam na sequéncia, 0s
objetivos, as instrucfes, os desdobramentos para a execucdo. Esta proposta
resulta da reflexdo dicotdmica entre teoria e prética, a partir da questdo

norteadora da pesquisa.

+ Apendice B a Apendice T — matrizes das atividades em tamanho original
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Os instrumentos foram aplicados aos alunos do 5° ano do EF em trés encontros
realizados entre abril e maio de 2024, na Unidade Municipal de Educagdo em
Cubatdo — SP

4.6 Fluxo da Pesquisa
O fluxo da pesquisa esta descrito nesta secdo com todas as etapas percorridas na

trajetdria da investigacao.

« Definicdo tematica;

« Delimitacdo do problema e da justificativa;

« Delimitacgdo do objetivo geral e especifico;

+ Revisdo bibliografica e fundamentacéo tedrica;

« Enquadramento como pesquisa-agao;

+ Definigdo do publico alvo;

« Construcéo dos instrumentos de coleta de dados;

+/ Organizacédo dos Apéndices;

« Insercdo na Plataforma Brasil;

+/ Termo de Consentimento para participacdo na pesquisa;
+/ Aplicacgdo da 12 SD, registro e coleta de dados no l6cus;
«/ Readequacédo do material de coleta;

+/ Aplicagdo da 22 SD, registro e coleta de dados;

+ Aplicacdo da 32 SD, registro e coleta de dados;

+/ Sistematizacéo e construgdo da andlise dos dados;

«/ Construcdo do Produto Educacional

+ Revisdo da literatura;

+ Qualificacdo;

« Defesa

SEQUENCIA DIDATICA

Contextualizando historicamente o termo sequéncia didatica surgiu na Franca na década

de 80, comecando a se utilizada no Brasil na década de 90 por meio da implantacdo dos
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Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997). Tanto na Franca quanto no Brasil, a SD
iniciou com vistas ao ensino da Lingua Portuguesa, somente depois passou a ser usada em

diferentes areas do conhecimento (Oliveira, 2013).

Zabala (1998) € um tedrico bastante consultado e conceituado na defini¢do acerca de
Sequéncia Didatica, no Brasil. Nesta perspectiva, mostrar-se-do outras definicdes acerca de
sequéncia didatica, defendidas por teoricos da area da Matematica, tais como: Delizoicov
(2008), Carvalho et al. (1995), Guimardes e Giordan (2011) e Pais (2015). Busco também o
aporte tedrico em Oliveira (2013), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)e S& (2019) para a
fundamentacdo quanto a conceituacéo de sequéncia didatica e a defesa da utilizacdo como base
para o desenvolvimento do letramento matematico na perspectiva desta pesquisa. Zabala (1998)
defende a utilizacdo da fundamentacdo tedrica seja colaborativa para que a analise da pratica

pedagdgica seja um exercicio critico e de reflexao.

Segundo Zabala (1998, p. 18), seqiiéncia didatica ¢ “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que

tém um principio e um fim conhecido tanto pelos professores como pelos alunos”

E entendimento de Zabala (1998) que as SD devem ser consideradas como uma forma
de organizar e situar as atividades, permitindo identificacdes e caracterizacdes preliminares na
maneira de ensinar, afastando a percepcdo de serem apenas um tipo de estratégia. O autor

reforca que discutir sobre a préatica educativa é uma forma de:

[...] pbr sobre a mesa os instrumentos que nos permitam introduzir nas diferentes
formas de intervencdo aquelas atividades que possibilitem uma melhora de nossa
atuagdo nas aulas, como resultado de um conhecimento mais profundo das variaveis
que intervém e do papel que cada uma delas tem no processo de aprendizagem dos
meninos € meninas [...] (Zabala,1998, p.54).

Este capitulo da pesquisa traz a elaboracdo de uma proposta de sequéncia didatica, para
0 ensino da Matematica com foco no ensino de NUmeros Racionais. A proposta de sequéncia
didatica como um conjunto de atividades sequenciais, tem a intencdo dedar suporte ao trabalho
docente, promover uma melhor interacdo entre professor e aluno. O contetido apresentado na
sequéncia é uma estratégia educacional com atividades organizadas e planejadas previamente
para o professor ou educador favorecer a aprendizagem, aprimorar suas praticas pedagogicas.

A sequéncia didatica deve estar alinhada com as competéncias gerais e especificas definidas
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pelo Curriculo Paulista (S&o Paulo, 2019),que apesar de alinhado & BNCC (Brasil, 2018), traz
adaptac0es e especificidades para a realidade do Estado de S&o Paulo. Em ambito nacional, a
SD deve estar alinhada a BNCC (Brasil, 2018), garantindo que as diretrizes e 0s objetivos de
aprendizagem sejam atingidos de forma progressiva e integrada, ainda deve ser organizada de
acordo com os conteudos a serem abordados em cada area do conhecimento e etapa escolar,
organizados por eixos tematicos com carater progressivo, ou seja, devem ser trabalhados de

forma que cada etapa construa sobre o que foi aprendido anteriormente (Brasil, 2018).

O Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2019), para o fazer pedagdgico orienta a construcéo
dos planos de ensino e das sequéncias didaticas para garantir a organizacao do trabalho docente
como forma de promover uma educacao de qualidade que contemple as necessidades regionais
e locais (S&o Paulo, 2019). Assim como, a BNCC (Brasil, 2018), também desempenha um papel
fundamental e relevante na elaboracédo e organizacdo das sequéncias didaticas, fornecendo um
referencial claro e estruturado sobre o que deve ser ensinado em cada etapa da educacéo bésica
no Brasil(Brasil, 2018).

Carvalho et al.(1995) corrobora a ideia de Zabala (1998) e Delizoicov (2008), quando
considera que a SD parte do pressuposto das variadas atividades a serem propostas aos

estudantes também pautadas na problematizacao.

Guimarées e Giordan (2011, p. 3) definem a SD como um instrumento que pode “se
tornar importante mecanismo de socializagdo dos conhecimentos na escola, na comunidade

escolar e na comunidade do entorno da escola”.

A SD elaborada a partir da perspectiva sociocultural pode se constituir como uma opgao
para minimizar um ensino descontextualizado. Os autores, apresentando uma alternativa de
estrutura de SD para a organizacdo e facilitar a elaboracdo: titulo, publico alvo,
problematizacdo, objetivos gerais, objetivos especificos, contetdos, dindmica, avaliacdo,
referéncias bibliogréficas e bibliografia empregada.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) definem a SD como conjunto de atividades
escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de um género textual, que pode ser oral
ou escrito, cujo foco central é a aprendizagem em situacdo escolar. Os autores ainda afirmam

que a SD pode permite dimensionar:



108

[...] a avaliacdo das capacidades dos estudantes; a escolha de objetivos que merecem

uma prioridade para assegurar novas aquisi¢cdes e que estdo ligeiramente acima das
possibilidades dos estudantes, a fim de criar um desafio intelectual desestabilizador;
as etapas decisivas a serem vencidas, os obstaculos e os conflitos que intervém na
aprendizagem; as ajudas didaticas, os dispositivos de apoio e as condigdes que
favorecem o trabalho em sala de aula,permitindo evidenciar os desafios de
aprendizagem e as formas de reducdo de ajuda externa, para permitir aos estudantes
realizar tarefas analogas de maneira auténoma (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p.
122-123).

Ao abordar a SD no ensino da Matematica, Paes (2005) afirma que “¢ formada por um
certo nimero de aulas planejadas e analisadas previamente com a finalidade de observar
situacdes de aprendizagem, envolvendo os conceitos previstos na pesquisa didatica” (Paes,
2005, p. 66)

Paes (2005) indica que:

Uma situacdo didatica é formada pelas multiplas relacbes pedagogicas estabelecidas
entre o professor, os alunos e o saber, com a finalidade de desenvolver atividades
voltadas para o ensino e para a aprendizagem de um contetdo especifico. Esses trés
elementos componentes de uma situacao didatica (professor, aluno, saber) constituem
a parte necessaria para caracterizar o espaco vivo de uma sala de aula (Paes, 2005, p.
66).

Ausubel (1980) afirma que o processo de ensino, deve-se pautar no conhecimento que
0 estudante ja possui (subsuncor) para que ele possa obter novos conhecimentos. Logo, para
Ausubel (1980), a nova informacéo se ancora em subsungores da estrutura cognitiva de quem
aprende. Para haver assimilacdo, o processo de aquisic¢ao e organizacdo do novo conhecimento
€ necessario que o conteldo seja significativo para o aluno e que este manifeste disposicao de
relacionar o novo conceito a estrutura cognitiva. Esta proposicao evidencia a importancia do
planejamento do conteddo, buscando seguir quatro pilares: diferenciacdo progressiva;
reconciliacdo integradora; organizacdo sequencial; e consolidacdo (Moreira, 2007).

As defini¢bes descritas tém a intencdo de evidenciar diferentes conceitos de SD
paracolaborar com a compreensdo do conceito do produto educacional, fruto da pesquisa
académica. Logo, cada conceito tem sua perspectiva e base tedrica e epistemoldgica, sendo que

se deve observar tais bases quando da analise de uma SD.

Oliveira (2013) dispde sobre a utilizacdo da sequéncia didatica como proposta didatico-

metodologica, partindo da problematizagdo de um determinado assunto ou componentes
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curriculares, desmembrado em objetivos educacionais exequiveis, com etapas claras e

atividades integradas e delimitadas.

As atividades elaboradas e propostas para SD foram selecionadas a partir da analise do
curriculo, alinhada a BNCC (Brasil, 2018) e ao Curriculo Paulista (Sdo Paulo, 2019), na area
de Matematica com foco no 5° ano do EF. Para selecéo das atividades foi aplicado como critério
o grau de dificuldade crescente, a partir do conhecimento prévio em matematica. Foi necessario
readequar as atividades propostas, logo ap6s a primeira coleta, para atividades de menor
complexidade, uma vez que uma quantidade razoavel de alunos da turma sinalizou estar em
defasagem em relagcdo aos contetdos exigidos. Apos a readequacdo das atividades, afinadas
com os critérios avaliativos da pesquisadora, ocorreram mais duas Vvisitas ao lécus da pesquisa,

para aplicacdo de instrumentos e coleta.

No decorrer do processo de aplicacdo dos instrumentos para coleta de dados para a
turma de 5° ano, a pesquisadora interviu de forma cuidadosa e criteriosa. A abordagem do
contetdo, previamente planejado, foi apresentada aos alunos por meio da explanacdo das
atividades. A todo o0 momento, quando solicitado pelos alunos, houve suporte da pesquisadora
para resolucdo das atividades propostas, fato que foi evidenciando erros, dificuldades e lacunas

na aprendizagem dos conceitos de nimeros racionais.

Apos a aplicacdo e a realizacdo das primeiras propostas, as atividades seguintes foram
aplicadas sequencialmente, aumentando o grau de complexidade, mas levando-se em conta, as
dificuldades observadas e apresentadas pela turma e em concordancia com os critérios de

avaliacdo da pesquisadora.

E possivel identificar neste processo de pesquisa como ponto positivo durante a
aplicacdo dos instrumentos da coleta de dados que a disciplina de matemética é um sistema de
simbolos a ser construido e decodificado pelo préprio estudante ao atribuir sentidos, estratégias

e significados auténticos aos conceitos matematicos apresentados e mediados pelo professor.

Durante a aplicacdo dos instrumentos, também pode ser observado e considerado ponto
positivo a configuracédo do cendrio de pesquisa em que os estudantes estdo dispostos em duplas,
agrupados por niveis de conhecimento. Tal distribuicdo favorece a interacdo, o didlogo, a

estimulagdo cognitiva, fortalece o exercicio da solidariedade e da empatia.



110

A prética da sequéncia didatica como instrumento de pesquisa fortaleceu a proposicao
de que a sala de aula é um espaco privilegiado de construcédo, € organico, dindmico, mas por
vezes contraditorio. Neste cenario de producdo de saberes, se estabelecem relagdes mutuas de
ensino-aprendizagem. O professor ndo é o soberano detentor do conhecimento, ele media a
aquisicdo do saber, e que permitir que os alunos participem empiricamente dessa construgéo,
desenvolve a autonomia, possibilita a superagdo de obstaculos e dificuldades, fortalecendo e

consolidando a aprendizagem.

A cada proposta apresentada, segue uma breve analise dos resultados observados no

decorrer da execucgédo das propostas, bem como na observagédo das respostas obtidas.

Seguida a aplicacao de todas as propostas, realizada em trés encontros presenciais com
a turma de 5° ano do EF, houve detalhada e rigorosa analise dos dados coletados pela aplicacédo
das atividades. A secdo andlise de dados consta nesta dissertagdo como capitulo 5, logo apos a

sequéncia didatica.

1° Encontro realizado em abril de 2024

Atividade 1 - Caca aos numeros
Objetivos:

+ Desenvolver as habilidades matematicas por meio das opera¢fes numéricas de adicéo,

subtracdo e multiplicagéo.
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« Identificar os conhecimentos dos alunos acerca dos calculos de adicdo, subtracdo e
multiplicacao.
«/ Estimular o céalculo mental das operacGes matematicas com ndmeros naturais.

« Incentivar as discussdes e o levantamento de hipdteses de resolugdo entre os pares por

meio da verificacdo das combinacdes feitas e comparacdes entre si.

Proposta:

+/ Cada dupla ou jogador recebe uma cartela (modelo abaixo);

+/ Os jogadores devem procurar na cartela 0s nimeros que serdo usados para obter o

resultado de cada operacdo (modelo abaixo: 16 =2 x 2 x 4);

O professor deve escrever no quadro as seguintes instrugdes para os jogadores:
- Use apenas trés nimeros de cada vez.

- Utilize os simbolos +, - ou x nas operacoes.

+ O aluno pode usar os trés nimeros na vertical, na horizontal, na diagonal ou em L

Organizacao da turma: atividade realizada em pares.

Matriz - disponivel em tamanho real no apéndice U

Figura 11-Caga aos nameros
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1e= 2X2¥4Y
10 =
11=
12=
13 =
T4 =
15 =
17 =
18=
1=
21=
27=
28=

Fonte:https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/5ano/matematica/jogo-cinco-em-linha-
desafio-multiplicativo/318. Acesso em 16/03/2024.

Figura 12 — Caca aos numeros (resolucéo)

Fonte:https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/5ano/matematica/jogo-cinco-em-linha-
desafio-multiplicativo/318. Acesso em 16/03/2024.

Apos a explanacédo das atividades, passou-se para as orientagfes. A principioa maioria
dos alunos resistiu a resolver a atividade. Ao se observar as falas dos estudantes durante a
atividade,foi possivel observar que ela teve um caréater desafiador para a maioria dos estudantes,
em virtude disso, muitos apresentaram bastante dificuldade de compreens&o e de resolucao da
atividade. Foi entdo necessario retomar as operagdes aritméticas, reforcando como poderiam se

dar as construcdes das equacdes para que se chegasse ao resultado desejado. Ainda foi


https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/5ano/matematica/jogo-cinco-em-linha-desafio-multiplicativo/318
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/5ano/matematica/jogo-cinco-em-linha-desafio-multiplicativo/318
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/5ano/matematica/jogo-cinco-em-linha-desafio-multiplicativo/318
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/5ano/matematica/jogo-cinco-em-linha-desafio-multiplicativo/318
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ressaltado que dentro das vérias possibilidades existentes, os estudantes chegariam a
possibilidades distintas, que ndo havia um resultado Unico, uma vez que o quadro matriz com
0s nameros permitia maltiplas escolhas. Do total de 24 alunos presentes no dia da aplicagédo
desta atividade, agrupados em 12 duplas, a maioria ndo conseguiu responder corretamente a
atividade e atingir os objetivos propostos. Apenas 4 duplas conseguiram finalizar a atividade,
sendo que apenas 2 duplas acertaram totalmente a atividade. Vale reforcar que uma das duplas
que desistiu da atividade, € composta por um aluno com TEA, e é acompanhado pela professora
mediadora, mesmo tendo sido incentivado por ela. Neste dia, 0 aluno estava bastante resistente

a executar as atividades. A professora regente acompanhou toda a atividade.

Atividade 2- Quadrado magico 3x3 — atividade realizada em pares

Objetivos:

« Desenvolver as habilidades matematicas por meio da operagdo numérica da adigdo e da

operacao inversa para prova real.
+ Identificar os conhecimentos dos alunos acerca do calculo de adicéo e subtracao.

« Estimular o calculo mental das operagdes matematicas de adicdo e subtracdo com

nameros naturais.

+ Incentivar as discussdes e o levantamento de hip6teses de resolucédo entre os pares por

meio da verificacdo das combinacdes feitas e comparagoes entre si.

Proposta:

Os quadrados mégicos sdo arranjos de numerais cujas linhas, colunas e diagonais tém a
mesma soma. Neste caso a soma deve ser igual a 15 sem repeticdo numeérica, utilizando

0s numerais de 1 a 9.

Organizacao da turma: atividade realizada em pares.

Quadrado magico 3 x 3 — Soma das linhas = 15

1-2-3-4-5-6-7-8-9
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Quadro08 — Quadrado mégico 3 x 3

Fonte: elaborado pelo autor, (2024)

Figura 13 — Quadrado magico 3 x 3 (resolucéo)

Fonte: elaborado pelo autor, (2024).

Apdbs a primeira atividade concluida, passou-se para a segunda atividade proposta.
Iniciou-se com as orientacdes sobre a atividade, e foi necessario retomar o conceito de adicdo
e subtracdo. Para a execucdo desta atividade foi também necessario reforcar que cada nimero
de 1 a 9, s6 poderia ser utilizado uma Unica vez, sem repeticdes, fato que gerou
descontentamento entre os estudantes, uma vez que varios deles, equivocadamente, repetiram
numeros de decurso da execucdo. Também foi necessario retomar o conceito matematico que

expbe sobre diagonal, vertical e horizontal. Foi possivel observar que algumas duplas
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conseguiram fazer calculos mentais para a resolucdo da atividade. Outros necessitaram de

registro de apoio para conseguir efetuar as operagdes de adi¢do e/ou subtracéo.

Ao se analisar os dados coletados nesta atividade, foi possivel observar que ela teve um
carater bastante desafiador para os alunos, em virtude disso, muitos estudantes apresentaram
dificuldade de compreensdo e de resolugdo da atividade. Foi necessario intervir em varios
momentos para que os alunos compreendessem a ndo repeticdo numérica. Alguns alunos
desistiram de resolver a atividade, alegaram que o desafio era muito dificil. Do total de 24
alunos, agrupados em 12 pares, presentes no dia da aplicacdo desta atividade, a maioria
conseguiu responder corretamente a atividade e atingir os objetivos propostos. Dentre as duplas,
10 acertaram a atividade completamente e 2 duplas desistiram de concretizar o desafio. Vale
reforcar que uma das duplas que desistiu da atividade, é composta por um aluno com TEA, e é
acompanhado pela professora mediadora, mesmo tendo sido incentivado por ela. Neste dia, 0
aluno estava bastante resistente a executar as atividades. A professora regente acompanhou toda

a atividade, estimulando os alunos.

Atividade 3- Quadrado méagico 4x4 com numeros decimais

Objetivos:

« Desenvolver as habilidades matematicas por meio da operacdo numérica da adicao e
da operacdo inversa para prova real.

+ Identificar os conhecimentos dos alunos acerca do calculo de adicao e subtragao.

«/ Estimular o céalculo mental das operagdes matematicas de adi¢do e subtracdo com

ndmeros naturais.

« Incentivar as discussdes, elaborar estratégias e o levantar as hipéteses para a resolucéo

entre os pares por meio da verificagdo das combinacges feitas e comparagdes entre si.

Proposta:
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Os quadrados mégicos sdo arranjos quadrados de numerais cujas linhas, colunas e
diagonais tém a mesma soma. Neste caso a soma deve ser igual a 17 sem repeticdo numérica,

utilizando os numerais de 0,5a 7,5.

Organizacao da turma: atividade realizada em pares.

Quadrado magico 4x4 — Soma das linhas = 17

10-15-20-25-35-40-45-50-60-6,5-70-7,5

Quadro 09 — Quadrado magico 4 x 4

0,5

3,0

9,5

8,0

Fonte: elaborado pelo autor, (2024).

Apo0s a segunda atividade ser concluida, passou-se para a terceira atividade proposta.
Iniciou-se com as orientacdes sobre a atividade, e foi necessario retomar o conceito de adi¢édo
e subtracdo de numeros racionais, com a explanacao do uso da virgula e como calcular com
decimais.Para a execugdo desta atividade foi também necessério reforcar que cada nimero de
1,0 a 7,5, s6 poderia ser utilizado uma unica vez, sem repeticdes, fato que novamente gerou
descontentamento entre os estudantes, assim como na atividade anterior. Também foi
necessario retomar o conceito matematico que expde sobre diagonal, vertical e horizontal. Foi

possivel observar que nenhuma dupla conseguiurealizar os calculos mentais para a resolugdo
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da atividade. Todos necessitaram de registro de apoio para conseguir efetuar as operacdes de
adicdo e/ou subtragéo.

Ao se analisar os dados coletados nesta atividade, foi possivel observar que ela teve um
carater bastante desafiador para os alunos, em virtude disso, muitos estudantes apresentaram
dificuldade de compreensdo e de resolugdo da atividade. Foi necessario intervir em varios
momentos para que os alunos compreendessem a ndo repeticdo numérica. Alguns alunos
desistiram de resolver a atividade, alegaram que o desafio era muito dificil. Do total de 24
alunos, agrupados em 12 pares, presentes no dia da aplicacdo desta atividade, 8 duplas
conseguiram responder corretamente a atividade e atingir os objetivos propostos. Dentre as
duplas restantes, 2 delas acertaram parcialmente a atividade, e 2 duplas desistiram de
concretizar o desafio. Vale reforcar que uma das duplas que desistiu da atividade, é composta
por um aluno com TEA, e é acompanhado pela professora mediadora, mesmo tendo sido
incentivado por ela. Neste dia, 0 aluno estava bastante resistente a executar as atividades. A
professora regente acompanhou toda a atividade, estimulando os alunos.

Proposta com Variacao

> Cada equipe ou jogador deve fazer um tabuleiro com uma malha quadrada de 4 linhas

e 4 colunas.
> A soma das diagonais, colunas e linhas é igual a 17
> Descobrir os valores de A,B,C, D e E;

> Vence a equipe ou jogador que terminar o quadrado magico primeiro.
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Quadrado mégico 4x4 — Soma das linhas = 17

Quadro 10 — Quadrado magico 4 x 4 ( variacéo)

0,5 A 7,0 2,0
6,0 3,0 B 4,5
4,0 C 5,5 D
E 15 1,0 8,0

Fonte: elaborado pelo autor, (2024)

Figura 14 — Quadrado magico 4 x 4 (resolucéo)

Fonte: elaborado pelo autor, (2024)
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2° Encontro realizado em abril de 2024

Em virtude das dificuldades apresentadas pelos estudantes na execucdo das tarefas
propostas no encontro anterior envolvendo 0s numeros racionais, foi necessario rever e repensar
as atividades, retroceder no grau de dificuldade e reorganizar as atividades para que 0s

estudantes pudessem resolver as atividades propostas.

Atividades de Sistema Monetario

Objetivos

> Conhecer o sistema monetario brasileiro.
> Aprender a utilizar o dinheiro: comprar, pagar, conferir o troco.

> Efetuar operacGes matematicas de adicao.

Proposta

Apbs a entrega da folha de atividade, retomar como € o sistema monetario do Brasil;
Fazer questionamentos acerca da finalidade do dinheiro.
Indagar quais sdo notas, quais sdo moedas.

Fazer observacdes e correlacdes entre o tamanho e o valor das moedas.

vV V V VYV V

Efetuar célculos de adigéo e subtracdo com nimeros racionais.

Organizacgdo da turma — alunos agrupados em duplas ou individualmente
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12 atividade — Subtracdo de nimeros racionais

Figura 15 — Atividade Sistema Monetario | (resolucao)

Fonte: https://i.pinimg.com/originals/91/6f/51/916f51ae2ea88f79919d284192e94df8.jpgacesso em 26/04/2024.

Esta atividade proposta baseada em sistema monetario com subtracdo de ndmeros
racionais foi adequada a condicdo de aprendizagem da turma no encontro anterior, apos avaliar
as devolutivas dos estudantes. Todos os estudantes apresentaram muitas dificuldades em
realizar o que foi proposto com numeros racionais.Diante dessa observacdo foi necessario

organizar atividades mais simplificadas e com menor grau de dificuldades.

Com esta atividade, os estudantes demonstraram bastante satisfacdo em resolver as
atividades envolvendo sistema monetario. Nesta atividade de subtracdo com nimeros decimais,
0s estudantes conseguiram resolver com tranqlilidade e acertos. Neste encontro, estavam
presentes 22 estudantes, que foram agrupados em 11 duplas. Todas as duplas obtiveram éxito

nesta atividade e conseguiram realizar com sucesso as atividades.


https://i.pinimg.com/originals/91/6f/51/916f51ae2ea88f79919d284192e94df8.jpg
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22 atividade — Adicdo de numeros racionais

Figura 16 — Atividade Sistema Monetario 11 (resolucéo)

Fonte: https://www.aartedeensinareaprender.com.br/2020/12/atividade-pronta-sistema-monetario.html
acesso em 26/04/2024

Esta atividade proposta baseada em sistema monetario com adi¢do de nUmeros racionais
foi adequada a condicdo de aprendizagem da turma no encontro anterior, apds avaliar as
devolutivas dos estudantes. Todos os estudantes apresentaram muitas dificuldades em realizar
0 que foi proposto com numeros racionais. Diante dessa observacéo foi necessario organizar
atividades mais simplificadas e com menor grau de dificuldades.

Todas as atividades propostas que envolvem sistema monetario foram aceitas com
bastante entusiasmo pelos estudantes.Todos demonstraram bastante satisfagdo em resolver as
atividades envolvendo sistema monetario. Nesta atividade de adicdo com nimeros decimais, 0S
estudantes conseguiram resolver com tranquilidade e acertos. Neste encontro, estavam
presentes 22 estudantes, que foram agrupados em 11 duplas. Todas as duplas obtiveram éxito

nesta atividade, respondendo corretamente as questdes propostas.


https://www.aartedeensinareaprender.com.br/2020/12/atividade-pronta-sistema-monetario.html
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32 atividade — Adicdo de numeros racionais

Figura 17 — Atividade Sistema Monetario 111 (resolucéo)

Fonte: https://www.aartedeensinareaprender.com.br/2020/12/atividade-pronta-sistema-monetario.html
acesso em 26/04/2024.

Esta atividade proposta baseada em sistema monetario com adi¢do de nUmeros racionais
foi adequada a condigdo de aprendizagem da turma no encontro anterior, apos avaliar as
devolutivas dos estudantes. Todos os estudantes apresentaram muitas dificuldades em realizar
0 que foi proposto com nimeros racionais. Diante dessa observacdo foi necessario organizar
atividades mais simplificadas e com menor grau de dificuldades.

Todas as atividades propostas que envolvem o sistema monetario foram aceitas com
bastante entusiasmo pelos estudantes. Todos demonstraram bastante satisfagdo em resolver as
atividades envolvendo o sistema monetario. Nesta atividade de adicdo com nimeros decimais,
0s estudantes conseguiram resolver com tranqlilidade e acertos. Neste encontro, estavam
presentes 22 estudantes, que foram agrupados em 11 duplas. Todas as duplas obtiveram éxito

nesta atividade.


https://www.aartedeensinareaprender.com.br/2020/12/atividade-pronta-sistema-monetario.html
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3° Encontro realizado em: maio de 2024

Atividades envolvendo fracdes

Objetivos
> Compreender, identificar, ler e escrever fragdes corretamente, tanto na forma numérica
quanto por extenso.
> Estimular o reconhecimento de fracdes equivalentes.
> Representar fracdes de forma pictorica.
> Relacionar a fragdo com a representacgdo fracionéaria
> Explorar o conceito de fracdes por extenso e suas representacoes

> Reconhecer a parte e o todo.

Proposta

Apbs a entrega da folha de atividade, retomar o conceito de fracdes;
Fazer questionamentos acerca da parte e do todo.
Indagar como se representam numerador e denominador nas figuras.

Fazer observacdes e correlagdes numerador e denominador.

vV V V VYV V

Propor calculos de adicéo e subtragcdo com nimeros fracionarios.

Organizacgdo da turma — alunos agrupados em duplas ou individualmente
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12 Atividade Fracéo na roleta

Figura 18 — Atividade Frac6es na Roleta (resolucéo)

Fracoes
na
roleta
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Fonte:https://www.facebook.com/photo?fbid=2004468212930301&set=a.888229401220860&locale=es LA

Esta atividade proposta de leitura e reconhecimento de fragdes, parte e todo foi adequada
a condicdo de aprendizagem da turma no primeiro encontro, apos avaliar as devolutivas dos
estudantes foi necessario propor atividades mais simplificadas. Todos os estudantes
apresentaram muitas dificuldades em realizar o que foi proposto com numeros racionais. Diante
dessa observacado foi necessario organizar atividades mais simplificadas e com menor grau de

dificuldade para que conseguissem obter éxito na execugao.

As atividades propostas que envolvem o reconhecimento pictérico das fragcGes foram
aceitas com bastante entusiasmo pelos estudantes. Todos demonstraram bastante satisfacdo em
resolver as atividades. Nesta atividade de adicdo com numeros fracionarios, os estudantes
conseguiram resolver com tranqlilidade e acertos. Neste encontro, estavam presentes 24
estudantes, que foram agrupados em 12 duplas. A maioria das duplas obteve éxito nesta
atividade, duas duplas precisaram de apoio interventivo para compreensdo do que estava sendo

solicitado.


https://www.facebook.com/photo?fbid=2004468212930301&set=a.888229401220860&locale=es_LA
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22 Atividade-Representacdo de Fragoes

Figura 19 — Atividade Fracfes matematicas (resolucao)

Fracoes matemadticas

Pinte os partes para representar a fraggo:
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A

Fonte:https://pontodoconhecimento.com/atividades-de-fracoes-com-imagens/

Esta atividade proposta de leitura e reconhecimento de fragdes, parte e todo foi adequada
a condicdo de aprendizagem da turma no encontro anterior, apds avaliar as devolutivas dos
estudantes. Todos os estudantes apresentaram muitas dificuldades em realizar o que foi
proposto com numeros racionais. Diante dessa observacdo foi necessario organizar atividades
mais simplificadas e com menor grau de dificuldades para que conseguissem obter éxito na

execucao.

As atividades propostas que envolvem o reconhecimento pictorico das fracGes foram
aceitas com bastante entusiasmo pelos estudantes. Todos demonstraram bastante satisfacdo em
resolver as atividades. Nesta atividade de adicdo com numeros fracionarios, os estudantes
conseguiram resolver com tranqlilidade e acertos. Neste encontro, estavam presentes 24
estudantes, que foram agrupados em 12 duplas. A maioria das duplas obteve éxito nesta
atividade, duas duplas precisaram de apoio interventivo para compreensdo do que estava sendo

solicitado.


https://pontodoconhecimento.com/atividades-de-fracoes-com-imagens/
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32 Atividade—Registro de Domindé de FracGes

Figura 20 — Registro de Domind de Fracdes 11 (resolucao)

Fonte: https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Domino-de-Fracoes-Equivalentes-
Fonte figl 303964509Acesso em 27/05/2024.

Figura 21 — Registro de Domind de Fracdes 11 (resolucéo)

Fonte: https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Domino-de-Fracoes-Equivalentes-
Fonte figl 303964509Acesso em 27/05/2024.

Esta atividade proposta de leitura e reconhecimento de fragGes, parte e todo foi adequada
a condigdo de aprendizagem da turma no encontro anterior, apds avaliar as devolutivas dos

estudantes. Todos os estudantes apresentaram muitas dificuldades em realizar o que foi


https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Domino-de-Fracoes-Equivalentes-Fonte_fig1_303964509
https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Domino-de-Fracoes-Equivalentes-Fonte_fig1_303964509
https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Domino-de-Fracoes-Equivalentes-Fonte_fig1_303964509
https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Domino-de-Fracoes-Equivalentes-Fonte_fig1_303964509
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proposto com ndmeros racionais. Diante dessa observacdo foi necessario organizar atividades
mais simplificadas e com menor grau de dificuldades para que conseguissem obter éxito na

execucao.

As atividades propostas que envolvem o reconhecimento pictorico das fracGes foram
aceitas com bastante entusiasmo pelos estudantes. Todos demonstraram bastante satisfacdo em
resolver as atividades. Nesta atividade de adicdo com numeros fracionarios, 0s estudantes
conseguiram resolver com tranqlilidade e acertos. Neste encontro, estavam presentes 24
estudantes, que foram agrupados em 12 duplas. A maioria das duplas obteve éxito nesta
atividade, duas duplas precisaram de apoio interventivo para compreensao do que estava sendo

solicitado.
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42 Atividade- Jogo de Memoria de Fracdes |

Figura 22 — Registro Jogo de Memoria de Fracdes (resolucéo)

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/753578950125596024/Acesso em 18/05/2024.

Esta atividade proposta de reconhecimento e relacdo das fracGes e suas representacoes
foi uma atividade proposta inicialmente e adequada a condic¢do de aprendizagem da turma.
Todos os estudantes apresentaram muitas dificuldades em realizar o que foi proposto com
numeros racionais. Diante dessa observacdo foi necessario organizar atividades mais

simplificadas e com menor grau de dificuldades para que conseguissem obter éxito na execugao.

As atividades propostas que envolvem o reconhecimento pictérico das fragGes foram
aceitas com bastante entusiasmo pelos estudantes. Todos demonstraram bastante satisfagdo em
resolver as atividades. Nesta atividade de adicdo com numeros fracionarios, 0s estudantes
conseguiram resolver com tranqlilidade e acertos. Neste encontro, estavam presentes 24
estudantes, que foram agrupados em 12 duplas. A maioria das duplas obteve éxito nesta
atividade, duas duplas precisaram de apoio interventivo para compreensao do que estava sendo

solicitado.


https://br.pinterest.com/pin/753578950125596024/
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ANALISE DE DADOS

Inicio este capitulo da andlise de dados, fazendo referéncia a minha inquietacdo
enquanto educadora e tecendo as reflexfes possiveis acerca das relagdes construidas entre o
conhecimento da Matematica na perspectiva do letramento, 0os nimeros racionais e 0S jogos
matematicos. Para endossar esta reflexdo, recorro a Libaneo (2012), que refere como
comportamento reflexivo o exercicio de reflexdo em relacéo as a¢bes de qualquer natureza, ou
seja, a esséncia da elucubracgdo esta na relagdo entre o pensar e o fazer, entre 0 conhecer e 0

agir.

O comportamento reflexivo acompanhou toda a trajetéria desta pesquisa, desde as
primeiras inquietacdes até a finalizacdo do percurso da dissertacdo. Faco dentro deste capitulo
uma retomada de todo percurso académico, desde a escolha do tema a partir das minhas
inquietacbes na area da Matematica, no setor pedagogico, em uma escola publica dos anos
iniciais na Prefeitura de Santos até a finalizagdo das considera¢des finais do trabalho. Como
aporte para tal a producdo e como referéncias bibliograficas, foram pesquisados tedricos
analogos a tematica de forma explicita e implicita, publicacbes disponiveis em canais
eletronicos, artigos cientificos, teses e dissertacdes disponibilizadas pela CAPES (Brasil 2024).
O material pesquisado subsidiou esta producdo académica, e corroboro com Lima e Mioto
(2007) que definem a pesquisa bibliografica como um procedimento metodoldgico utilizado
para alcancar a resolucdo de problematicas na pesquisa. Tratou-se como uma pesquisa
exploratdria inicial, com revisdo bibliografica e analise das literaturas referente ao Letramento
e Alfabetizacdo Matematica, sob a perspectiva educacional. Baseou-se no levantamento dos
autores e das publicacbes que discorrem sobre o tema do letramento Matematico e das
principais dificuldades observadas no Ensino e na Aprendizagem da Matematica, no conceito
de nimeros racionais, no 5° ano do Ensino Fundamental, tanto pela ética do professor como

pela do aluno.

N&o é possivel manter-se incolume ao aprofundamento da Matematica Critica e ao
papel social da Matematica, fomentada pelo aporte tedrico de Skovsmose (2001) e D” Ambrosio

(1996), que defendem que a Matematica tem o papel de oferecer ferramentas aos estudantes
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para que possam ser capazes de ter uma visdo critica do mundo, além de extrema importancia
para o desenvolvimento das competéncias democréticas e sociais. Apds o esmiucar dos saberes
pertinentes ao tema, com postura critica e reflexiva e com o intuito de garantir a equidade e o
acesso de todos os estudantes ao conhecimento da Matematica, pude agir como uma
pesquisadora reflexiva, investigar e compreender as estratégias e o0 processo de construcéo do
conhecimento matematico pelos estudantes, e mediar as relagdes que se estabelecem entre o
conhecimento na ac&o e o saber escolar. E fundamental que a Matematica assuma competéncia
democratica e um direcionamento critico, tanto na pratica como também na reflexdo dos
pressupostos matematicos e nas suas consequéncias sociais. A inclusdo de todos os alunos, sem

excecdo, no processo de aprendizagem € vital para a formacdo da cidadania.

Nesse contexto reflexivo e estabelecendo conexdo com letramento matematico,
subsidiada por Soares (2009) e Rojo (2009), pondero que a escola deve incorporar ao repertério
de mundo do aluno a cultura local, de seu territorio, cultura que este estudante leva para a sala
de aula e que deve ser colocada em diélogo. A escola ndo deve abandonar seu patrimoénio, mas
enriquecé-lo. A partir dessa proposicdo, o estudante deve ser capaz de reconhecer que 0s
conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensdo e a atuacdo no mundo de

modo construtivo, critico e criativo.

O aprofundamento teérico em Educacdo Matematica na perspectiva do letramento
matematico, com o uso dos jogos matematicos para a aprendizagem dos nimeros racionais foi
escolhido como instrumento de pesquisa de acdo para que, a partir deles, os estudantes
pudessem avancar em seus conhecimentos, avancos que pude perceber com as atividades
aplicadas. Isto é, os avancos dos estudantes na apropriacdo da linguagem e das habilidades

matematicas importantes para o percurso escolar e vivéncia cidada.

A aprendizagem da Matematica, através dos jogos, torna-se mais significativa para 0s
estudantes. D& sentido aos conceitos matematicos e conteldos apresentados e facilitam a
assimilacdo, recorre a Mendes (2009) que afirma que 0s jogos s@o uma potente alternativa
didatica que contribui para a realizacdo de intervencdes pontuais do educador na sala de aula.
Os jogos ainda sdo capazes de valorizar o conhecimento prévio de cada aluno, afirmacoes
corroboradas por Ausubel (1980) e Moreira (2006) porgue oportunizam as trocas durante 0s
jogos, as construgdes coletivas que sdo fundamentais para a assimilacdo dos conteudos,
podendo ser articulados com outros conhecimentos. Além de todos os beneficios de

aprendizagem conquistados por meio dos jogos matematicos, ndo se pode deixar de ressaltar a
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importancia da socializacéo, interacdo e da construcdo dos limites, regras e combinados que 0s

JOgos proporcionam.

Um conceito bastante controverso dentro da Matematica é o conceito de numeros
racionais e fracdes. O ensino das fracfes gera bastante dificuldade, tanto para professores, com
formacOes rasas nos cursos de Matemética como para os estudantes na compreensdo dos
nameros racionais. Nesse sentido, Cavalieri (2005) afirma que o pouco uso do conceito de
fragdes no dia a dia em sala de aula é o responsavel por tantas dificuldades apresentadas. Os
estudantes tém pouca oportunidade em se familiarizar com as fragbes. Elas estdo presentes no
cotidiano dos alunos, sem que eles muitas vezes se déem conta disso, e tdo pouco percebam sua
importancia. N&o ter dominio sobre um determinado conceito pode acarretar dificuldade em

compreender conceitos futuros.

Apos a vasto aprofundamento tedrico, foi dado inicio a elaboracéo e delimitagdo do
percurso metodolégico. Apoio-me neste momento em Trujillo Ferrari (1982), que afirma que
método significa ao longo do caminho, a maneira de proceder ao longo de um caminho. A
reflexdo acerca das préaticas pedagogicas, o itinerario da pesquisa e as dificuldades observadas
na aprendizagem da Matematica culminaram na escolha da metodologia de natureza qualitativa
e descritiva. A abordagem qualitativa ofertou ao pesquisador, subsidios e elementos de natureza
tedrica e préatica que foram aplicados empiricamente, na resolucdo dos problemas investigados
com o objetivo de encontrar as respectivas solucdes. A pesquisa percebeu a realidade em que
estava inserida como um processo social, com contradi¢Bes e distorgdes histéricas, sociais e
culturais que ndo podem passar despercebidas, tais distor¢des devem ter seu valor agregado e
analisado ao resultado, uma vez que pode ser fator determinante para o aparecimento de um
determinado dado. Foi de natureza descritiva, como definiu Zanella (2011), pois preocupou em

descrever os fendmenos por meio dos significados manifestados no ambiente.

Esta pesquisa académica enquadrou-se no modelo denominado pesquisa-acao e recorro
a Gil (2010) que afirma que a pesquisa-acdo vem emergindo como uma metodologia para
intervencdo Caracteriza-se pela investigacdo da pratica, com 0 objetivo de, primeiramente,
identificar o problema, e a partir dele planejar uma agdo-solucdo, implementa-la, para entéo
monitorar e avaliar a sua efetividade. As acOes interventivas, diante dos problemas postos
emergem como solugéo situacional e devem dialogar com as necessidades que se apresentam
para que possam obter resultados significativos. A pesquisa-acdo € uma tentativa de forma

sistematica, continuada e empirica de aprimoramento das praticas.
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Como referencial para analise, apoio-me em Bardin (1977), com a anlise do contetdo,
seguindo as etapas definidas pela autora de organizacdo dos dados e definicdo dos objetivos,
classificacdo dos dados e por fim a analise e interpretacdo dos dados coletados. O panorama
observado nas vivéncias investigativas pela metodologia escolhida contribuiu amplamente para

a construcao da analise.

Os instrumentos de coleta de dados foram construidos apos a defini¢do da turma a ser
pesquisada e ap6s a andlise curricular do componente de Matematica do 5° ano do Ensino
Fundamental e da sondagem dos conhecimentos prévios dos estudantes da turma do 5° ano B.
Os instrumentos foram o mote da coleta, e dialogaram entre o que estava proposto, o que se
esperava, 0 que se executaria e 0 que se alcancou. Para tal, utilizou-se uma proposta de
sequéncia didatica orientada pelas categorias que balizaram as reflexdes: o letramento
matematico, e o papel critico da matematica, o ensino de nimeros racionais e 0 uso dos jogos
matematicos que foram descritos como aporte tedrico. E afirmado por Zabala (1998), que as
SD devem ser consideradas como uma forma de organizar e situar as atividades, permitindo
identificacOes e caracterizacdes preliminares na maneira de ensinar, afastando a percepcao de
serem apenas um tipo de estratégia. As atividades propostas na sequéncia didatica foram
elaboradas com o objetivo de propiciar aos estudantes oportunidades de refletirem acerca de
nameros racionais e frac@es, dos calculos envolvendo nimeros decimais por meio de estratégias
e formas de registros pessoais, alinhados com a BNCC (BRASIL, 2018) e com o Curriculo
Paulista (Sdo Paulo, 2019) em consonancia ao preconizado em termos de letramento
matematico aportado por D’ Ambrdsio (1996) e matematica critica como filtro social com aporte
tedrico de Skovsmose (2001). O olhar do percurso metodoldgico foi dirigido as préaticas que
envolvem a intervencdo metodoldgica com foco no letramento matematico de nimeros

racionais por meio dos jogos matematicos para aluno de 5° ano do Ensino Fundamental.

Para o levantamento dos dados que pudessem responder as minhas inquietacdes quanto
as experiéncias e préaticas docentes do ensino do conceito dos nimeros racionais, envolvendo
atividades pedagogicas e jogos na perspectiva do letramento matematico realizadas com
estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, assim como os processos de aprendizagem dos
estudantes envolvidos nesse processo. Foram feitos trés encontros imersivos em uma Unidade
Municipal de Educacdo em Cubatdo para aplicacdo das atividades da proposta de sequéncia
didatica. Tal pesquisa foi realizada no primeiro semestre de 2024, entre 0s meses de abril e
junho em uma sala de 5° ano do Ensino Fundamental em uma escola que atende 486 estudantes

do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.
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ApoOs a apresentacdo da pesquisadora e carater da pesquisa a turma, foi realizada uma
sondagem inicial com o objetivo de mensurar os conhecimentos matematicos prévios dos
estudantes. Nesse momento, ja foi possivel observar e analisar que a turma apresentava
defasagem conceitual de niUmeros racionais, especialmente no conceito de fragdes. Diante desta
observacdo inesperada, foi necessario reavaliar, repensar e readequar todo o material elaborado
para que os estudantes pudessem dar respostas positivas as questdes formuladas.

A partir dessas consideracdes, vale destacar os didlogos estabelecidos em sala de aula
com os estudantes e com a professora regente, nesse percurso investigativo que auxiliaram
fortalecendo as reflexdes e as observacdes desta pesquisa, dando origem ao texto da analise.
Em atencdo ao proposito de compreender o movimento de aquisicdo do conhecimento
matematico pelos estudantes, pudemos experenciar praticas que me possibilitar a compilacéo
de dados.

Esses dialogos comprovaram que as mediacdes pedagdgicas realizadas por meio de
guestionamentos e indagacdes provocaram nos estudantes a reflexdo acerca de seus
conhecimentos prévios e suas estratégias. Foi fundamental para que eles aprimorassem o
conceito de nimeros racionais e fracbes e construissem novos significados incorporados as

ideias anteriormente construidas de nimeros racionais e fragdes.

Dante (2021), afirma a respeito da estratégia utilizada pela pesquisadora, de realizar
sondagem matematica inicial com a turma de 5° ano, que é uma atitude que tem dado bons
resultados nas aulas de Matemaética € iniciar a nossa acdo pedagogica a partir dos resultados
gue os alunos ja sabem. Descobrir o que eles ja conhecem é essencial como alicerce para as

préximas atividades.

Durante a aplicacdo da SD, um dado importante imergiu durante os encontros imersivos
e ndo pbde deixar de ser citado. Durante o primeiro encontro, nas aplicacdes das atividades da
sequéncia didatica foi observada a lacuna conceitual existente no grupo, no contexto coletivo,
em relacdo a exigéncia da matriz curricular de 5° ano que previa o conceito de nimeros racionais
um pouco consolidado entre os estudantes nessa série, porém a realidade escolar observada foi
que os estudantes na sua totalidade ndo apresentavam os conceitos matematicos exigidos de
forma consolidada. Foi necessario e pontual apds as observacgdes, reavaliar e readequar as
proximas atividades propostas, com menor grau de dificuldade, ainda no inicio do percurso para
que fosse possivel dar continuidade a coleta de dados de maneira exitosa, com desempenho

satisfatério dos estudantes.
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E valido salientar que as lacunas e as dificuldades apresentadas pelos estudantes de 5°
ano ndo se justificam pela acdo pedagdgica da professora regente, mas por uma série de fatores
externos a esta sala de aula, que ndo dependeram da conduta profissional. A docente relatou
estar ciente da lacuna conceitual existente e das dificuldades dos estudantes e demonstrou
bastante interesse e prontiddo em ajuda-los a sanar tais lacunas. Ainda neste capitulo, cito os
motivos que justificam tais dificuldades.

Apbs a adequacdo das atividades para a realidade da turma, observou-se que mesmo
com avango na perspectiva do Letramento Matemético com os estudantes do 5° ano do EF,
ainda h&a um longo caminho a trilhar para alcancar um nivel de compreensdo matematica ideal
para a turma pesquisada, na resolucédo das atividades elaboradas para a pesquisa. Levou-se em
conta, além dos dados obtidos, os resultados que surgem de forma ndo esperada durante a
pesquisa. Segundo Zabala (1998), os conteldos abordados nas atividades da sequéncia didatica
devem ser organizados de maneira a permitir que os estudantes avancem de conceitos mais

simples para mais complexos.

No movimento de interagcOes entre a pesquisadora e o0s estudantes, na partilha de
experiéncias, nas tratativas e negociacOes das atividades, nas mediacdes, escutas e ideias
compartilhadas, foi possivel perceber o avanco e o desenvolvimento gradual dos estudantes,
nas escolhas de estratégias para resolucdo das atividades propostas, na execucdo exitosa de

algumas atividades e na ressignificacdo dos saberes matematicos.

Apbs a aplicacdo e a realizacdo das primeiras propostas, as atividades seguintes foram
aplicadas sequencialmente, aumentando o grau de complexidade, mas levando-se em conta, as
dificuldades observadas e apresentadas pela turma e em concordancia com os critérios de

avaliacdo da pesquisadora.

O resultado das atividades propostas na sequéncia didatica, elaboradas como
instrumento de pesquisa revelou uma defasagem e atraso significativos na apropriacdo dos
conceitos matematicos fundamentais para o 5° ano do EF. Durante a aplicacdo das atividades
propostas, os estudantes demonstraram interesse em realizar as tarefas propostas, poréem
também foi possivel observar que alguns estudantes, compreenderam as atividades propostas e
conseguiram dar as respostas corretas para as atividades.

Outro dado importante a ser citado nesta anéalise, € a presenca de dois estudantes com

deficiéncia no grupo de estudantes do 5° ano. Um estudante com TEA (nome ficticio M) e uma



135

estudante com DI (nome ficticio F). Ambos sdo atendidos por uma professora de apoio que 0s
acompanha integralmente durante o periodo escolar.

O estudante M, desde o primeiro encontro demonstrou-se mais resistente e relutante em
realizar as atividades propostas. Algumas atividades ficaram sem finalizagdo com a justificativa
dele que eram chatas e que ele ndo sabia resolver, mesmo tendo o apoio profissional da
professora de apoio. J& a estudante F, comprovadamente possui atraso cognitivo na aquisicdo e
compreensdo dos conceitos abordados durante os encontros imersivos. As atividades da aluna
F, mesmo com acompanhamento e intervencao da professora de apoio ndo foram concluidas
com éxito.

No ultimo encontro imersivo, no momento da despedida, durante 0s meus
agradecimentos a professora e aos estudantes participantes da pesquisa, pela participacdo e
disponibilidade em acolher a pesquisadora, o estudante M, levantou-se do lugar e veio em
direcdo a pesquisadora, e disse de forma inesperada: “Tia, eu gostei dessa sua Matematica”, fez
até mencdo de dar um abraco, mas desistiu. Tal atitude corrobora a importancia da escola
eliminar as barreiras existentes que possam impedir a participacdo plena e o aprendizado,
incluindo todos os estudantes com deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem, para que eles
possam participar ativamente, desenvolver suas competéncias e habilidades e alcancar seus
potenciais. A escola cabe promover o respeito pelas diferencas, fomentar os valores de
convivéncia, empatia e cooperacado, tornando o ambiente escolar um espaco de acolhimento e
aprendizado matuo, requer adequacdo de curriculos e préaticas pedagogicas flexiveis que se
adaptem as diferentes formas de aprender.

Em entrevista com a discente, a pandemia surgiu como fator determinante para o atraso
e defasagem na aquisicdo dos conceitos matematicos. Pontuou-se que os alunos, em 2020 e
2021, dentro do cenéario de Pandemia e isolamento social, anos em que as escolas fecharam por
conta da epidemia de Covid-21, o ensino passou a ser exclusivamente remoto. No primeiro ano
pandémico, os alunos pesquisados estavam iniciando a vida escolar, o processo de alfabetizacdo
e ingressando no 1° ano do Ensino Fundamental.

A Pandemia escancarou a desigualdade social e expds a fragilidade historica dos
sistemas educacionais. A discente ainda referiu que a defasagem conceitual foi amplamente
agravada pela falta de recursos tecnologicos e de rotina de estudos, contexto domiciliar e
comunitario menos favoravel a aprendizagem, inadequada condi¢do nas residéncias para

execucdo das demandas escolares, falta de motivacéo e concentragéo, baixa escolaridade dos
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responsaveis, conceitos distorcidos, errbneos ou equivocados transmitidos aos estudantes,
desigualdade de condicdes e acesso ao estudo.

Nas consideracdes finais, reflete-se sobre todo processo de pesquisa, e indica que apesar
de todo o estudo elaborado, a pesquisa ndo representa um fim em si mesma, dentro desta
problemaética, assim como ndo representa uma verdade cientifica absoluta e incontestavel, mas
um estudo para somar e alimentar o universo académico.

A sequéncia didatica, como produto educacional e material de apoio pedagogico, foi
elaborada a partir das inquietagdes do problema de pesquisa, fundamentado pelos estudos ao
longo de todo o processo académico, corroborada pela revisdo bibliogréafica e fundamentacgéo
teorica, pela aplicacdo da sequéncia didatica como instrumento de pesquisa e da analise dos
dados obtidos.

Todo processo académico conclui-se neste trabalho de pesquisa, construido a partir de
uma problematica e que ap6s incansavel estudo académico, ndo representa uma solucdo
acabada para o problema que deu origem a pesquisa, mas serve como base e fonte para estudos

futuros.
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Produto Educacional — guia pedagdgico

A formulagdo deste produto educacional se deu em concomitancia com a analise dos
dados obtidos na pesquisa, observada a necessidade de subsidiara pratica docente. E um recurso
para aprimoraras praticas de professores e educadores que ensinam matematica, na formulacéo,
planejamento, implementacdo e execugdo das atividades aqui descritas. Uma referéncia no
desenvolvimento das competéncias e habilidades relacionadas a tematica de NUmeros

Racionais no 5° ano do Ensino Fundamental.

O guia pratico pedagogico foi planejado para estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental e é composto por informacdes e atividades matematicas, vivenciadas durante esta
pesquisa e com foco na aprendizagem do conceito de nUmeros racionais. As atividades
apresentam niveis variaveis de dificuldade e podem sofrer ajustes, acréscimos ou supressoes
por se tratar de um produto ainda em construcdo e analise. Constam ainda do guia, 0s objetivos
especificos para a aprendizagem dos numeros racionais, metodologias de ensino, estratégias de

avaliacdo, recursos e ferramentas educacionais, sugestoes, instrucdes e orientagdes.

O guia pedagdgico esta encartado no apéndice desta dissertacao.

Apresentacdo Guia Educacional

Estimados colegas da area da Matematica,

Este guia pedagogico é o resultado do produto educacional elaborado como parte
integrantede dissertacdo de pesquisa académica de Mestrado em Préaticas Docentes do Ensino
Fundamental, intitulada “LETRAMENTO MATEMATICO: O USO DOS JOGOS MATEMATICOS NO

ENSINO DE NUMEROS RACIONAIS NO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL”

O material compartilhado tem a intencdo de representar grande utilidade para
educadores da disciplina da Matematica, e é direcionado aos estudantes de 5° ano do Ensino
Fundamental, com foco na aprendizagem de NuUmeros Racionais. Foi elaborado
primordialmente contribuir como estudo e fonte de pesquisa, como também para repertoriar o

fazer docente e beneficiar o ensino desse tema bastante abrangente e desafiador, que sdo 0s
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ndmeros racionais, tanto pela dtica do estudante quanto pela do professor e que comumente

geram muitas dificuldades.

O guia pedagogico, em formato de sequéncia didatica, foi elaborado a partir da pesquisa
de imersdo em uma escola publica municipal de Cubatdo — Sdo Paulo, com estudantes de uma
turma de 5° ano do Ensino Fundamental, a partir de experiéncias e aprendizados, vivenciados
em um periodo de dois meses.

As contribuicOes deste material pedagogico derivam do alargamento de estudos
realizado na formagéo académica, embasado pela fundamentacdo tedrica na area de Educacédo
Matematica, da aplicacdo da pesquisa no cenario escolar e da analise dos dados coletados nas
atividades aplicadas. Estas influéncias obtém tangibilidade em cada sequéncia didatica descrita

no material.

Como embasamento tedrico adotou-se a pesquisa bibliogréfica para fundamentacao e
contribuicdo acerca do tema pesquisado. Como aporte para a producdo desta pesquisa e como
referéncias bibliograficas, foram pesquisados teéricos analogos a tematica de forma explicita e
implicita, publicacdes disponiveis. O estudo foi guiado por uma abordagem de modalidade e

natureza qualitativa, que percebe a realidade em que esté inserida como um processo social.

Os influxos deste material advém do aporte e do estudo acerca das origens do
Letramento Matematico, aprofundado no conceito de nimeros racionais, jogos matematicos,
perpassando pelas estruturas educacionais e suas influéncias no sistema de ensino. Evocou
também a reflexdo acerca dos processos de ensino e aprendizagem por meio de elementos
centrais e basilares como os maltiplos contornos da Politica Pablica, o ambito do professor

reflexivo e da Matematica Critica, e 0 estudo das bases da significancia da construcdo do saber.

O enguadramento metodoldgico da pesquisa se deu na pesquisa-acdo. Caracterizou-se
pela investigacdo da préatica, com o objetivo de, primeiramente, identificar o problema, e a partir
dele planejar uma acéo-solucdo, implementa-la, para entdo monitorar e avaliar a sua
eficacia.Observaram-se 0s preceitos académicos e as abrangéncias da pesquisa-acdo, e estes
foram consubstanciados com a préatica executada durante a pesquisa. Ao se definir o publico
alvo da pesquisa, assumiram-se como atores e protagonistas, os estudantes e a professora titular,
atuantes no cenario pesquisado. Definiu-se o foco da investigagdo em uma turma de 5° ano do
Ensino Fundamental I, escolhida por ser uma série importante na consolidacdo dos saberes
matematicos e encerra os cincos anos da etapa denominada “anos iniciais do Ensino

Fundamental”, além de ser um ano de transi¢do para os anos finais do Ensino Fundamental.
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A luz do referencial tedrico foi construida uma sequéncia didatica, como produto
educacional, aplicada ao 5° ano do EF da referida escola publica. A producéo da proposta de
Sequéncia Didatica foi aportada na vivéncia préatica e de observacdo com a turma investigada,
que propOe atividades por meio de jogos matematicos com foco no conceito de nameros
racionais e fragGes. O produto tem intengdo de subsidiar o trabalho pedagdgico dos profissionais
da educacdo que ensinam Matematica e que apresentem dificuldades para apresentar e explanar
0s conceitos de nimeros racionais e fragdes.O citado material dialoga com o fluxo da pesquisa
realizada no cenario educacional,foi reorganizado apés a analise dos dados obtidos e encontra-

se encartado ao corpo da dissertacdo, sendo parte idiossincratica da pesquisa realizada.

Objetivo

Este produto tem por finalidade primordial contribuir como material de estudo e fonte
de pesquisa na perspectiva do letramento matematico. Intenciona servir como repertorio para o
fazer docente e subsidiar o trabalho pedag6gico dos profissionais da area da educacdo que
ensinam Matematica bem como aprimorar praticas e beneficiar a aprendizagem de forma
significativa desse tema bastante relevante, abrangente e desafiador, que sdo os numeros

racionais e fracdes.

Publico-alvo

Este produto se destina a estudantes e professores no ensino da matematica, dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente destinado ao 5° ano, mas sem impeditivos pra

ser adaptado a outras turmas, na aprendizagem do conceito de niUmeros racionais e fracdes.

Letramento Matematico

O termo letramento é comumente associado ao processo de alfabetizacéo, do processo

de aquisicdo da leitura e da escrita, porém o termo tambeém pode ser utilizado na Matematica,
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ndo apenas para a aquisi¢cdo do conhecimento dos conceitos matematicos, mas também para a
aplicacdo desses conceitos no cotidiano. As praticas sociais de leitura e escrita sdo essenciais

para formar um cidadao critico, atuante e consciente de seu papel na sociedade.

A Matematica € um conceito em constante evolucdo, pode ser aplicada em varias
disciplinas do curriculo e, portanto, exige do professor conhecimento ou letramento
matematico, associado a leitura escrita e oral dos conceitos da Matematica. O termo letramento
matematico foi referenciado pela primeira vez a partir das reformas curriculares estaduais e
nacionais em meados da década de 80, porém alguns autores ainda preferem o termo numeragédo

ou alfabetizacdo matematica para conceituar toda a abordagem dos conceitos da Matematica.

O Letramento, para Soares (2009), é o atributo de quem responde as exigéncias sociais

por meio do uso amplo e individualizado da leitura e da escrita. (Soares, 2009, p. 92).

O letramento matematico refere-se a capacidade do estudante ler, escrever, interpretar e
utilizar a linguagem matematica para a comunicagao de suas ideias, resolucéo de problemas de
forma assertiva, compreensdo do mundo ao redor. A perspectiva de letramento matematico se
contrapBe ao ensino tradicional da Matematica, que desconsidera o contexto social do aluno e
0s seus saberes. O letramento vai muito além do conhecimento das operacfes matematicas e
dos conceitos bésicos, envolve a habilidade de aplicar os conhecimentos e conceitos
matematicos adquiridos em salas de aula em situacGes da vida real.

Segundo D’Ambrosio (1996) letramento matematico “é a capacidade de compreender,
utilizar e interpretar a linguagem matematica em situagdes diversas e contextualizadas, em
funcdo de demandas sociais e culturais, com vista a ampliar a capacidade de resolver problemas,
tomar decisdes e participar de maneira critica e responsavel na sociedade.” (D’ Ambrdsio, 1996,

p.37)

A BNCC (Brasil, 2018) enfatiza que: O conhecimento matematico € necessario para
todos os alunos da Educacdo Basica, seja por sua grande aplicacdo na sociedade
contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacédo de cidaddos criticos, cientes de

suas responsabilidades sociais (Brasil, 2018, p.265).

Em linhas gerais, letramento matematico é a possibilidade do sujeito de reconhecer o
mundo como seu espaco fisico, proporcionando-o envolver-se na realidade das situagdes
cotidianas para a formalizacdo dos contetidos matematicos, de forma critica, para cidadania,

dentro e fora do ambiente escolar. O compromisso com o desenvolvimento do letramento
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matematico deve ser inicialmente no Ensino Fundamental e deve favorecer, sempre, a leitura e
a interpretacdo de textos matematicos, visando o desenvolvimento das competéncias e
habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, a fim de
favorecer a elaboracdo de conjecturas, a formulacdo e a resolucdo de problemas utilizando

conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas (Brasil, 2018).

NUmeros Racionais

A abordagem do conceito de nimeros racionais, na maioria das vezes transcorre de
maneira convencional e sistematica, por meio de um processo de memorizacao e mecanizacao,
sem que haja a compreensdo do conceito em si. Muitas vezes, até mesmo o professor esta
desapropriado do contetdo que precisa ensinar. Ainda se da quase sem a utilizagdo de recursos
tecnoldgicos, o que dificulta e engessa ainda mais a aprendizagem dos conceitos. Dos ultimos
anos para ca, as geracdes de estudantes estdo cada vez mais tecnoldgicas e conectadas a redes
e midias sociais, mas a escola, mesmo percebendo todos os avan¢os ndo se adequa a essa
modernidade, e se mantém aos velhos moldes de uma educacéo tradicional e engelhada.

Segundo os PCN (Brasil, 1997) no Brasil, é previsto que os estudantes iniciem a
aprendizagem com o conceito de conjunto dos nimeros racionais no 2° ciclo, 4° e 5° anos, do
Ensino Fundamental. Objetiva-se, na abordagem dessa concepcao, que os estudantes ja tenham
percebido a insuficiéncia dos nimeros naturais na resolucdo de determinados problemas.
(Brasil, 1997).

Tém entdo de aprender rapidamente a operar com estas representacdes, que ndo
chegam a ser devidamente trabalhadas. Isso implica que os alunos tém que
compreender as novas representacfes dos nimeros racionais ¢, a0 mesmo tempo,

tornar-se capazes de operar e resolver problemas com ele (Quaresma; Ponte, 2012,
p.39).

Jogos Matematicos

Os jogos matematicos sdo uma importante ferramenta para o professor utilizar em sala
de aula para complementar os conteudos apresentados, de forma ludica, interativa e integradora.
Podem constituir excelente aliado e um recurso pedagogico importante ao trabalho docente,

através de uma prética diversificada, na qual o professor atua como mediador, possibilitando
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que o estudante vivencie, internalize, se aproprie e aprenda conteldos matematicos e estruture

seu pensamento conceitual teorico.

A aprendizagem, através dos jogos, torna-se mais significativa. Da sentido aos conceitos
matematicos e contetidos apresentados e facilitam a assimilagéo por parte dos estudantes. Torna
concreto 0s conceitos que, muitas vezes, sdo de dificil compreensdo. Mendes (2009) cita que 0
uso de materiais concretos no ensino da Matematica € uma ampla alternativa didatica que
contribui para a realizacdo de intervencdes do educador na sala de aula durante o semestre
letivo. Os materiais sdo usados em atividades que o préprio educando, geralmente trabalhando
em grupos pequenos, desenvolve na sala de aula. Estas atividades tém uma estrutura matematica
a ser redescoberta pelo educando que, assim, se torna agente ativo na construcdo do seu proprio

conhecimento matematico.

Quando planejados com intencionalidade, os jogos matematicos educativa sdo capazes
de possibilitar a formacdo do conceito teorico, desenvolvem as funcdes intelectuais, além de
ser um momento de prazer e diversdo na aprendizagem da Matematica. Os jogos tém adentrado
ao ambiente da sala aula, sendo apontados, por muitos educadores, como um aliado nessa

caminhada, da busca ao éxito na aprendizagem matematica.

. Os jogos ainda séo capazes de valorizar o conhecimento prévio de cada estudante,
porgue oportunizam as trocas durante os jogos, as construcdes coletivas que sdo fundamentais
para a assimilacdo dos contetdos, podendo ser articulados com outros conhecimentos. O uso
de jogos é uma das muitas metodologias que favorecem o desenvolvimento integral do

estudante, de forma significativa, em especial para resolucéo de problemas.

[...] deve-se assumir o cuidado e a educagdo, valorizando a aprendizagem para a
conquista da cultura da vida, por meio de atividades ludicas em situacdes de aprendizagem
(jogos e brinquedos), formulando proposta pedagdgica que considere o curriculo como
conjunto de experiéncias em que se articulam saberes da experiéncia e socializagdo do

conhecimento em seu dinamismo. (Brasil, 2013).

Sequéncia Didatica
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A prética da sequiéncia didatica como instrumento de pesquisa fortaleceu a proposicao
de que a sala de aula é um espaco privilegiado de construcédo, € organico, dindmico, mas por
vezes contraditorio. Neste cenario de producdo de saberes, se estabelecem relagdes mutuas de
ensino-aprendizagem. O professor ndo é o soberano detentor do conhecimento, ele media a
aquisicdo do saber, e que permitir que os alunos participem empiricamente dessa construgéo,
desenvolve a autonomia, possibilita a superacdo de obstaculos e dificuldades, fortalecendo e
consolidando a aprendizagem. Vale reforcar que a utilizagdo de sequéncia didatica é uma
estratégia muito eficaz para organizar de modo metodoldgico e sequencial, a execugdo de um
conjunto de atividades, possibilitando a interacdo entre professores e estudantes, além da troca
de saberes entre 0s sujeitos desse cenario educacional. (Lopes et al., 2020).

Para Zabala (1998), sequéncia didatica € um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um

principio e um fim conhecido tanto pelos professores como pelos alunos (Zabala, 1998, p. 18).

A sequéncia didatica refere-se a um conjunto de atividades que sdo devidamente
organizadas para promover melhorias ao processo de ensino-aprendizagem, cujo planejamento
segue um padrdo sequencial e progressivo para atingir os objetivos especificos de aprendizagem
(Lopes et al., 2020, p.4).

As atividades elaboradas e propostas para SD foram selecionadas a partir da analise do
curriculo, alinhada @ BNCC (Brasil, 2018) e ao Curriculo Paulista (S&o Paulo, 2019), na area
de Matematica com foco no 5° ano do EF. Para selecdo das atividades foi aplicado como critério
o grau de dificuldade crescente, a partir do conhecimento prévio em matematica. Foi necessario
readequar as atividades propostas, para atividades de menor complexidade, uma vez que uma
quantidade razoavel de alunos da turma sinalizou estar em defasagem em relacao aos conteldos
exigidos. Apds a readequacdo das atividades, afinadas com os critérios avaliativos da pesquisa,

para aplicacdo de instrumentos e coleta.

PLANO DE ATIVIDADES

Ementa
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Este trabalho é caracterizado pela construgdo de uma sequéncia didatica, na perspectiva
do letramento matematico, com foco na aprendizagem significativa de nimeros racionais por

meio de jogos matematicos.

Objetivo Geral

> Conceituar e definir o conjunto dos nimeros racionais, reconhecendo e representando
nameros fracionarios e decimais positivos como componentes do conjunto dos nimeros

racionais.

Obijetivos Especificos

> Comparar e ordenar nimeros racionais positivos;

Identificar fragdes equivalentes;

Identificar e representar fracdes;

Associar um resultado de uma diviséo a ideia de parte de um todo;
Representar de forma fracionaria os nimeros racionais;

Reconhecer nimeros racionais expressos na forma decimal,

vV V V VYV VY V

Resolver e elaborar problemas com opera¢fes matematicas de adi¢do, subtracao e
multiplicagdo com numeros racionais;

> Comparar e ordenar nimeros racionais positivos;

Dinamica

Sugestdo de utilizacdo desta sequéncia didatica como complementacdo ao trabalho
pedagdgico em sala de aula. Ela pode ser adequada a cada realidade escolar, segundo o olhar
reflexivo do docente. A sugestao da sequéncia aqui proposta é de periodicidade semanal, como

estratégia ludica para fixagdo dos conceitos matematicos.
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Avaliacao

O professor deve observar a participacdo dos estudantes na realizacdo das atividades,
que podem ser desenvolvidas individualmente ou em duplas. Durante a observacéo, o professor
deve levar em conta o tempo utilizado pelos alunos para a execucéo, a interacdo entre os alunos,

0 entendimento das atividades bem como a assertividade nas respostas.

Atividade 1 - Sistema Monetério

Objetivos

> Conhecer o sistema monetario brasileiro.

> Aprender a utilizar o dinheiro: comprar, pagar, conferir o troco.
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> Efetuar operagdes matematicas de adicao.

Proposta

> Apos a entrega da folha de atividade, retomar como é o sistema monetério do Brasil;
> [Fazer questionamentos acerca da finalidade do dinheiro.
> Indagar quais séo notas, quais sdo moedas.

> [Fazer observacdes e correlacdes entre o tamanho e o valor das moedas.

Organizacao da turma — alunos agrupados em duplas ou individualmente.
Materiais necessarios

Léapis e borracha,

Folha de atividade

Avaliacao

Durante a execucéo da atividade, observar os acertos aos questionamentos e as respostas
dadas na folha de atividades.

Matriz- disponivel em tamanho real no apéndice A,Be C

Figura 22 — Atividade Sistema Monetario |
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Fonte: https://www.aartedeensinareaprender.com.br/2020/12/atividade-pronta-sistema-monetario.html

Acesso em 26/04/2024.

Matriz- disponivel em tamanho real no apéndice B

Figura 23 — Atividade Sistema Monetério 11
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Fonte: https://i.pinimg.com/originals/91/61/51/916f51ae2ea88f79919d284192e94df8.jpg

Acesso em 23/04/2024.

Matriz- disponivel em tamanho real no apéndice C

Figura 24 — Atividade Sistema Monetério 111


https://www.aartedeensinareaprender.com.br/2020/12/atividade-pronta-sistema-monetario.html%20Acesso%20em%2026/04/2024
https://www.aartedeensinareaprender.com.br/2020/12/atividade-pronta-sistema-monetario.html%20Acesso%20em%2026/04/2024
https://i.pinimg.com/originals/91/6f/51/916f51ae2ea88f79919d284192e94df8.jpg
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1- Realize as subtragdes e escreva os resultades por extenso,

Fonte: https://www.aartedeensinareaprender.com.br/2020/12/atividade-pronta-sistema-
monetario.html acesso em 26/04/2024.

Atividade 2 — Jogo de Memdria das Fracoes |


https://www.aartedeensinareaprender.com.br/2020/12/atividade-pronta-sistema-monetario.html
https://www.aartedeensinareaprender.com.br/2020/12/atividade-pronta-sistema-monetario.html
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Objetivos
> Explorar o conceito de fracdes por extenso e suas representacoes;
> Desenvolver a atencdo e a concentragéo;
Proposta
> Vire as cartas para baixo, embaralhe e espalhe pela mesa.
> Cada jogador devera levantar duas cartas de uma vez, tentando encontrar o par.

> Se asegunda carta virada for diferente da primeira, o jogador devera devolver as duas,

com o desenho para baixo, e passar a vez.

Organizacao da turma — estudantes agrupados em duplas.

Materiais
> Cartolinas de duas cores diferentes
> Lépis de cor ou canetinhas
> Régua

> Tesoura sem ponta

Avaliacao

Durante o jogo, observar as jogadas dos estudantes e propor que cada jogador que

desvirar um par corretamente, cole o par de pecas do jogo em um tabuleiro de papel.

Matriz- disponivel em tamanho real no apéndice D



Figura 25 — Jogo de Memoria das Fracdes |
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Fonte: https://br.pinterest.com/pin/753578950125596024/ Acesso em 18/05/2024.

Atividade 3 — Jogo de Memodria de Fraces Il
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https://br.pinterest.com/pin/753578950125596024/
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Objetivos
> Explorar o conceito de fracdes por extenso e suas representacoes;
> Efetuar calculos envolvendo adicéo de fracdes;
> Relacionar a fracdo com a representacéo fracionaria,;

> Desenvolver a atencdo e a concentragéo;
Proposta

> Este jogo de memoria é constituido por 32 pecas, sendo 16 pecas de operacGes de
adicéo e subtracdo e 16 pecas do resultado em forma de representagéo;

> O jogador deve efetuar o calculo de cada peca que for virada para encontrar a peca

com a representacdo fracionaria equivalente;

> Ganha quem obtiver o maior nimero de pares de cartas. Os alunos devem colar 0s

pares em uma folha a parte.

Organizacao da turma — alunos agrupados de 2 a 4 estudantes.

Materiais

> 32 pecas, sendo 16 pecas de operacOes de adicdo e subtracdo e 16 pecas do resultado

em forma de representacao;
» Tesoura e cola;

> Folha para colar os pares

Avaliacao

Durante o jogo, observar as jogadas dos estudantes e conferir se as operacdes efetuadas pelos

estudantes estdo corretas na folha.

Matriz- disponivel em tamanho real no apéndice F

Figura 26 — Jogo de Memoria das Fracdes 1
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Fonte: https://www2.faccat.br/portal/sites/default/files/4%200F.pdf acesso em 23/03/2024

Atividade 4-Quadrado Magico 4 x 4 - Nameros Racionais


https://www2.faccat.br/portal/sites/default/files/4%20OF.pdf
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Objetivos

> Desenvolver as habilidades matematicas por meio da operacdo numeérica da adicédo e da

operacao inversa para prova real;

> Identificar os conhecimentos dos alunos acerca do célculo de adicao e subtracéo;

> Estimular o célculo mental das operacdes matemaéticas de adicdo e subtracdo com
ndmeros racionais;

> Incentivar as discussdes e o levantamento de hipéteses de resolucdo entre os pares por

meio da verificacdo das combinacdes feitas e comparagdes entre si.

Proposta

> Os quadrados magicos sdo arranjos quadrados de numerais cujas linhas, colunas e
diagonais tém a mesma soma. Neste caso a soma deve ser igual a 17 sem repeticdo

numeérica, utilizando os numerais de 0,5a 7,5.

Organizacéao da turma — alunos agrupados em duplas ou individualmente
Materiais necessarios

> Lapis e borracha,

> Folha de atividade

Avaliacao

Durante a execucdo da atividade, observar os acertos aos questionamentos e as respostas
dadas na folha de atividades.

Matriz- disponivel em tamanho real no apéndice G
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10-15-20-25-35-40-45-50-6,0-65-70-75

0,5

3,0

5,9

8,0

Variavel

> Cada equipe ou jogador deve fazer um tabuleiro com uma malha quadrada de 4 linhas

e 4 colunas.
> A soma das diagonais, colunas e linhas € igual a 17
> Descobrir os valores de A,B,C, D e E;

> Vence a equipe ou jogador que terminar o quadrado méagico primeiro.

Matriz- disponivel em tamanho real no apéndice H

Atividade 5-Domino de Fragoes
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Objetivos

> Explorar o conceito de fracdo, a representacdo fracionaria, a leitura e a escrita das
fragoes;

> Contribuir para que os alunos compreendam o que uma fracéo representa em relacéo ao

todo;
> Tornar os alunos capazes de fazer a leitura de fracoes;

> Incentivar as discussdes e o levantamento de hipéteses de resolugdo entre 0s pares por
meio da verificacdo das combinagdes feitas e comparacGes entre Si.

Proposta

> O jogo consiste em encaixar as fracdes correspondentes com a sua forma fracionaria ou
escrita com a sua representacdo geométrica. 1. No caso de dois jogadores, cada jogador
recebe sete pecas de uma pilha embaralhada; No caso de quatro ou cinco jogadores cada
um recebe cinco pecas e as restantes ficam em um monte. As jogadas se ddo por turnos

em sentido anti-horério.

> Inicia o jogo quem tiver na mdo a peca casada 1 e 1. Caso ninguém tenha essa peca,

inicia quem tiver a peca casada 1/2 e 1/2 e assim por diante.

> Cada jogador na sua vez coloca uma peca na mesa, de modo que as partes da peca que
se encostam representem a mesma parte do todo considerado. Quando o jogador coloca

sua pedra sobre a mesa, seu turno se acaba e passa-se ao seguinte jogador.

> Se um jogador ndo puder jogar, devera “comprar” do monte tantas pedras quantas forem

necessarias. Se ndo houver pedras no monte, passara o turno ao seguinte jogador.

> Ganha o jogador que terminar com as pecas da mao, antes do(s) adversario(s). Caso o
jogo “tranque”, € possivel “abrir”, retirando a pe¢a de uma das pontas e colocando na

outra até que um dos jogadores consiga continuar o jogo.
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Organizacao da turma — alunos agrupados em duplas ou até 5 jogadores

Materiais necessarios
Domind de fracdes com 28 pecas;
Cola

Cartolina

Avaliacao

Durante 0 jogo, observar as jogadas dos estudantes e propor que eles colem as pegas do
domino em um tabuleiro de papel. Se o jogo ficar trancado, que sejam coladas em um canto do

tabuleiro as pecas restantes.

Matriz-disponivel em tamanho real no apéndice |

Figura 28: Domino das Fracgdes
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Fonte: https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Domino-de-Fracoes-Equivalentes-
Fonte figl 303964509Acesso em 27/05/2024



https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Domino-de-Fracoes-Equivalentes-Fonte_fig1_303964509
https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Domino-de-Fracoes-Equivalentes-Fonte_fig1_303964509
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Atividade 6 - Batalha das Fracoes

Objetivos

>

>

>

>

Identificar e reconhecer as fragcdes equivalentes;
Compreender o conceito de fragOes equivalentes;
Comparar as fracoes;

Perceber que mesmo sem semelhanca numérica, as fracfes equivalentes representam a

mesma a quantidade;

Proposta

>

>

O professor deve confeccionar 14 cartdes com fracdes (7 fragdes ordinarias e 7 fracGes
equivalentes) para cada dupla.

Dividir a turma em duplas.

Cada jogador recebe um monte com as 7 cartas e faz um monte sobre a mesa com as
faces viradas para baixo.

A dupla deve definir quem sera a fracdo equivalente. O outro jogador sera a fracao
ndo-equivalente.

Ao sinal “1, 2 e j4”, os jogadores devem virar a primeira carta do seu monte e coloca-
la no centro da mesa.

Pontua-se quando as cartas sdo da mesma cor e

a) com fracOes equivalentes: 1 ponto para o jogador fracdo equivalente;

b) com fracdes ndo equivalentes: 1 ponto para o jogador fracdo ndo-equivalente. Se as
cartas forem de cores diferentes, os jogadores embaralham os seus montes e reiniciam
0 jogo.

Vence o0 jogador com maior pontuacdo apos 5 rodadas.

Organizacgdo da turma — alunos agrupados em duplas.

Materiais

>

Cartolinas de duas cores diferentes
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> Laépis de cor ou canetinhas
> Régua

> Tesoura sem ponta

Avaliacao

Durante o0 jogo, observar as jogadas dos estudantes e propor que eles colem as pecas do
jogo em um tabuleiro de papel.

Matriz- disponivel em tamanho real no apéndice J

Figura 27: Jogo Batalha das FragGes

Fonte: https://atividadesfundl.blogspot.com/2019/03/jogo-batalha-das-fracoes.html
Acesso em 25/04/2024
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https://atividadesfund1.blogspot.com/2019/03/jogo-batalha-das-fracoes.html
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Atividade 7 - FracOes Casadas

Objetivos

> Compreender o conceito de fragcdes equivalentes;
> Identificar e reconhecer as fragdes equivalentes.
> Comparar as fracoes;

> Perceber que mesmo sem semelhanga numérica, as fracfes equivalentes representam a

mesma a quantidade;

Proposta

> O jogador 1 rola os 2 dados e usa os dois nimeros para fazer uma fracdo adequada (onde
0 numerador é menos o denominador) ou uma fragao cujo valor € um (onde o numerador
e 0 denominador sdo iguais).

> O jogador 1 entdo escolhe uma fracdo equivalente no tabuleiro a fracdo que rolou e
cobre o quadrado com um marcador. Se nenhuma fragao equivalente estiver disponivel,
nenhum marcador pode ser colocado.

> O jogador 2 entdo rola os dados, faz uma fragdo adequada e cobre uma fracéo
equivalente no tabuleiro.

> O jogo € repetido até que um dos jogadores obtenha 4 marcadores seguidos (horizontal,
vertical ou diagonal).

> O primeiro jogador a fazer isso é o vencedor.
Variagao

> Regra de vitoria alternativa: o primeiro jogador a colocar todos os seus 15 marcadores

€ 0 vencedor.

> Se estiver jogando com 3 jogadores, apenas 3 marcadores seguidos Sdo necessarios para

vencer 0 jogo.

Organizacao da turma — alunos agrupados em duplas ou trios.



Materiais
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> Um conjunto de 15 marcadores para cada jogador. Cada jogador tera sua propria cor

individual.
> 2 dados;
Avaliacao

Matriz- disponivel em tamanho real no apéndice K

Durante 0 jogo, observar as jogadas dos estudantes.

Figura30: Jogo das FracGes Casadas
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Fonte: https://math-center.org/pt-BR/Acesso em 18/05/2024.
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Atividade 8 - Cobras e Escadas

Objetivos

> Resolver célculos que envolvam adi¢do ou subtracdo com nimeros racionais positivos

na representacgao fracionéria;

> Formalizar, a partir do conceito de equivaléncia, um método para adicionar e subtrair

fragoes;

> Efetuar calculos de fracbes com denominadores diferentes;
Proposta

> Cada jogador lanca o dado, o que tirar o maior nUmero comeca primeiro, depois a ordem

continua no sentido dos ponteiros do reldgio;

> Nasua vez, cada jogador lanca o dado e avancga o pedao o nimero de casa correspondente.
Ao chegar na casa correta, se houver a adicdo de fracdes, o jogador deve efetuar a
operacéo. Se errar a operagdo volta para a casa que estava anteriormente. E permitido

usar papel para efetuar as operacoes.

> Se um jogador parar na cabeca da serpente, devera escorregar o seu pedo até o quadrado

com a ponta dela.

> Se um jogador parar num gquadrado com a base de escada, ele devera mover o seu peédo

até ao quadrado no topo da escada e continuar a partir dali;

> O primeiro jogador que atingir o rabo da serpente é o vencedor, mas tem de tirar o

numero exato no dado para parar no rabo.

Organizacao da turma — alunos agrupados de 2 a 5 estudantes.

Materiais
> Tabuleiro de cobras e escadas

> Dados
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> Pedes
Avaliacao

Durante o jogo, observar as jogadas dos estudantes e conferir as operacOes efetuadas pelos
estudantes.

Matriz- disponivel em tamanho real no apéndice L
Figura 31: Jogo Cobras e Escadas
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Fonte: https://i.ytimg.com/vi/Jvr-yg4bBgc/maxresdefault.jpgAcesso em 23/04/2024
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Atividade 9 - Trilha das Fracoes

Objetivos

> Realizar operaces matematicas envolvendo fracdes;

> Interpretar e compreender as situacGes problema envolvendo a matematica;

> Desenvolver calculos matematicos;

Proposta

> O participante deve ler e interpretar o problema;
> Jogar o dado para andar no tabuleiro;

> Desenvolver o célculo corretamente para avancgar as casas da trilha. Este jogo é
constituido de uma trilha e cartelas com os problemas de frase fracionaria.

> Ganha quem chegar ao fim da trilha primeiro;

Organizacao da turma — alunos agrupados de 2 a 4 estudantes.

Materiais
» Tabuleiro
> Cartdes com os problemas
» Dados

> Pedes

Avaliacao

Durante o jogo, observar as jogadas dos estudantes e conferir se as operacdes efetuadas pelos

estudantes estao corretas.



Matriz- disponivel em tamanho real no apéndice M

Figura 31: Jogo Trilha das Fragdes

Um saco de amoz Easa 10
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Jolio quebrou T de 21 ovos,
Cuanios ovos ehe quebrou?

Huma viagem de 72 Km fa
Quantos  quildmetros &

loram percorridos?
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Em uma biblicteca hd 700
Bvros,  Quantos  Bvros
comespondem a 1 dessa
bibliateca’?

Uma peca de tecido custa
RS 500,00, Qual o prego de

5 dessa peca?

Fonte: https://www?2.faccat.br/portal/sites/default/files/4%200F.pdf Acesso em 26/04/2024

S8US primos moram em SC.
Quantos primos de Felipe
moram em SC7

Quantas questdes  ele| s3o brancas? Quantas balas el dau? Quantas  quesides  ale
emou? aceriou?

Huma escolo hi 360 ohnos. | Luciana pagou © e RS Felipe tem 3 primas. E - dos| Brenda comprou uma Elusa
Quantas alunos : que custa © de RS B0.00

Quanito cusiou essa blusa?

Numa sala de aula, = das 50

classes estlo ocupadas
Quantas  classes  estlo

ocupadas?

André vai viajar & precisa
juias ¥ e RS 600.00
Cuants de  dinheirs  ele
procisa juntar?

Ana comprou 15 doces E

como ; deles Quanos

doces ala comau?

Luiz compiou 10 kg de
farinha. E precisa de — de
farinha para fazer plo
CQuantos kg de farinha ale
preckza?

Blnmmsmms.[)mu;

de suas bonecas. Quantas
bonacas ela doou?

Rafael quer comprar um
caminho que custa ; de RS

5000 Quante cusla esse
caminha?

Um saco de fefao pesa 10
kg Quante pesa ; desse
saco?

Lucas rodow 3 de 280 km

para chegar 4 praia
CQuantas km ele rodou?

Adolfo tem $ de 100 anos
Quantos anos Adolfo lem?

Uma televisho cusla RS|
1500,00. Cuanis

comesponde @ o desse
valor?

Matriz- disponivel em tamanho real no apéndice N

Figura 32: Jogo Trilha das Fragdes
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Atividade 10—Rouba Montes

Objetivos

>
>
>

Reconhecer as diferentes representagdes de um numero racional;
Compreender os significados dos nimeros racionais: quociente e parte-todo;

Estabelecer relacfes entre representacdo fracionaria e decimal de um mesmo numero

racional;
Calcular a fragcdo de um nimero;

Ler e escrever nUmeros decimais;

Proposta

E um jogo de cartas, cujo objetivo é ter o maior monte de cartas possivel. Pode-se jogar
com 1 ou 2 baralhos e com 2 ou mais participantes.

Primeiramente as cartas devem ser embaralhadas. Apds, distribua 8 delas sobre a mesa
com a imagem virada para cima e dé 4 cartas para cada jogador. O que restar faga um
monte de forma que as figuras ndo aparecam e deixe sobre a mesa.

O jogo se inicia pelo jogador a esquerda de quem distribuiu as cartas. O primeiro a jogar
deve observar se entre as cartas que estdo na sua mao, ha alguma carta que tem o0 mesmo
nimero das cartas que estdo sobre a mesa. Se houver, o jogador deve juntar as duas
cartas e separa-las em seu monte. Da mesma forma deve verificar se entre suas cartas
tem alguma com o mesmo numero ao da carta do topo do monte de qualquer um dos
participantes. Se houver pode roubar o monte do adversario pegando todas as cartas.
Caso o jogador ndo tenha nenhuma carta que dé certo com as da mesa ou do monte de
um dos adversarios, ele deve descartar uma carta qualquer da mao e coloca-la com a
face voltada para cima na mesa.

O proximo jogador, da mesma forma, deve observar as cartas da mesa e as de cima dos
montes dos adversarios. Se tiver alguma carta em suas maos que combine com alguma
carta da mesa ou do topo do monte de algum adversario, o jogador pGe sua carta em
cima e rouba o monte para si. E assim por diante.

Quando algum jogador ficar sem cartas na mao, deve comprar mais 4 cartas das que

sobraram e estdo formando o monte que esta sobre a mesa.
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> O jogo acaba quando ndo tiver mais cartas para distribui¢do e ninguém mais conseguir

“casar” as cartas da mao com alguma carta da mesa ou o monte de alguém.

> Ganha o jogo quem conseguir o maior monte de cartas ao final.

Organizacao da turma — alunos agrupados de 2 a 4 estudantes.

Materiais
> Cartas
> Dados

> Papel para fazer anotacdes

Avaliacao

Durante o jogo, observar as jogadas dos estudantes e conferir se as operacdes efetuadas pelos

estudantes estdo corretas.

Matriz- disponivel em tamanho real no apéndice O

Figura 33 — Jogo Rouba Montes |
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Fonte: (Dugaich, 2020)



Matriz- disponivel em tamanho real no apéndice P

Figura 34 — Jogo Rouba Montes |1
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Fonte: (Dugaich, 2020)

Matriz- disponivel em tamanho real no apéndice Q

Figura 35 — Jogo Rouba Montes 111
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Fonte: (Dugaich, 2020)

Matriz- disponivel em tamanho real no apéndice R

Figura 36 — Jogo Rouba Montes IV

Fonte: (Dugaich, 2020)

Matriz- disponivel em tamanho real no apéndice S
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Figura 37 — Jogo Rouba Montes V
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Fonte: (Dugaich, 2020)
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Matriz- disponivel em tamanho real no apéndice T

Figura 38 — Jogo Rouba Montes VI
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Fonte: (Dugaich, 2020)

Disponivel em https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/581963/2/2--produto-versao-final.pdf Acesso em
23/04/2024
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Consideracoes

A ambicdo deste presente trabalho é o material seja valioso e de grande utilidade para
auxiliar professores e educadores na area da Matematica durante suas praticas na apresentacao
dos conceitos que envolvem frages e nimeros racionais para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental. Vale ressaltar que este guia ndo tem a intencéo de ser um escopo definitivo, nem
tem pretensdo de sanar todas as dificuldades advindas dos conceitos matematicos mais

elaborados.

A sequéncia didatica, no formato de produto educacional e material de apoio
pedagogico, foi elaborada a partir das inquietacdes do problema de pesquisa, fundamentado
pelos estudos ao longo de todo o processo académico, corroborada pela revisdo bibliogréafica e
fundamentacdo tedrica, pela aplicacdo da sequéncia didatica como instrumento de pesquisa e

da analise dos dados obtidos.

Todo processo académico conclui-se neste trabalho de pesquisa, construido a partir de
uma problemética e que apds incansavel estudo académico, ndo representa uma solucdo
acabada para o problema que deu origem a pesquisa, mas serve como base e fonte para estudos

futuros.
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O cuidado em apresentar os conceitos utilizando-se de uma abordagem ludica e
divertida que mais se adequa ao cotidiano dos estudantes, através de uma didatica mais comum
e familiar, por meio de atividades que sejam prazerosas e facilitem a assimilacdo cognitiva dos
conceitos matematicos aqui apresentados. Aprender através de jogos e atividades ludicas

favorece a apropriagcdo dos conceitos.

A escolha dos jogos pedagogicos, no formato de produto educacional para a pesquisa
foi criteriosa e alinhada com a proposta ao ensino de nimeros racionais para alunos do 5° ano
do EF. Optou-se por jogos adequados a pesquisa, & faixa etéria dos alunos e que abrangesse
todos os conceitos e contetdos abordados.

Ao jogar, a crianca potencializa a possibilidade de aprender e adquirir novos
conhecimentos. Ela tende a buscar repertdrios proprios e conhecimentos do cotidiano para
solucionar as situacOes problema que se apresentam. Cabe ao professor, nessas situacgoes,
possibilitar a aprendizagem dos conceitos teéricos que ndo se dardo de forma espontanea e sim
com a mediacdo do professor, capaz de influenciar a motivacdo dos alunos e favorecer
significado e sentido aos conceitos matematicos. “O jogo ¢ um instrumento cultural. E
instrumento e, enquanto tal, para desencadear desenvolvimento e aprendizagem, exige a

mediagdo do educador”. (Giardinetto; Mariani, 2007, p. 3).

E essencial que o professor considere os erros e os acertos durante 0s jogos e como eles
colaboram para a formacgédo dos conceitos, uma vez que oferecem pistas de como os alunos
pensam, quais 0s caminhos estdo sendo percorridos, quais as estratégias utilizadas e o quanto

de conteudo foi absorvido.

Além de todos os beneficios de aprendizagem conquistados através dos jogos
matematicos, ndo se pode deixar de ressaltar a importancia da socializacdo, interacdo e da

construcdo dos limites, regras e combinados que 0s jogos proporcionam.

Os jogos matematicos quando com intencionalidade educativa sdo capazes de
possibilitar a formacdo do conceito teorico, desenvolvem as fungdes intelectuais, além de ser

um momento de prazer e diversdo na aprendizagem da Matematica.

Anseia-se que o material seja capaz de clarificar as praticas educacionais, proveitosos e

direcionados a aprendizagem, cuja intencdo é favorecer o processo de ensino, estabelecer o
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avanco do conhecimento matematico de professores e alunos, respeitando as singularidades e

fomentando multitplos beneficios no cenério escolar.

Diante deste amplo material, ficam as sugestdes para professores e educadores tornarem
a aula de Matematica mais atrativa e 0s conceitos de nimeros racionais deixam de ser um bicho

de sete cabegas.

Cada professor € um agente de transformacdao, possui significancias Unicas e especificas
na forma como modela o ensino da matematica. Tais distin¢gBes o tornam Unico, em sua pratica,

e em face da importancia que este profissional representa no contexto educacional.
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CONSIDERACOES

Apbs o profundo e denso percurso de investigacdo desta pesquisa, desde a decisao de
retomar a vida académica, que se deu com o ingresso no programa de Mestrado Profissional
em Educacdo até a apresentacao desta dissertacao, percalgos e obstaculos foram companheiros
na caminhada. Retomar a trajetoria reflexiva deste amplo desafio é uma tarefa relevante e muito
significativa para mim como pesquisadora. Houve um aprofundamento tedrico com objetivo de
repensar as vivéncias praticas, o inestimavel enriquecimento pessoal e profissional, e um
imenso alargamento dos saberes que consolidaram o resultado final. E indiscutivel a
superficialidade do conhecimento anterior a esta investigacdo e 0 avango teoérico alcangado com

a pesquisa.

Reuvisitei, inicialmente, a minha trajetdria educacional desde o primeiro contato com a
vida escolar como estudante de educacéo infantil, alcando o ingresso no Mestrado com foco em
Praticas Docentes no Ensino Fundamental, onde identifico nas narrativas e nas reflexfes os
indicativos da compreensdo da minha esséncia docente e investigativa, inacabada em meio as

adversidades, dissabores, obstaculos, desafios e conquistas. Os inquietantes questionamentos e
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as indagaces acerca das préaticas docentes obsoletas e enraizadas, da transmissdo dos conceitos
matematicos de forma conteudista e engessada e dos resultados insatisfatorios de aprendizagem
dos conceitos de nimeros racionais, especialmente com foco nos numeros fracionarios, foram

0 mote para a minha investigacao.

Todo o percurso investigativo possibilitou recapitular e revisitar a minha trajetoria
académica fortaleceu a convicgdo e a certeza de que o conhecimento aprofundado amplia a
visdo de mundo e rompeu paradigmas, gerou contradi¢cdes e angustias internas, enriqueceu a
pratica pedagdgica, oportunizou reflexdes multiplas e o alargamento dos saberes criticos sobre
Educagdo Matemaética e sua funcdo social, produziu um extenso conhecimento da Matematica
sob a perspectiva do Letramento Matematico, adentrando nos conceitos de nimeros racionais
e no uso dos jogos matematicos em sala de aula, objeto desta pesquisa. O resultado desta
investigacgdo cientifica anseia ajudar por meio da reflexividade o enfrentamento dos problemas
sociais, como a desigualdade, a exclusdo e a injusti¢ca no contexto escolar e social onde estdo

inseridos.

Reaquisto o objetivo central da pesquisa de Mestrado Profissional: investigar e analisar
as praticas pedagdgicas do Ensino de Matematica, na perspectiva de Letramento Matematico,
com énfase na aprendizagem significativa dos conceitos de numeros racionais, por meio de
jogos e atividades ludicas realizadas com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental e percebo,
apos toda trajetoria que foi possivel compreender que a sala de aula é um lugar de muitas
contradicGes e descobertas e que os pesquisadores devem respeitar a dignidade dos participantes
envolvidos na pesquisa e considerar 0s impactos éticos e os desconfortos que os resultados de
suas investigacdes podem gerar. Todo o percurso metodoldgico propiciou uma relacdo
colaborativa, respeitosa e dialogica entre a pesquisadora e os participantes da pesquisa. Tal
objetivo encontrou aporte na aprendizagem significativa, que possibilita a criagdo de conexdes
entre 0s conhecimentos prévios e os aprendidos, e estimula a correlacdo do aprendizado com a

vida, observando-se e valorizando os contextos de aprendizagem.

Revisito os objetivos especificos da pesquisa e concluo que eles foram atingidos, por
meio da observacdo da préatica e na aplicacdo dos instrumentos de coleta nos encontros
imersivos realizados na escola em Cubatdo, onde pude observar, a partir da analise dos dados
coletados, as dificuldades que os estudantes apresentaram na aprendizagem dos numeros
racionais, principalmente no conceito de numeros fracionarios. Na contribuicdo por meio da
sugestdo do produto educacional elaborado a partir de atividades matematicas, com a proposta

de uma sequéncia didatica, visando o melhor desempenho dos estudantes, a construgédo gradual
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do conhecimento, o desenvolvimento das competéncias e habilidades matemaéticas dos
estudantes de 5° ano.

Ainda tecendo consideracdes acerca dos objetivos especificos, posso concluir que o
professor deve aprofundar sua postura reflexiva, critica e interventiva ao pensar em sua pratica
pedagogica quanto ao conhecimento matematico, optando por construir significados aos
estudantes e ndo apenas reproduzir de forma estatica e descontextualizada os conteudos
matematicos, encorajando a colaboracao e a cooperacao entre os estudantes, e promovendo o0

pensamento critico e reflexivo em sala de aula.

O aprofundamento tedrico embasou a pesquisa, corroborou a tematica e fortaleceu a
irrefutavel necessidade da mudanca, da reflexdo critica e da ressignificacdo das praticas
docentes, para que efetivamente se alcancem resultados mais positivos na aprendizagem dos
conceitos matematicos. A elaboracdo da fundamentacdo tedrica, associada aos estudos
académicos, com bases literarias amplamente reconhecidas, perpassou pela trajetéria historica
de implementacéo de politicas publicas para a educagdo, com énfase nas politicas de formacéo
docente, e teve o intuito de fomentar as reflexdes acerca da superficialidade do conhecimento
matematico lecionado nos cursos de formacdo inicial ou continuada, assim como a
descontinuidade recorrente das politicas governamentais, programas e projetos implantados,
que sdo interrompidos, alterados ou simplesmente abandonados, devido, muitas vezes, a
mudancas de governo, prioridades politicas, falta de recursos, falta de planejamento em longo
prazo, crises econdmicas, pressdes de diferentes setores da sociedade ou problemas de
implementacdo. Essas descontinuidades prejudicam a eficacia das politicas, especialmente em

areas sensiveis como educacao.

Com o objetivo de evidenciar a investigacao, delimitou-se a metodologia e elegeu-se
para execucdo da proposta a pesquisa-acdo, uma abordagem metodologica que combina a
investigacdo cientifica com a pratica de resolucéo de problemas, amplamente utilizada na area
da educacdo. E uma poderosa ferramenta para também transformar realidades. Ela conecta
teoria e pratica de maneira fluida, proporciona solucgdes eficientes para problemas sociais e
educacionais. Definiu-se o cenario de pesquisa em uma escola publica de anos iniciais do
Ensino Fundamental, no municipio de Cubatdo e uma turma de estudantes de 5° ano como

publico participante.

A escolha dos sujeitos participantes é uma parte crucial no desenho de uma pesquisa, e

pode influenciar diretamente os resultados e a validade do estudo. Ao se escolher como publico
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alvo desta pesquisa, o0s estudantes e a professora doe 5° ano de uma escola publica do municipio
de Cubatdo, tentou-se preservar a vida real da sala de aula, com seus significados,
interpretacbes, sem fragmentacBes e distorcBes isoladas. E importante destacar as
complexidades existentes nesse contexto educacional, um espaco de constante alteracdo, cujas
incertezas promovem respostas que podem influenciar os resultados das pesquisas e estudos
recorrentes a este espago. Ainda é possivel identificar nesse contexto diferengas culturais,
politicas e socioeconémicas que sao variaveis capazes de inferir nos resultados.

Nesse contexto de coleta de dados, deu-se a utilizacao e aplicacdo dos instrumentos de
coleta, com destaque para a proposta de uma sequéncia didatica, com atividades matematicas
com foco nos numeros racionais e fracfes por meio de jogos matematicos para posteriormente,
efetuar a analise de dados de forma objetiva e descritiva, e em etapa seguinte, ter elementos
suficientes para embasar, empiricamente, a constru¢do do Produto Educacional. A sequéncia
didatica foi estruturada com objetivos claros e atividades bem planejadas objetivando o

processo de ensino-aprendizagem significativo.

A ampla estruturada Educacdo Matematica, na perspectiva do Letramento Matematico,
aportado nas reflexdes criticas e significativas foi um convite ao rompimento com as minhas
préprias concepcOes didaticas, cdmodas, que nos aprisionam em rotinas pedagdgicas fechadas
e estanques, cerceiam a autonomia docente e coibem as mudancgas. Sem ignorar meu percurso,
mas como um divisor de dguas na minha trajetoria profissional, o aprofundamento teérico, me
permitiu questionar a minha prépria formacao técnica inicial influenciada pelo neoliberalismo
politico, desprovida de repertorio critico e social. A comodidade, a racionalidade técnica e a
pratica imediatista do ensinar e aprender deram lugar a uma ansia por movimentacGes em
direcdo a acdes efetivas e mudancas possiveis, estabelecendo um ambiente dial6gico e proficuo.
Nesse contexto reflexivo, a vivéncia pesquisa atrelada ao percurso extenso trouxeram uma
breve impressdo de dever cumprido e finalizado, a0 mesmo tempo em que, contraditoriamente,

a consciéncia critica alcancada ndo me permite ficar inerte.

A fundamentacéo tedrica assim como a metodologia de pesquisa-a¢do responderam a
questdo norteadora, evidenciaram fragilidades quanto a formacdo de professores e ao
esvaziamento de praticas docentes. A andlise dos dados obtidos da pesquisa, por meio dos
registros coletados, reitera e corrobora a importancia e a necessidade da formacdo docente
continuada aprofundada e com viés reflexivo, para que o professor tenha repertdrios de
mudanga. Pra tal, proponho no apéndice desta dissertacdo, como produto educacional de

intervencdo, um guia pedagogico devidamente fundamentado apds revisdo bibliografica,
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aprofundamento de pressupostos tedricos com o intuito de repertoriar significativamente o fazer
docente por meio de uma proposta de sequéncia didatica com atividades matematicas com foco
nos numeros racionais e fragdes por meio de jogos matematicos e que sirva de inspiracdo ao

professor, possibilite interconexdes reflexivas e criticas com outras praticas exitosas.

O século XXI exige uma mudanca no paradigma educacional, no ensino da Matematica,
migrando de uma abordagem tradicional, focada na superficialidade, na abstracdo e na
formalidade, para uma abordagem pratica, significativa e conectada com o cotidiano e com a
realidade dos estudantes. Serd um esfor¢co e um grande desafio quebrar o estigma de que a
matematica é dificil ou inacessivel para muitos estudantes. No entanto, esses desafios também
representam grandes oportunidades para transformar a maneira como a matematica é ensinada,
percebida e utilizada, preparando as futuras geracfes para um mundo cada vez mais digital,

complexo e interconectado.

O término desta pesquisa ndo se encerra em si mesma. A inquietacdo aportada na busca
e na promocdo de uma educacdo de qualidade, por meio de formagdes e de praticas docentes

efetivas, reverbera e permanece latente, funcionando como propulséo para voos futuros.
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Santos, de de

Nome — cargo/funcéo

(carimbo)

*Em instituicdo de pleno direito o Termo de Anuéncia deve ser expedido pela propria institui¢éo
anuente, em seu papel timbrado e com a assinatura do maior gestor ou gestor com autoridade para
tal, incluindo o periodo de autorizacao de realizacao.

ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO - DOCENTES

UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS - UNIMES
COMITE DE ETICA EM PESQUISA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

MATEMATICA E INTERDISCIPLINARIDADE: UM ESTUDO DA EDUCACAO
FINANCEIRA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Numero do CAAE:

Vocé professor, esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa cujo titulo
¢ “LETRAMENTO MATEMATICO: O USO DOS JOGOS MATEMATICOS NO ENSINO DE
NUMEROS RACIONAIS NO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL”. Este documento, chamado

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante e é
elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.
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Por favor, leia com atengdo e calma. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assiné-lo,
vocé podera esclarecé-las com o pesquisador. Ndo haverd nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo se
VOCE ndo aceitar participar ou retirar sua autorizagao em qualquer momento.

Justificativa

Tendo em vista contribuir para o estudo académico, assim como, as praticas em sala de aula,
alinha-se a presente proposta. Versa-se sobre os desdobramentos do titulo supracitado. Frente aos
referenciais tedricos, as bases legais constituidas e a observagdo empirica docente, constatou a urgéncia
de investigacdo do tema. Para além de elencar e analisar qualitativamente, trata-se como central dar voz
e luz as constataces obtidas. Conversando com cenério explicitado, objetiva-se atender a demanda
arraigada, produzindo subsidios. Em consonancia com a legislagdo vigente, busca-se contempla-la.
Caminha-se na superacdo da fragmentacdo do ensino, no contexto significativo permeando todo o
processo, no fomento ao protagonismo estudantil e no constituir & consciéncia critica de um cidadéo
prospecto.

Assim, a BNCC propde a superacdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a importancia do contexto para dar
sentido ao que se aprende e 0 protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construgdo
de seu projeto de vida.
(Brasil, 2018, p. 15).

Objetivo geral

Discutir as praticas pedagdgicas do Ensino de Matematica, na perspectiva de
Letramento Matematico, com énfase na aprendizagem significativa dos conceitos de numeros
racionais, por meio de jogos e atividades ludicas realizadas com alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental

Objetivos especificos

Observar e analisar a préatica do ensino e da aprendizagem da Matemaética, especificamente nos
conceitos de nimeros racionais por meio de Sequéncia Didatica realizada com estudantes de uma turma
de 5° ano;

Contribuir, por meio da formacéo continuada, com debates pedagdgicos acerca do ensino e
aprendizagem de matematica, para que o professor seja capaz de mobilizar os saberes de seus alunos e
que estes possam relacionar o letramento matematico as situac@es de vida pratica de forma autdnoma e
emancipadora.

Desenvolver as habilidades de leitura, escrita, ordenacdo, comparagdo, equivaléncia,
representacdes decimais e fracionarias, célculos aritméticos dos ndmeros racionais, estabelecendo
conexdes entre o contetdo apreendido e a vida real numa sociedade tecnoldgica que utiliza cada vez
mais as ferramentas matematicas.

Procedimentos

Nesta producéo os estudantes participardo aplicagdo de atividades matematicas no componente
Educacdo Matematica. Estes serdo aplicados durante trés encontros, com o objetivo de coletar dados
apara pesquisa.. Durante a execucdo da a¢do, serdo aplicados9 atividades matematicas.
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Beneficios

A sua participagdo contribuird para a constru¢do do conhecimento cientifico. Por meio deste,
possibilita-se analisar os dados e constatagdes obtidas. Docentes e discentes, uma vez imersos na acao,
tornam-se produtores primarios de uma aprendizagem significativa e contextualizada.

Acompanhamento e assisténcia

A qualguer momento, antes, durante ou até o término da pesquisa, nos colocamos a disposicao
para o esclarecimento de qualquer divida sobre a pesquisa.

Sigilo e privacidade

Vocé tem a garantia de que sua identidade serd mantida em sigilo. Os dados coletados serdo utilizados
exclusivamente para fins da pesquisa, e que poderdo ser apresentados em eventos de natureza cientifica
e/ou publicados, sem revelar a identidade dos participantes

Ressarcimento e Indenizacao

Caso esta pesquisa cause, comprovadamente, qualquer custo ou dano procure o pesquisador
responsavel a fim de ressarcimento ou possivel indenizag&o.

Contato

Em caso de dividas sobre a pesquisa, se precisar consultar esse registro de consentimento ou quaisquer
outras questdes, vocé podera entrar em contato com o0s pesquisadores:

Nome do pesquisador responsavel: Michel da Costa
Endereco: Av. Gal. Francisco Glicério, 8 - Encruzilhada, Santos - SP, 11045-002

E-mail: michel.costa@unimes.com.br

Nome do discente pesquisador: Ines Cabrera Namora
Endereco: R. Pedro Américo, 115/43—-Campo Grande, Santos - SP, 11075-400
Telefone: (13) 99787-2025

E-mail:inesnamora@gmail.com

Em caso de denuncias ou reclamacdes sobre sua participacdo e sobre questfes éticas do estudo, vocé
poderd entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Metropolitana de Santos (das 08h30 as 11h30 e das 13h00 as 17h) na Avenida Conselheiro Nébias, 536
- 2. andar. Santos- SP. E-mail: cpg@unimes.br

Consentimento Livre e Esclarecido:

ApoGs ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, procedimentos,
beneficios previstos, potenciais riscos e 0 incobmodo que este estudo pode acarretar, aceito participar:

Nomedo(a) participante:

Data: / /
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(Assinatura do professor)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi
aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e 0s
dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme
0 consentimento dado pelo participante.

. Data: / /

Ines Cabrera Namora

ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO - RESPONSAVEIS DOS DISCENTES

UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS - UNIMES

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

MATEMATICA E INTERDISCIPLINARIDADE: UM ESTUDO DA EDUCACAO
FINANCEIRA NO ENSINO FUNDAMENTAL

NUmero do CAAE:

Vocé responsavel pelo discente ;
esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa cujo titulo ¢ “LETRAMENTO
MATEMATICO: O USO DOS JOGOS MATEMATICOS NO ENSINO DE NUMEROS RACIONAIS

NO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL". Este documento, chamado Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante e é elaborado em duas vias, uma que
devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.
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Por favor, leia com atengdo e calma. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo,
vocé podera esclarecé-las com o pesquisador. Ndo haverd nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo se
VOCE ndo aceitar participar ou retirar sua autorizagdo em qualquer momento.

Justificativa

Tendo em vista contribuir para o estudo académico, assim como, as praticas em sala de aula,
alinha-se a presente proposta. Versa-se sobre os desdobramentos do titulo supracitado. Frente aos
referenciais tedricos, as bases legais constituidas e a observacdo empirica docente, constatou a urgéncia
de investigacdo do tema. Para além de elencar e analisar qualitativamente, trata-se como central dar voz
e luz as constataces obtidas. Conversando com cenério explicitado, objetiva-se atender a demanda
arraigada, produzindo subsidios. Em consonancia com a legislacdo vigente, busca-se contempla-la.
Caminha-se na superacdo da fragmentacdo do ensino, no contexto significativo permeando todo o
processo, no fomento ao protagonismo estudantil e no constituir & consciéncia critica de um cidadéo
prospecto.

Assim, a BNCC propde a superagao da fragmentacéo radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo
a sua aplicagdo na vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo
do estudante em sua aprendizagem e na construgao de seu projeto de vida. (BRASIL., 2018, p.15).

Objetivo geral

Discutir as préaticas pedagogicas do Ensino de Matematica, na perspectiva de
Letramento Matematico, com énfase na aprendizagem significativa dos conceitos de nimeros
racionais, por meio de jogos e atividades ludicas realizadas com alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental

Obijetivos especificos

Observar e analisar a pratica do ensino e da aprendizagem da Matematica, especificamente nos
conceitos de nimeros racionais por meio de Sequéncia Didatica realizada com estudantes de uma turma
de 5° ano;

Contribuir, por meio da formacdo continuada, com debates pedagdgicos acerca do ensino e
aprendizagem de matematica, para que o professor seja capaz de mobilizar os saberes de seus alunos e
que estes possam relacionar o letramento matemaético as situac@es de vida pratica de forma autbnoma e
emancipadora.

Desenvolver as habilidades de leitura, escrita, ordenacdo, comparagdo, equivaléncia,
representacdes decimais e fracionarias, célculos aritméticos dos numeros racionais, estabelecendo
conexdes entre o contetido apreendido e a vida real numa sociedade tecnoldgica que utiliza cada vez
mais as ferramentas matematicas.

Procedimentos

Nesta producéo os estudantes participardo aplicagdo de atividades matematicas no componente
Educacdo Matematica. Estes serdo aplicados durante trés encontros, com o objetivo de coletar dados
apara pesquisa.. Durante a execucdo da acdo, serdo aplicados9 atividades matematicas.

Beneficios

A sua participagdo contribuird para a constru¢do do conhecimento cientifico. Por meio deste,
possibilita-se analisar os dados e constatagdes obtidas. Docentes e discentes, uma vez imersos na acao,
tornam-se produtores priméarios de uma aprendizagem significativa e contextualizada.
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Acompanhamento e assisténcia:

A qualquer momento, antes, durante ou até o término da pesquisa, nos colocamos a disposi¢do
para o esclarecimento de qualquer duvida sobre a pesquisa.

Sigilo e privacidade

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo. Os dados coletados serdo utilizados
exclusivamente para fins da pesquisa, e que poderdo ser apresentados em eventos de natureza cientifica
e/ou publicados, sem revelar a identidade dos participantes

Ressarcimento e Indenizacéo:

Caso esta pesquisa cause, comprovadamente, qualquer custo ou dano procure o pesquisador
responsavel a fim de ressarcimento ou possivel indenizacao.

Contato

Em caso de davidas sobre a pesquisa, se precisar consultar esse registro de consentimento ou quaisquer
outras questdes, vocé podera entrar em contato com os pesquisadores:

Nome do pesquisador responsavel: Michel da Costa
Endereco: Av. Gal. Francisco Glicério, 8 - Encruzilhada, Santos - SP, 11045-002

E-mail: michel.costa@unimes.com.br

Nome do discente pesquisador: Ines Cabrera Namora
Endereco: R. Pedro Américo, 115/43 — Campo Grande, Santos - SP, 11075-400
Telefone: (13) 99787-2025

E-mail: inesnamora@gmail.com

Em caso de denuncias ou reclamacdes sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do estudo, vocé
poderd entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Metropolitana de Santos (das 08h30 as 11h30 e das 13h00 as 17h) na Avenida Conselheiro Nébias, 536
- 2. andar. Santos- SP. E-mail: cpg@unimes.br

Consentimento Livre e Esclarecido:
ApoGs ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, procedimentos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o incomodo que este estudo pode acarretar, aceito participar:

Nome do responsavel pelo discente supracitado:

Data: / /

Assinatura do responsavel

Responsabilidade do Pesquisador:
Asseguro ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi
aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os
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dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme
0 consentimento dado pelo participante.

Data: / /

Ines Cabrera Namora

ANEXO D - TERMO DE ASSENTIMENTO - DISCENTES

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS - UNIMES

COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE ASSENTIMENTO DO MENOR

Meu nome é INES CABRERA NAMORA e guero convida-lo(a) a participar da pesquisa cujo
titulo ¢ “LETRAMENTO MATEMATICO: O USO DOS JOGOS MATEMATICOS NO ENSINO DE

NUMEROS RACIONAIS NO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL". Essa pesquisa tem como
objetivo: “Estudar a educacdo Matematica, na perspectiva do Letramento Matematico de niimeros
racionais por meio de jogos matematicos”. Vou pedir para vocé participar das atividades propostas por
meio de uma sequéncia didatica com jogos matematicos para a aprendizagem do conceito de nimeros
racionais. Seu nome nao sera identificado. Vocé pode escolher se deseja ou ndo participar. Discutimos
essa pesquisa com 0s seus pais e/ou responsaveis e eles sabem que nos, também, estamos pedindo a sua
concordancia. Seus pais ou responsaveis concordam que vocé participe desta pesquisa, mas nao tem
nenhum problema se vocé ndo quiser participar ou se quiser desistir durante a pesquisa. Caso vocé se
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sinta desconfortavel ou incomodado durante a aplicagdo dos jogos matematicos, podera néo participar
ou parar, descansar e retornar. Ha coisas boas que podem acontecer como: Melhorar na sua qualidade
de ensino, ser o personagem principal da sua aprendizagem, entender um pouco mais de Educacéo
Matemaética, no mundo e na sua vida. Se vocé tiver alguma davida ou queira desistir de participar da
pesquisa, vocé pode perguntar e me localizar pelo telefone (13) 9978720250u no email:
inesnamora@gmail.com. Podera, também, entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Metropolitana de Santos (das 08h30 as 11h30 e das 13h00 as 17h) na Avenida
Conselheiro Nébias, 536 - 2. andar. Santos- SP. E-mail: cpg@unimes.br. Telefone (13) 3228-3400 Caso
concorde com o que leu e foi explicado, preencha os dados abaixo:

Eu, entendi que posso dizer “sim”
e participar dessa pesquisa, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir sem ser
prejudicado (adequar os termos de acordo com a faixa etaria). A pesquisadora tirou a minha davida e
Conversou com 0s meus responsaveis. Recebi uma via desse documento, li e concordo em participar da
pesquisa.

Santos, de de

Menor:

Assinatura do pesquisador ()



mailto:cpq@unimes.br

