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ALMEIDA, Viviane. Avaliagao como Intervengao na Agcao Pedagodgica no Ciclo de
Alfabetizagao. Dissertacdo do Programa de Mestrado Profissional Praticas Docentes
no Ensino Fundamental da Universidade Metropolitana de Santos., 2023.

RESUMO

A presente pesquisa do Mestrado Profissional em Praticas Docentes no Ensino
Fundamental, apds a construgao do aporte tedrico, por meio da pesquisa-acao, teve
por objetivo analisar como sete professoras de uma escola, localizada em bairro de
alta vulnerabilidade social, atuam diante da avaliagdo como processo no periodo de
alfabetizacdo, elaborando estratégias e metodologias para realizar uma
aprendizagem significativa, sendo este um processo produtivo e unico pertencente ao
ensino e a aprendizagem. Buscou-se compreender as barreiras presentes no
processo avaliativo durante o periodo de pandemia, considerando o ciclo de
alfabetizacdo com estudantes do 2° ano do ensino fundamental. A partir disso, foram
trazidos alguns conceitos de avaliagdo discutidos na escola, a origem desses
conceitos, e a pratica pedagdgica realizada, com enfoque na forma com que os
professores avaliam os estudantes por meio de dindmicas diarias. Um dos pilares
deste estudo foi a pratica pedagdgica pautada em questdes de letramento. Contou-
se, para o processo de construcdo desta dissertacao, a elaboracdo de um roteiro de
perguntas para as participantes, o percurso metodoldgico e o perfil das mesmas. Os
resultados, sido analisados e ponderados por meio da discussdo com os autores
renomados Jussara Hoffman, Celso Vasconcellos, Cipriano Luckesi que estiveram
presentes nas analises. Em continuidade, aprofundou-se sobre a avaliagcdo em si, no
ciclo de alfabetizacdo sob o viés da necessidade de ser mediadora, inclusiva e
dindmica. O produto educacional consequente da presente pesquisa, foi uma
proposta de formagao docente, realizada por meio de Fichas Formativas destinadas
para o Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo, e servira de subsidio para uso de
um mediador para o trabalho com professores iniciantes na alfabetizagao.

Palavras-chave: avaliagdo diagnodstica; ensino e aprendizagem; alfabetizacdo e
letramento.



ABSTRACT

The present research of the Professional Master's Degree in Teaching Practices in
Elementary Education, through action and bibliographical research, aimed to analyze
how seven teachers from a school, located in a neighborhood of high social
vulnerability, act in the face of evaluation as a process in the period of Literacy,
developing strategies and methodologies to carry out meaningful learning, which is a
productive and unique process belonging to teaching and learning. | will address the
challenges of a diagnostic evaluation during the pandemic period, considering the
literacy cycle with students in the 2nd year of elementary school. From this, some
evaluation concepts discussed at school will be brought, the origin of these concepts,
and the pedagogical practice carried out, focusing on the way in which teachers
evaluate students through daily dynamics. One of the pillars of this study is the
pedagogical practice based on literacy issues. For the construction process of this
dissertation, the elaboration of a script of questions for the participants, the
methodological route and their profile was counted. The results were analyzed and
weighted through discussion with renowned authors Jussara Hoffman, Celso
Vasconcellos, Cipriano Luckesi who talked to the questions. In continuity, it deepened
on the assessment itself, in the literacy cycle under the bias of the need to be
mediating, inclusive and dynamic. The product of this research will be a continuing
education, carried out through Training Sheets destined for the Collective Pedagogical
Work Schedule, and will serve as a subsidy for the use of a mediator to work with
beginning teachers in literacy.

Keywords: diagnostic evaluation; teaching and learning; literacy and literacy.
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INTRODUCAO

A avaliacdo sempre foi um desafio no ambiente escolar, pois a utilizagdo dos
dados, apds sua coleta, ndo é tarefa facil. Observa-se que, muitas vezes, os alunos
sdo submetidos a julgamentos, e ndo a um processo avaliativo consciente, que
acompanha a evolugao do aluno nas suas atividades diarias.

Por ser um tema intrigante, € importante refletir e tomar decisdes do que fazer
com os dados coletados, para que a aprendizagem e a avaliagao diagndstica sejam
utilizadas em futuras aprendizagens.

No ensino fundamental, do municipio de Praia Grande, a discussao
concernente a avaliagdo vem rendendo frutos e reflexdes sobre a postura do
professor, uma vez que essa postura reflete sobre os resultados da aprendizagem. A
acao pedagdgica dos professores vem sendo aprimorada por meio de estudos
acerca dessa tematica em Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo nas escolas.

Desde a Graduagdo em Pedagogia, esse tema me traz questionamentos no
sentido de se achar respostas que possam ajudar os alunos a entenderem os
conteudos abordados.

Assim, desde 2007 tais questionamentos relativos a avaliagdo vem me
inquietado, chamando a minha atencao. Apds 14 anos de experiéncia em sala de
aula, dos quais seis atuando como Assistente Técnico-Pedagogico de uma escola
com alta vulnerabilidade social, no municipio de Praia Grande, ainda busco
respostas.

O grande desafio é proporcionar aos professores uma formagao continuada,
que lhes fornega subsidios e ferramentas adequadas, juntamente com momentos de
reflexao que sirvam para avaliarem os alunos, como discutir a sua pratica.

Dessa forma, minhas reflexdes concernentes a formacgao de professores vém
sendo intensificadas; a discussao em relacédo a importancia da analise e da reflexao;
do trabalho colaborativo; da observancia da pratica docente; do estudo de conceitos
e ideias que estao envolvidos em um conteudo especifico permearam a investigagéo
que realizei no curso de Mestrado, assim como pretendo dar continuidade em

pesquisas posteriores.
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Refletindo sobre esse processo avaliativo, no periodo de alfabetizacao, é
desafiador, pois o olhar para o estudante deve ser constante, preciso e motivador, ja
que se trata de uma fase delicada na qual os educandos além de serem muito
jovens, muitos ndo possuem uma maturidade adequada para entender o que é uma
avaliacdo. Dessa forma, cabe ao professor estar atento ao progresso dos alunos, e
toda forma de expressao, avangos e coleta de material para que se possa fazer uma
avaliacao eficiente e significativa. Diante do exposto esta pesquisa busca resposta

para as seguintes questdes:

PROBLEMA DE PESQUISA

De que forma os professores que lecionam no 2° Ano do Ensino Fundamental
em uma escola com alto indice de vulnerabilidade social, no municipio de Praia
Grande, utilizam os dados coletados nas Avaliagbes Diagnodsticas em suas praticas
pedagdgicas, de forma a produzir novas aprendizagens?

Duas outras questdes surgem:

Como realizar uma avaliagdo mediadora no periodo de alfabetizagcdo?

Quais as contribuicbes para a pratica docente quando as avaliagdes
diagndsticas sao utilizadas em beneficio do estudante? E como analisar as

contribui¢cdes da avaliagdo diagndstica como pratica de investigagcéo pelo professor?

JUSTIFICATIVA

Por meio desta pesquisa, pretende-se investigar o uso dos dados coletados
nas Avaliagbes Diagnosticas dos educandos no ensino fundamental (2° ano), tendo
como objeto de estudo a acdo do docente visando a melhoria da qualidade de
ensino, utilizando os dados coletados para uma aprendizagem significativa e
mediadora, conforme nos descreve Ausubel (1963). Da mesma forma que o tedrico,
consideramos nesta investigagédo que:

A aprendizagem receptiva significativa € importante para educagao
porque € o mecanismo humano por exceléncia de aquisicdo e
armazenamento de uma vasta quantidade de ideias e informacdes
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representadas por algum campo de conhecimento (AUSUBEL, 1963,
p. 58).
Assim sendo, os dados de todas as avaliagdes diagndsticas propostas serao

utilizados em novas aprendizagens, contribuindo para um avango significativo de
suma importancia para o contexto social do estudante, refletindo de modo positivo
em sua vida.

Depara-se com varios desafios no cotidiano para conhecer e valorizar os
saberes do educando. A avaliacdo, se bem desenvolvida nas suas diversas faces,
podera auxiliar amplamente o trabalho do professor, dando-lhe subsidios e
informacbes para que possa fazer as intervengdes necessarias em prol da
aprendizagem do estudante.

Um estudo assim pode tragar objetivos e estratégias que facilitardo o docente
a utilizar a avaliacdo com maior propriedade para que o educando alcance as metas
estabelecidas, como pautado em Luckesi (2007, p. 5) que afirma que se deve

distinguir o ato de examinar, do ato de avaliar:

Avaliar é o ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista
reorienta-la para produzir o melhor resultado possivel; por isso, nao
deve ser classificatoria nem seletiva, ao contrario, deve ser
diagnéstica e inclusiva. Ainda esse autor traz que o ato de avaliar
tem seu foco na construgcdo dos melhores resultados possiveis,
enquanto o ato de examinar esta centrado no julgamento de
aprovacgao ou reprovagao.

Portanto, pretende-se identificar os pontos frageis da avaliagdo na acao
pedagogica para auxiliar no desenvolvimento onde o protagonismo dos alunos seja
ressaltado.

Dessa forma, avaliar com objetivos e critérios possiveis para os estudantes,
faz com que a escola se torne inclusiva e que atenda a todos em suas
especificidades. A Avaliagdo Diagnéstica oportuniza uma direcdo para outras
aprendizagens, e nao tem carater eliminatério ou classificatorio, mas sim de
antecipar as agbes que serdo realizadas para conduzir uma aprendizagem com

significado para os estudantes.
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| OBIJETIVOS

| OBJETIVO GERAL

Analisar como o uso de dados coletados em Avaliagao Diagnédstica podem
auxiliar o docente em sua pratica ao realizar a avaliagdo como processo no periodo
de alfabetizagdo, elaborando estratégias e metodologias para realizar uma
aprendizagem significativa.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Discutir a potencialidade da avaliacdo como processo no periodo de
alfabetizacao;

Identificar as possibilidades de acompanhamento da aprendizagem dos
educandos por meio de Avaliagdo para garantir uma aprendizagem com qualidade.

Proporcionar aos professores envolvidos conhecimentos acerca da avaliagao
no ciclo de alfabetizacdo por meio de uma Formacdo Continuada em Servico,

utilizando o recurso de fichas formativas.
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2. AVALIAGAO E SEUS ASPECTOS DIAGNOSTICOS

O presente capitulo vem discorrer sobre a avaliacdo, sua definicao e,
principalmente, sua abordagem como processo que visa ao desenvolvimento da
aprendizagem do estudante. Inicialmente, € apresentada uma revisdo de literatura
acerca da pesquisa e posteriormente o aporte tedrico que sustenta as ideias do
presente trabalho no tocante a avaliacdo e seus desdobramentos no processo de

alfabetizacao.

2.1 - BREVE REVISAO DE LITERATURA ACERCA DA AVALIAGCAO

No periodo de 25 de setembro de 2021 a 27 de dezembro de 2021 foram
pesquisadas dissertacbes e teses no banco da Capes, utilizando as seguintes
palavras-chave: Avaliacdo Diagnostica e Alfabetizagdo, delimitando trabalhos
defendidos entre 2011 e 2020, foram encontrados 35 trabalhos e descartados 30 por
nao conterem aderéncia necessaria ao projeto. Para os autores Hoffmann e
Vasconcelos, a Avaliagdo Diagnéstica € um alicerce para a construgédo de novos
conhecimentos.

Segundo Hoffmann(1998, p.18):

A avaliagdo, na perspectiva de construgdo do conhecimento parte de
duas premissas basicas: confiangca na possibilidade dos alunos
construirem suas verdades e valorizagdo de suas manifestacbes e
interesses. Exige do educador uma concepgao de crianga, jovens e
adultos, como sujeitos de desenvolvimento inserido no contexto de
sua realidade social e politica. Dai, avaliar € dinamizar oportunidades
de agao-reflexdo, acompanhamento permanente do professor.

Portanto avaliar o estudante como sujeito social e histérico, pontuando os
saberes para que eles sejam como fios condutores para o proximo conhecimento é
fazer com que a avaliagédo seja benéfica e significativa para o educando e € ela que
irA mostrar a diregdo para o professor de qual caminho ele deve seguir, pois € 0

estudante que devera sempre ser o protagonista e o foco da aprendizagem.
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Considerando as ideias de Vasconcellos (1994), a avaliagdo é considerada
como um processo amplo e que permeia a existéncia humana, consequentemente,
oportuniza a reflexdo com criticidade acerca das praticas pedagdgicas, pois
conforme Vasconcellos (1994, p.15) “no sentido de captar os seus avangos, suas
resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo sobre o que
fazer para superar os obstaculos”.

Esta colocacao e todas as pesquisas realizadas até o momento vém ao
encontro deste projeto de pesquisa, em que os educandos sao beneficiados quando
uma avaliagdo contribui para o seu desenvolvimento e aprendizagem. O uso de
dados organizados acerca da aprendizagem dos alunos ira facilitar, para o
professor, quando ele organizar e selecionar, mediante a avaliagado diagndstica, os
conteudos que ainda nao foram pela sua classe.

Assim, a avaliagdo deve ser um momento de reflexdo na pratica do professor,
onde ele planeja e realiza estratégias que irdo direcionar o seu trabalho e a
aprendizagem dos estudantes. Os resultados dos dados utilizados da Avaliagéao
Diagnéstica possibilitardo uma tomada de decisdo, como menciona Vasconcellos
(1994), para que os proximos passos sejam produtivos e unicos e haja
aprimoramento e promova uma aprendizagem significativa.

A aprendizagem significativa para Ausubel (1980) “implica na aquisi¢ao de
novos conceitos, ou ainda é um processo pelo qual uma nova informacgcao se
relaciona com aspecto relevante da estrutura do conhecimento do individuo”. Esse
conhecimento deve ser organizado partindo de uma Avaliagdo Diagndstica e a
aquisicao de novos conceitos deve ser construida apos uma reflexdo do professor,
quando ele percorrera o caminho para construir a aprendizagem com os estudantes.

Nao basta somente coletar dados, eles precisam ser direcionados para as
futuras aprendizagens, elevando situagdes praticas e significativas do dia-dia, com
sentido e relevancia para o educando. O professor precisa estar atento para o
percurso que deve ser projetado e as agdes que devem ser tomadas para que
aconteca a aprendizagem significativa. Seguem algumas dissertagcbes que

colaboraram, dando aderéncia ao trabalho.
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1. FONTES, Juliana Aparecida. Avaliagdo Diagnostica de criangas com
dificuldades de aprendizagem como Recurso Pedagogico. 08/12/2017, 161 folhas,
Mestrado em Educacao. Instituicdo De Ensino: Universidade Do Vale do Sapucai,
Pouso Alegre Biblioteca Depositaria: Biblioteca Da Unidade Fatima Da Universidade
do Vale do Sapucai - Univas.

Este estudo objetivou avaliar o nivel cognitivo de estudantes que
apresentam dificuldades de aprendizagem e nao possuem laudos clinicos
comparando os dois testes aplicados e também analisar em que medida as
informagdes obtidas permitem contribuir e auxiliar no desenvolvimento da
aprendizagem das criangas estudadas de uma escola municipal.

Participaram do estudo 15 estudantes, com idades compreendidas entre 8
a 10 anos, matriculados no terceiro ano do ensino fundamental, em uma escola
municipal de uma cidade do sul de Minas Gerais, Brasil.

Para avaliagdo de criangas com dificuldades de aprendizagem utilizou-se o
método clinico piagetiano — provas operatorias, e para avaliar as dificuldades de
aprendizagem foi utilizado o teste psicopedagdgico colegéo papel de carta elaborado
por Leila Chamat Os testes foram aplicados individualmente em cada um dos 15
educandos.

A pesquisa realizada foi de carater exploratério, de corte transversal e
correlacional, de abordagem quanti-qualitativa. a analise estatistica foi realizada pelo
programa statistical package for the social science (SPSS) versdo 20.0 e as
questdes discursivas foram analisadas pela abordagem qualitativa.

2. MELLO, Maria Christina Velloso de. Habilidades e Competéncias em

Leitura, escrita e matematica adquiridas por alunos de oito Anos de um colégio

particular do Rio De Janeiro. 01/06/2012, 54 folhas. Profissionalizante em avaliagao

de instituicdo de ensino: Fundagao Cesgranrio, Rio de Janeiro biblioteca depositaria:
biblioteca do curso de mestrado profissional em avaliagao.

Este estudo teve como objetivo avaliar o projeto realfabetizacdo da

secretaria municipal de educacado do Rio de Janeiro destinado a alfabetizar alunos
que chegam ao 6° ano do ensino fundamental analfabetos.
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A avaliacdo foi orientada por trés questbes: a primeira buscou levantar
concepgcdes das professoras entrevistadas sobre a tematica em questio:
alfabetizacdo e analfabetismo; a segunda focou os componentes do projeto; a
terceira indagar até que ponto o objetivo do projeto é alcangado. Os dados foram
coletados por meio de entrevista semiestruturada, realizada com onze professoras
do projeto, uma de cada coordenadoria regional de educacdo. Assim, o estudo
mostrou que as professoras tém experiéncias e concepcdes diversas sobre a
tematica.

Os resultados da avaliagdo levaram a concluir que o objetivo de
alfabetizacdo esta sendo alcangado em parte e que seus componentes apresentam

pontos fortes e fracos, o que pode explicar esse resultado.

3. MARVILA, Cheila Dos Santos. Avaliagdo Diagnostica como instrumento
de aprendizagem para o ensino fundamental séries iniciais de presidente Kennedy '
22/05/2020 154 folhas. Mestrado Profissional em Ciéncia, Tecnologia e Educagéao
Instituicdo de ensino: Faculdade Vale do Cricaré, Sao Mateus. Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Da FVC.

A pesquisa apresenta, como justificativa, a necessidade de verificar entre os
professores regentes das séries iniciais do ensino fundamental, se o uso da
avaliacao diagnoéstica, aplicada pelo municipio de presidente Kennedy, contribui
positivamente no processo de aprendizagem dos estudantes, levando em
consideragao a busca pela qualidade do ensino. diante disso, o problema do estudo
trata de aferir se houve contribuicdo na avaliagdo diagnéstica (simulado municipal),
realizada pela secretaria municipal no processo de alfabetizacdo de alunos nas
turmas de ensino fundamental séries iniciais, nas EMEIEF “Bery Barreto de Araujo”
e EMEIEF “Vilmo Ornelas Sarlo”.

Para solucionar a indagagdo apresentada, o objetivo da pesquisa se
estabelece no suscitar da compreensao da avaliagdo diagnédstica implementada pela
Seme/pk, bem como investigar a qualidade da contribuicdo dentro do processo de

alfabetizacéo.
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4. ARRUDA, Sandra Maria Rocha De. Avaliagado de aprendizagem da leitura,
escrita e matematica nas séries iniciais do ensino fundamental: um estudo de caso'
24/04/2015. 79 folhas. Mestrado Profissional em Avaliagdo. Instituicdo de ensino:
Fundagao Cesgranrio, Rio De Janeiro — RJ. Biblioteca Depositaria: Biblioteca do
Curso De Mestrado Fundag&o Cesgranrio.

O estudo teve como objetivo avaliar a aquisicdo de competéncias e
habilidades em leitura, escrita e cdédigo matematico dos alunos do 2° e 3° anos do
primeiro ciclo do ensino fundamental de nove anos de uma escola federal do Rio de
Janeiro. A abordagem avaliativa adotada foi a orientada por objetivos.

As questdes avaliativas buscaram saber se o0 desempenho desses educandos
nas areas de leitura, escrita e matematica € comparavel ao alcancado pelos
estudantes brasileiros avaliados pela prova abc 2012 e se existe associagao entre
algumas caracteristicas dos alunos avaliados e seus pais com o desempenho
apresentado.

O instrumento utilizado foi a prova abc e cada estudante respondeu a 20
questdes de leitura, 20 de matematica € uma questdo de escrita. A aplicacao foi
realizada em novembro de 2014, com o auxilio dos professores das turmas
avaliadas, para a coleta dos dados dos educandos e das suas familias, foram
aplicadas questdes sobre sexo, idade, habitos de leitura dos alunos e escolaridade
dos pais, abrangendo 116 respondentes.

Os resultados da avaliacdo puderam sinalizar que os alunos apresentam um

bom nivel de desempenho nas competéncias e habilidades avaliadas.

5. CARVALHO, Alanna Oliveira Pereira. A avaliagdo Diagndstica como
subsidio as praticas docentes no ensino da matematica: uma analise dos resultados
das avaliagbes dos alunos do 2° ano do ensino fundamental do estado da Bahia.
31/03/2014. 203 folhas. Mestrado em Educacao. Instituicdo De Ensino: Universidade
Federal Do Ceara, Fortaleza - CE. Biblioteca Depositaria:
Humanidades/Universidade Federal Do Ceara.

Esta Pesquisa teve como principal objetivo analisar os resultados da Provinha
Brasil aplicada aos alunos do 2° ano do ensino fundamental da rede publica do
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estado da Bahia dos municipios participantes do programa Avalie Alfa, no ano de
2012. Trata-se de uma politica publica na qual, ao final do primeiro semestre letivo,
apods os resultados desta avaliacdo, os professores sido orientados a realizar
atividades de intervengcao pedagodgica em sala de aula visando desenvolver as
aprendizagens das criangas apontadas pela avaliagdo. Compreender a avaliagéo
externa e em larga escala como propulsora de subsidios a pratica docente é um
novo desafio para gestores e professores da educagao basica.

As dissertagdes contribuiram para a discussao sobre as dificuldades de
aprendizagem na alfabetizagdo e muitas demostraram a preocupagdo com o0 ensino
nessa fase tdo importante de constru¢ao do conhecimento. Capacitar o docente com
instrumentos possiveis e dinAmicos para atuar com os estudantes, foi uma questao
importante abordada nos trabalhos.

Foi de suma importancia esse estudo para a pesquisa, trazendo subsidios
para a construgcdo do produto voltado para professores iniciantes na alfabetizacao,
pois as dissertacbes mostraram como é importante capacitacbes voltada para

docentes.

2.2 - AVALIACAO DA APRENDIZAGEM — APORTE TEORICO

Identificar a avaliagdo como um processo € o mais adequado e vantajoso,
uma vez que se houver uma percepcdo de que a turma foi avaliada,
inadequadamente, o professor gerara as consequéncias no seu proprio
planejamento, e os alunos sofrerdao em sua aprendizagem, ficando lacunas pelo
caminho. Avaliagado para Hoffmann (1993) esta intimamente ligada com a pratica

docente por meio ao processo reflexivo do professor.

[...] a avaliagao é a reflexao transformada em agado. Acgao, essa, que
nos impulsiona a novas reflexdes. Reflexdao permanente do educador
sobre sua realidade, e acompanhamento, passo a passo, do
educando, na sua trajetdria de construgdo do conhecimento. Um
processo interativo através do qual educandos e educadores
aprendem sobre si mesmos e sobre a realidade escolar no ato
préprio da avaliagao (HOFFMANN, 1993, p.11).
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Quando refletimos sobre o ato de avaliar, essa agao nos leva para outros
caminhos, e esse conhecimento representa os meios para que possamos garantir
uma aprendizagem significativa por meio da avaliagéo.

Esse processo interativo, segundo a autora acima, produz um conhecimento
significativo e unico para o discente. Aprender com a propria avaliagdo sem que ela
seja meramente um exame, valorizando as condi¢des e realidade do educando, é
primordial.

Essa concepcao de avaliagdo pode restaurar e ressignificar novas
aprendizagens, esse ato de refletir pode levar o professor a elaborar estratégias e
metodologias diferenciadas para ampliar a aprendizagem dos estudantes.

A diversidade da sala de aula é o objeto de reflexdo dessa agédo: como fazer
com que todos os educandos sejam avaliados de maneira significativa e com
qualidade. Como escolher os instrumentos de avaliagcdo mais eficazes? De que
forma o uso dos dados da avaliagdo, principalmente a Diagndstica, pode favorecer
os alunos, no tocante ao trabalhar as suas dificuldades e sanar duvidas.

Assim, o comprometimento do docente com a aprendizagem dos educandos

esta correlacionado a avaliagdo enquanto parte intrinseca do processo:

As criangas no processo de alfabetizagdo, necessitam de
professores que saibam quem sdo, as conhecam e entendam as
fases de aquisicdo da leitura e escrita para assim poder propor
atividades que levem os alunos a avancar. (LAJA et. al., 2020, p.
204).

A avaliagdo reflexiva, segundo Hoffmann (1993), como uma agéo, promove
muitas solugdes para os problemas que encontramos na aprendizagem, acredita-se
que o maior deles, como menciona a autora, € nao estar proximo da realidade do
aluno, ndo estar dentro do que é possivel para o mesmo. A avaliagdo como
processo requer uma postura mediadora na qual o professor esta centrado na
aprendizagem muito mais do que nos resultados.

A Avaliagdo sempre foi um desafio para os docentes, alguns sempre

buscando com ela, erroneamente, punir, examinar e principalmente ser objeto de
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ameaca para os alunos. A avaliagdo ndo pode ser punigao, ndo deve ser inutil, ela

sempre deve levar a algum lugar, e esse lugar deve ser seguro para o aluno.
A avaliagao da aprendizagem nao €, e nao pode continuar sendo, a
tirana da pratica educativa, que ameaga e submete a todos. Chega
de confundir avaliagédo da aprendizagem com exames. A avaliagao
da aprendizagem, por ser avaliagdo, € amorosa, inclusiva, dindmica
e construtiva, diversa dos exames, que ndo sSao amorosos, Sao
excludentes, ndo sao construtivos, mas classificatérios. A avaliagao
inclui o “traz para dentro”; os exames selecionam, excluem,
marginalizam (LUCKESI, 1986, p. 6).

O autor deixa claro que a avaliacdo enquanto exame esta totalmente
ultrapassada e que nao constréi nenhum tipo de conhecimento. A avaliacio inclusiva
€ importante para os resultados da aprendizagem e, principalmente, quando se
pensa em aprendizagem amorosa, reporta-se para o significado desse processo: ser
importante para o estudante em todas as suas etapas de conhecimento.

Nao basta saber qual o caminho da avaliagdo que se deve escolher, mas sim
como permanecer nele. Avaliagdo € um aprendizado, porque enquanto se avalia,
também é necessario ter o cuidado de nao estar praticando exames. Esse é o
caminho para essa avaliagdo da aprendizagem que quanto mais € estudada e
discutida, mais amplia horizontes para o estudante que se torna protagonista dela.

A funcdo da avaliagdo € buscar ampliar as aprendizagens, pois sinaliza os
resultados que ainda ndo sio satisfatérios; pesquisa a qualidade do resultado;
permite orientar se o planejamento esta adequado ou nao para alcangar o resultado
desejado.

A avaliacéo ¢ inclusiva, tem um olhar para todos os alunos por meio da qual
amplia a aprendizagem. Quando a avaliagdo € inclusiva, ela pretende que todos
aprendam o necessario e que tenham o melhor resultado.

A avalicao sinaliza o que ndo esta bem, porém, é o professor que decide o
que fazer com essa informacéo, s6 a ele cabe a decisdo de que forma e como ira
conduzir esses dados e qual a melhor forma de buscar resultados.

O professor além de ser gestor da sala de aula é o avaliador dos alunos.
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2.3 - AVALIAGAO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nesta pesquisa, escolheu-se os 2° anos do ensino fundamental uma vez que,
diante das reflexdes trazidas, avaliar no periodo de alfabetizacdo requer toda essa
sensibilidade e manejo do docente, trazendo referéncia a criangas de 7 e 8 anos,
passando por um momento de provas. Nesse periodo, se a avaliagdo nao é
encarada como um processo que nao seja excludente, possuindo avaliagdes
continuas ou de varios tipos, ndo determinara se, realmente, o conhecimento esteja
sendo construido. Considera-se que, fazer exames, nesta faixa etaria, seria uma
arbitrariedade.

Quando a avaliagdo € um processo inclusivo e amoroso, ele supre as
necessidades do estudante no que tange a sua construcdo de saberes e,
principalmente, a alfabetizagdo pela qual estdo vivenciando, a cada dia com novas
experiéncias com a leitura, escrita e calculo. Avaliar é valorizar a partida e o
caminhar dos alunos, construindo novos saberes e nao desperdicando nenhuma

informacéao anterior ao processo.

2.4 - TIPOS DE AVALIAGOES

Para otimizar o processo avaliativo, precisa-se conhecer as modalidades de
avaliagao e quais funcdes exercem, é preciso refletir sobre o momento de cada uma
e sua finalidade.

As avaliagcbes podem ser: Diagnostica, Formativa e Somativa. Nao se pode
deixar de fazer uma reflexdo sobre Avaliacdo Formativa, é ela que mostra o “depois”
da prova, qual conteido realmente foi aprendido. E uma avaliagdo que melhora o
processo de aprendizagem, mostrando para o professor como esta o ensino em

relagcdo aos assuntos trabalhados em sala de aula. Corroborando com essa ideia,
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Hoffmann (1998) afirma que a avaliagdo formativa ndo € o final do processo

avaliativo.

A avaliagdo deixa de ser um momento terminal do processo
educativo (como foi concebida) para se transformar na busca
incessante de compreensdo das dificuldades do educando e na
dinamizagdo de novas oportunidades de conhecimento
(HOFFMANN, 1998, p.21).

A Avaliagdo Formativa ocorre durante todo o processo educacional,
oportunizando que o estudante mostre todas as suas potencialidades e as
dificuldades.

O professor deve ficar atento a esse processo, pois os recursos durante a
avaliagao formativa sao muitos, o professor por meio dos instrumentos de avaliagao
pode realizar essa reflexdo sobre tudo que foi ensinado. Esse trabalho do professor
deve ser continuo, dindmico, reflexivo, e organizacional, propondo, para o aluno,
solugdes para o desenvolvimento nas novas etapas da aprendizagem

A Avaliacdo Formativa tem a funcado de formacéao, aprendizado e o professor
nesse processo avaliara o estudante. Sempre ira sugerir um percurso, um processo,
um olhar para todas as atividades e trabalhos com o protagonismo do aluno.

O carater formativo dessa avaliagado leva em conta o progresso individual do
educando e todas as suas conquistas, durante o processo educativo. A Avaliacao
Formativa reforca o conteudo ofertado pelo professor que podera utilizar os
diferentes instrumentos de avaliagdo para que seja produtivo o caminhar do
discente.

A intervencdo e o0 acompanhamento do professor com os alunos
promovem uma educagao de qualidade e com significado, ajuda a sanar as duvidas
e trabalhar de forma eclética possibilita uma aprendizagem significativa. Quando n&o
se identificam as dificuldades das criangas, ndo se consegue alcangar avangos que,
na aprendizagem, tornam-se essenciais para o processo educativo. A avaliacédo
concede a oportunidade de replanejar, reavaliar durante todo o caminho que foi

percorrido para que aconteca uma aprendizagem efetiva.
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2.5 - AVALIACAO DIAGNOSTICA

Para Bloom (1983, p 97) “a avaliagao diagnostica tem como fungéo principal a
localizac&o do aluno: isto é, tenta focalizar a instrugdo, por meio da localizagdo do
ponto de vista mais adequado”.

Para o professor € o momento mais importante para reflexionar sobre o
conteudo e as metodologias que serdo trabalhadas com os estudantes. Localizar o
educando e o professor para que os préximos passos do processo avaliativo sejam
de sucesso e que consigam chegar nos objetivos tragados em termos de
aprendizagem.

A avaliagao diagndstica, auxilia na rota, no tragcar metas, e é ela que aponta
os caminhos que o professor deve percorrer, servindo como ponto de partida para
as novas aprendizagens dos estudantes. Oportunizar situagdes significativas de
aprendizagens, partindo da avaliagdo diagnéstica sdo primordiais para uma
aprendizagem significativa.

Para Tavares (2014) os objetivos da avaliacdo diagndstica envolvem varias
situacdes de suma importancia para o percurso da avaliagao em sala de aula, como:
oferecer conteudos disciplinares, possibilitar ao professor a estruturagcdo de sua
planificacdo, gerar novos conhecimentos e permitir que os alunos tomem

consciéncia do que ja conhecem e compreendem.

Essa finalidade de instrumentalizar o professor para que possa pér
em pratica sua planificacdo de forma adequada, atender as
caracteristicas dos educandos, conhecer e ter em conta os
conhecimentos prévios de cada aluno a respeito de determinados
conceitos de ensino pode ocorrer no inicio do ano letivo, no inicio de
novas unidades de ensino ou sempre que for necessario (TAVARES,
2014, p 13).

A avaliagdo diagndstica tem essa finalidade, de direcionar o professor e
atender o estudante nas suas especificidades, pois concluir que o uso dos dados
seja usado nas futuras aprendizagens contribui significativamente com o ensino e
dialoga com os futuros conhecimentos sendo adquiridos e trabalhados pelo

professor, tornando o alicerce das trocas e das aprendizagens um espago seguro.
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Segundo a autora, em qualquer momento podemos aplicar a avaliagao
diagnodstica, pois a cada etapa pretendida, deve ser calculadas pelo professor as
estratégias que beneficiem a sua turma.

A tomada de consciéncia pelo aluno sobre o que aprendeu e quais recursos
ird utilizar para que os novos conhecimentos sejam acomodados, sdo importantes.
Nesse contexto, € necessario que o professor perceba o papel fundamental que
ocupa nho processo de avaliagao, ele alcanca resultados surpreendentes. Portanto, a
avaliacao diagndstica pode permitir que um professor conhega sua turma e prepare
as atividades que deve ministrar, tendo mais clareza dos saberes trazidos por esses
alunos.

E valido dedicar-se um tempo, no inicio do ano letivo, as avaliagdes
diagndsticas, que possibilitardo intervengdes de antemao, acarretando em um ganho
de tempo e de qualidade no servigo prestado, e uma garantia do direito de aprender.

O professor compreender que faz parte do processo avaliativo, permite
mudanga na postura e uma visao dos estudantes e seus saberes. Tavares (2014)
corrobora com o pensamento de que o professor precisa ser instrumentalizado, para
atender as caracteristicas dos seus alunos, e o processo de instrumentalizacao
requer dedicagdo e tempo. Luckesi (2011, p.115) destaca a avaliagcdo diagndstica
como uma etapa inicial dos processos de ensino e aprendizagem:

Em primeiro lugar, ha que partir para a perspectiva de uma avaliagéo
diagnostica. Com isso, quer se dizer que a primeira coisa a ser feita, para que a
avaliagdo sirva a democratizacdo do ensino, é modificar a sua utilizagcdo de
classificatéria para diagnéstica. Ou seja, a avaliagdo devera ser assumida como um
instrumento de compreensao do estagio da aprendizagem que se encontra o aluno,
tendo em vista a tomada de decisdes serem suficientes e satisfatérias para que se
possa avangar no processo de ensino.

A avaliacdo deve servir para democratizar o ensino, se a avaliacao é para
poucos ndo serve como uma avaliacao eficiente como mencionada pelo autor. Para
que a avaliagdo seja diagndstica ela deve, primeiramente, ser inclusiva, deixar de

ser classificatoria e obter a postura de meros exames.
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Além de conhecer os estudantes, seus saberes anteriores e sua historia, a
avaliacdo diagnostica serve para orientar qual caminho que o professor deve
percorrer na avaliagao.

O ideal é ndao mensurar uma nota para nesse tipo de avaliagdo, pois o
principal objetivo € conhecer o educando.

E necessario estar atento na elaboracdo dessa avaliagdo para que os
conteudos nao fiquem distorcidos da realidade. O conteudo é de suma importancia e
deve estar alinhado ao conhecimento do ano anterior.

Procurar informagdes nos registros anteriores facilita na elaboracdo da
avaliacdo diagndstica, que deve ser elaborada pelo professor que ira aplicar para
que os resultados sejam garantidos em sucesso.

Saber como se aproximar do estagio de conhecimento do aluno, tornar
significativo para ele, € uma tarefa de suma importancia para o educador.

A avaliagao diagndstica precisa exercer a sua fungao, ndo deve ser elaborada
com o intuito de apontar o que o estudante ndo sabe, mas sim deve ser voltada para
os saberes do educando, para que fiquem evidenciados e s6 assim por meio da

avaliacdo diagnostica se deve dar continuidade aos conhecimentos.

[...] interessa-lhe ter o diagndstico (retrato) do que o estudante ja
aprendeu, mas também do que necessita aprender ainda, assim
como lhe interessa saber, caso os resultados obtidos sejam
insatisfatérios, quais os fatores condicionantes desse nivel de
aprendizagem - tais como: disfungdo emocional do educando,
caréncia de pré-requisitos, qualidade das atividades docentes, assim
como do material didatico utilizado, sem esquecer fatores como as
condigbes fisicas e administrativas da escola (LUCKESI, 2011,
p.182).

Nesse contexto, a avaliagdo diagndstica ndo foge ao proposto pelo municipio
de Praia Grande, onde as questbes das avalia¢gdes, inicialmente, eram elaboradas
pelos coordenadores e enviadas para as escolas com uma tabulagdo especifica e
analise dos dados coletados e discutidos em reunides pedagdgicas.

Durante a pandemia de Covid-19, as escolas, em conjunto com os
professores, aplicaram a avaliagao diagndstica em que cada professor elaborava as
atividades remotas para a sua turma, dificultando o conhecimento dos estudantes,
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deixando superficial o contato e as questdes do dia-dia, naquele momento, as
situagdes de aprendizagem se resumiam as telas de celulares ou computadores.

Na verdade, a pandemia obrigou a escola a ter outro olhar sobre as criangas,
muitos em suas casas humildes, ndo tinham lugar adequado para realizarem as
tarefas elaboradas pelos professores, e quando falava-se de avaliacdo para esse
periodo, foi preciso ter outra visao, avaliar o aluno como um todo, valorizando as
competéncias dos mesmos de forma diferenciada. Analisando as condi¢cdes que
recebiam as provas, atividades e os trabalhos desenvolvidos em uma sala de aula
virtual.

A avaliagéo foi realizada de uma forma global, por meio da qual além dos
conhecimentos académicos avaliou-se as dificuldades encontradas e o esforgo dos
alunos para que as tarefas fossem realizadas.

Corroborando assim com os estudos de Costa et al (2020) indicam aos
docentes sempre que possivel deve utilizar a avaliagcdo de forma global e menos
compartimentada, fazendo uso de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade,
permitindo maior dialogo entre o complexo que envolve os componentes e seus
objetos do conhecimento.

Como o bairro central deste trabalho se encontra na periferia, uma estratégia
encontrada, ja que muitos alunos nao possuiam internet ou um pacote de dados que
durassem até o final do més, foi realizar as atividades de forma impressa e elas
seriam distribuidas para os estudantes que vinham com frequéncia quinzenal retirar
as atividades propostas e as avaliagbes. E claro que se tentou utilizar outros
recursos tecnoldgicos, mas como fazé-lo se a maioria dos responsaveis possuia
aparelhos obsoletos, ndo compativeis com as atividades propostas.

A primeira ac&do foi uma busca ativa dos alunos por meio do Facebook e
Whatsapp, foram criados os grupos na ferramenta e as aulas aconteciam
diariamente no periodo da escola. Muitos professores se queixavam dos pais, pois
iSSO proporcionou que os pais os procurassem fora de horario de trabalho.

A avaliagdo diagndstica dos estudantes, foi no intuito de conhecé-los e,

nesse contexto, muitos docentes ficaram chocados ao entrar na casa das criangas
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pelas ferramentas virtuais. O google forms foi muito utilizado nesse periodo, pois as
avaliagdes precisavam acontecer mesmo na pandemia.

A forma que foi usada a avaliagao, nessa comunidade, foi respeitando os pais
e discentes, procurando sempre fazer o melhor. Precisou-se discutir nas reunides
pedagogicas sobre frequéncia, em vista do aumento da evasdo escolar. Enfim,
outras questdes surgiram, outras necessidades, a fome foi avassaladora e a escola
tentava amenizar esses danos.

E como treinar o olhar para o aluno virtual? Esse aluno que ndo era mais o
mesmo, tinha outras necessidades e com elas era necessario um jeito novo de
aprender, uma nova forma de ensinar.

Avaliar na pandemia foi desafiador e o entrave principal ocorrido no
isolamento era manter o interesse dos estudantes nas aulas e deixar mais leve o
dia-a-dia para todos.

A Avaliagdo Diagndstica ndo conseguiu cumprir integralmente com a sua
finalidade institucional, com o seu papel, porém trouxe uma reflexdo para os
professores que, mediante a situagdo, ndo mediram esforgcos para atender os
educandos.

As atividades impressas foram ofertadas para 50% dos estudantes e a outra
metade faziam parte dos grupos do Whatsapp, ou seja, metade da escola nao teve
contato com o professor por meios digitais, ndo tiveram acesso a informacao e a
explicagdo dos diversos componentes. Corroborando com Cruz, Tavares e Costa
(2020), a pandemia ao mesmo tempo que evidenciou ainda mais as desigualdades
sociais, potencializou o trabalho docente com a ideia da aprendizagem significativa,
ja que no contexto desfavoravel era necessario priorizar o desenvolvimento de

habilidades essenciais na formacéao do educando. Dessa forma:

O que se constatou € que a situacdo da pandemia e
consequentemente a suspensido das aulas presenciais, evidenciou
ainda mais as desigualdades sociais, ja que os educandos que nao
possuiam recursos tecnoldgicos e acesso a internet tiveram as
atividades adaptadas em folhas impressas em uma tentativa de
minimizar que esses alunos nao fossem excluidos em virtude de
suas condigbes socioecondmicas. Dialogar com uma aprendizagem
significativa garante a oportunidade de oferecer um ambiente de
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aprendizagem humanizado e dialégico, mais proximo da realidade
social do aluno, por meio do qual possam ter a possibilidade de
compartilhar e construir seus conhecimentos. Considera-se que ao
compartilhar o conhecimento por meio de uma constru¢ao dialdgica é
necessario ainda que essa aprendizagem seja, também, critica.
(CRUZ; TAVARES; COSTA, 2020, p. 425)

Nesse cenario adverso, muitos educandos conseguiram realizar o processo
de alfabetizacdo em casa, com o apoio da familia, outros n&o tiveram éxito, essa
colocacgdo corrobora com as inumeras avaliagdes ja realizadas sobre o periodo da

pandemia.

Foi um momento delicado, um divisor de aguas para a educacgao.
Uma questao indiscutivel refere-se ao fato de que a auséncia da
mediagdo presencial do professor em relagdo as situacbes de
aprendizagem torna obrigatério que, no retorno das aulas
presenciais, sejam levadas, a cabo, outras reflexdes que ha tempos
perpassam 0s espacgos escolares, sem o devido alcance em termos
praticos, que é a discussao sobre a individualizacdo do ensino e dos
processos avaliativos.

Sera necessario repensar a avaliacdo dessas criangas, levando em
consideragdo tudo o que as engloba e quais foram suas
possibilidades de acesso e aproveitamento das atividades escolares
durante o periodo de pandemia (VIEIRA; RICCI, 2020 p.3).

Conforme os autores refletem sobre avaliagdo durante a pandemia, que gerou
um novo significado buscando novos recursos, novas ferramentas de trabalho onde
o protagonismo do aluno esteja presente. Na avaliacdo global, busca-se saber as
condicdes que o discente obteve para realizar as suas tarefas, € uma avaliacdo com
um olhar para o estudante enquanto ser humano, no que ele conseguiu produzir e

participar dentro do contexto, das condigdes oferecidas.

2.6 - INSTRUMENTOS DE AVALIAGCAO
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Os instrumentos de avaliacdo sé&o ferramentas muito importantes que devem
ser utilizadas pelo professor no decorrer do processo avaliativo.

Alguns instrumentos como autoavaliagdo, permitem que o educando participe
do processo avaliativo como personagem principal refletindo sobre o seu
desempenho, e todos os esforcos para fazer parte de uma aprendizagem

significativa, pois:

Um processo pelo qual o individuo avalia por si mesmo, e geralmente
para si mesmo, uma produc¢ao, uma agao, uma conduta da qual ele é
o autor ou ainda suas capacidades, seus gostos, suas performances
e suas competéncias ou a si mesmo enquanto totalidade (REGNIER,
2002, p.5).

A autoavaliacdo permite esse olhar para si mesmo, sendo o estudante
protagonista dos seus conhecimentos, assim trabalhar com a autoavaliagao requer
planejamento, intencionalidade, muita atengcdo e criticidade, ndo € apenas um
momento para o estudante, € também um momento para que o professor reveja o
seu trabalho pelo olhar do educando.

Desenvolver a autoavaliagao, levar o discente para esse momento de reflexao
nao € tarefa facil, o professor devera envolver os educandos nesse processo
continuo, pontuando previamente como essa avaliagdo sera feita por ambos e a
necessidade de criticidade no percurso formativo em busca de evidenciar uma
aprendizagem significativa. Assim, professor e aluno devem estar dispostos para
essa avaliacao e reflexdo da pratica para o professor e a reflexdao do ensino para o
estudante.

A autoavaliacdo permite que o educando saiba pontos em que precisa
melhorar, onde ira aprimorar o seu conhecimento. E claro que o auxilio do professor
deve estar presente para explicar o processo de autoavaliagdo, evitar fazer
intervengao que interfira nos dados ou manipule os resultados.

Outro instrumento importante de avaliagdo seriam os trabalhos em grupo,
nesta fase, promover a interacao e partilhar o conhecimento com os pares, promove
um ambiente rico e produtivo de aprendizagem. Incentivar atividades em grupo gera

um ambiente de cooperagdo e coletividade levando o aluno a observar varios
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olhares, por vezes sanar alguma duvida que o professor ndo tenha conseguido
explanar de forma clara. Em grupo os estudantes precisam desenvolver a
capacidade de argumentar, explicar para o colega porque pensou assim, defender
seu ponto de vista, detalhar suas estratégias e hipéteses. E fundamental para treinar
a metacognicao.

O professor pode e deve direcionar a agao de cada estudante de acordo com
a intencionalidade pedagdgica da atividade proposta. Fica clara a importancia desse
momento de debate e crescimento, pois com a partiha do conhecimento é
necessario e fica evidente que todos devem participar e se envolver
desempenhando o seu papel e a sua tarefa perante o desafio proposto.

O momento de discussao, conflito, argumentacdo e a solugdo devem ser
levados em conta. Alguns professores desistem desse instrumento de avaliagdo por
gerar um pouco de desordem na sala, porém o que muitos chamam de desordem
pode ser o momento de criagdo e de troca.

O momento de partilha promove o crescimento e o enriquecimento dos
alunos em todos os sentidos, nessa atividade todos podem ser avaliados pelo
professor diante de uma perspectiva mais humana.

O professor ndo deve s observar os aspectos atitudinais, porém eles
podem ser sim complementares para avaliagdo. No comeco parecera um pouco
assustador para o professor pois a autonomia requer maturidade e oportunizando
momentos como esse de suma importancia para o crescimento do estudante, o
professor deve fazer ndo sé uma vez, mas varias.

Dentro dessa otica, Haydt, (2004) indica que os grupos podem ser livres,
para um melhor aproveitamento das atividades os alunos poderdo ter autonomia
para escolher suas equipes. E um desafio para o aluno pois ele comeca atividade
pensando no colega que vai escolher para a tarefa.

As equipes podem ser formadas livre e espontaneamente.
Outras vezes, sdo constituidas aleatoriamente, sendo que os alunos
se agrupam por proximidade, isto €, aqueles que estdo sentados
préximos um dos outros se reunem formando uma equipe. Mas para
que o trabalho seja mais eficiente, as equipes devem ser
organizadas de uma forma mais cuidadosa, levando-se em conta as
preferéncias dos alunos (HAYDT, 2004, p. 139).
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Essa autonomia construida, faz com que o estudante saiba no futuro, fazer
escolhas em sua vida adulta, as criangas se agrupam por afinidades, por algum
objeto de interesse e com isso vao construindo os seus trabalhos e firmando
parcerias

Formar equipes, contribui para um ambiente cooperativo e com isso a
avaliagao se torna facil e simples para o professor, que fara por meio da observagao
suas anotagdes sobre o desempenho do aluno e sua postura perante o grupo. A
avaliacdo como processo devera ser feita diariamente em todas as situagbes do
cotidiano.

Trabalhar em pequenos grupos, duplas, trios etc., auxilia o estudante como
ser humano, transformando-o em um adulto, possivelmente que aceite mais as
diferengas, que seja tolerante e saiba conviver. Esse momento pode ser usado para
sanar os conflitos e a reflexdo deve ser proposta durante e ao término da atividade.

Os educandos irao aprender a ouvir o outro, saber a hora de falar, entender
que todos possuem um espago no grupo e com isso se constroi a equipe. A tarefa
ofertada pelo professor podera ser escrita, oral ou corporal, levando em conta que o
desafio deve ser possivel para que todos consigam fazer e obterem sucesso.
Desenvolver a escuta nessa faixa etaria nao é tarefa facil, todos vao querer serem
ouvidos e cabe ao professor administrar esse tempo com os alunos.

Dividir a responsabilidade da tarefa em grupo € uma experiéncia incrivel que
pode dar muito certo e corrobora com uma avaliagdo mais humana e precisa por
parte do professor e do aluno.

Outra forma de instrumento de avaliagdo seria o portfolio do estudante,
agrupar as atividades produzidas, acompanhar o avango por meio das atividades,
torna o registro do professor uma ferramenta rica e dinamica para avaliar a crianga,
deve ser lembrado, que todas as formas de avaliar e seus instrumentos diz sobre a
pratica do professor que necessita conhecer o seu educando para ter condi¢des de
avalia-lo e leva-lo para uma aprendizagem significativa e de éxito.

O portfélio pode ser usado para registrar as varias situagbes de
aprendizagem na sala de aula, principalmente para o estudante que nao faz o
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registro da escrita, essa coletédnea de trabalhos mostra o percurso do educando nas
diversas situagcdes em sala de aula, esse registro se faz importante para intervir em
novas situagdes diarias significativas para o aluno.

Ja o seminario destaca-se por ser um instrumento de avaliagao da oralidade e
o dominio do assunto para o estudante, € claro que deve ser selecionados temas de
acordo com a vivéncia e a realidade do mesmo um seminario na alfabetizacéo é
um desafio que embora seja trabalhoso é muito eficaz, o educando sente-se
valorizado e aqueles que sdo mais timidos possuem uma rica experiéncia ao se
expor para os colegas.

O ideal no comego é deixar que os estudantes escolham o tema, a atividade
ficaria mais dindmica se no inicio fosse dividida em grupos. O seminario auxilia
como um recurso rico e eficiente para o professor que com base em todas as
atividades oportunizadas pode avaliar o educando e principalmente o percurso, sua
trajetéria, tudo que foi construido por ele. Cada um exerce uma fungcdo nesse
instrumento, podemos considerar que o expositor entra em harmonia com o ouvinte
fazendo com que a transmissao de informacdes seja eficaz.

A prova objetiva € um instrumento de avaliagdo bem facil de ser preparado,
pois os estudantes terdo somente uma alternativa para responder, € uma avaliacao
que remete os educandos para perguntas diretas e uma resposta curta. Nado deve
ser o unico instrumento de avaliagdo, pois os alunos podem responder
aleatoriamente sem pensar efetivamente no conteudo proposto para a prova.

O estudante aprende a escrever quando escreve, portanto, a prova
dissertativa na alfabetizagdo € de suma importadncia, sendo relacionada aos
assuntos que o discente conhece. E uma prova em que o conhecimento do
educando fica exposto diante de tudo que ele aprendeu. O discente escreve sobre o
seu conhecimento e o professor deve analisar cada detalhe, para nao perder
nenhuma informagdo sobre o estudante. Na avaliagdo dissertativa as perguntas a
serem formuladas com clareza a fim de facilitar para que o educando exponha o que

pensa e o conhecimento adquirido.
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3. ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO NO PROCESSO AVALIATIVO

E primordial a sensibilidade, a empatia do professor para trabalhar com a
alfabetizacao, letrando as criancas e as observando diariamente.

Nesse processo, jamais o professor deve punir ou premiar os discentes, mas
sim incentiva-los e conduzi-los para as descobertas da escrita no meio social e a

decodificagdo dela, sendo mediador. Para Ferreiro e Teberosky(1986):

No novo papel a crianca deixa de ser percebida como sujeito
passivo, receptora de informagdes e passa a ser reconhecida como
alguém que ativamente procura compreender a natureza da lingua
que se fala ao seu entorno busca férmulas para compreendé-la
formula hipéteses, busca regularidades, coloca a prova suas
antecipagbes e cria sua propria gramatica (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1986, p 22).

A respeito da fala apresentada verifica-se que o protagonismo do estudante
deve estar presente em todo o processo de alfabetizacdo, onde ele constréi o seu
conhecimento formulando hipéteses sobre o que aprende. Portanto, todo o
conhecimento precisa ser significativo, desde as escolhas das palavras a serem
trabalhadas, os textos que devem ser bem diversificados e as oportunidades diarias
devem ser oferecidas.

E consideravel que o aluno perceba a importancia que existe na funcédo social
da escrita, no aprender a ler e escrever de forma que esse saber possa chegar até a
sua casa, onde as pessoas de seu convivio sintam o quanto ele aprendeu na escola,
e que a familia possa entender que o conhecimento ndo vem exclusivamente da
mesma.

Dentro dos recursos apresentados para a crianga, como os instrumentos de
avaliagao, a alfabetizacao e o letramento vao acontecer de forma simultdnea sendo
indissociaveis.

Na alfabetizacdo, somente, as vezes o educando compreende o que esta
escrito, porém nao consegue associar ao mundo social, ao uso dessa leitura e

escrita que ele faz mecanicamente.
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Mostrar que a crianga € capaz e incentiva-la a ler e escrever trazendo
assuntos do cotidiano, mostrando o quanto € importante decifrar e compreender e
principalmente onde se deve usar o conteudo aprendido. A partir do momento que a
crianga entende que podemos escrever o que dizemos, ela com certeza conseguiu
compreender o processo da leitura e escrita na qual esta inserida.

O professor no papel de mediador, consegue trabalhar a antecipagdo dos
estudantes por meio dos registros feitos em sala de aula de observacéo deles. E um
processo longo e muito gratificante para ambos, professor e aluno como produtores
de conhecimento, dialogando e interagindo, essa colocagdo vem ao encontro de
Freire (2010):

Como um ato de conhecimento, o processo de alfabetizacido implica
a existéncia de dois contextos dialeticamente relacionados. Um é o
contexto do auténtico didlogo entre educadores e educandos,
enquanto sujeitos do conhecimento, e o contexto teérico. O outro
contexto concreto em que os fatos se dao a realidade social em que
de atividades com leitura e escrita.se encontram os alfabetizandos
(FREIRE, 2010, p. 61).

Em tal reflexdo o autor atenta para a necessidade de construir uma relagao,
primeiramente de comunicagcdo, e, consequentemente, de conhecimento da
realidade do educando.

O processo de alfabetizagcdo nesses dois contextos, como menciona Freire
(2010), é a base de qualquer relagao professor-aluno onde eles se encontram em
uma sintonia que ndo pode haver ruidos ou relacdo de poder, centralizando o
conhecimento tornando-o o sistema bancario. O estudante contribui muito com a
riqueza de detalhes da sua vida quando chega a escola.

Nesse cenario € que a alfabetizagdo ganha forga para resultar em sucesso,
onde o professor com sua mediacdo destaca o potencial dos seus alunos
individualmente, isso mesmo, esse € o desafio das especificidades de cada crianca,
no momento que estamos vivendo.

Agindo com intencionalidade e buscando além das atividades, as vivéncias
dos alunos, sua forma de ser e tudo que for importante para eles, propor sempre

aulas dindmicas e que remetem a realidade social dos educandos, fazendo-os
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importantes como o s&o, personagens principais da sua histéria. O contexto tedrico
e o contexto concreto podem modificar realidades, os alunos de periferia
principalmente, precisam sentir que fazem parte desses contextos, que a sua
realidade é importante e deve ser preservada em sala de aula.

O professor precisa ser o propulsor, o condutor de novas ideias partindo de
incessantes dialogos com o seu publico, com o real interesse em ser criativo, leve e
preciso em suas atitudes.

A aprendizagem na alfabetizagdo precisa ser impactante, ser inesquecivel,
todos os dias ter uma novidade, algo para escrever e ler com significado, trazendo
situacbes reais e praticas da vida, experiéncias concretas que vao despertar o
interesse da criancga.

A alfabetizacido é o alicerce do conhecimento a base de tudo, uma crianga
quando esta alfabetizada e letrada consegue aprender os conteudos pertinentes a
cada ano com destreza, lembrando sempre que a escola n&o € a unica produtora de
conhecimento e que é preciso conhecer os alunos para interagir também com os
outros recursos e bagagens que trazem como exemplo a familia.

Capacitar e instrumentalizar o seu educando para que ele possa entender o
processo de som e escrita e ir além dentro do letramento levando a crianca para dar
forma ao seu aprendizado na vida social.

E muito importante que esse processo de alfabetizagdo, letramento e
avaliacdo deve ser significativo para todos os estudantes pois sdo de suma
importancia a participagdo de todos mesmo que sejam em ritmos diferentes. A
alfabetizacdo precisa ser estruturada para o educando, € uma competéncia que
pode ser adquirida de diversas formas.

O professor deve estimular o processo diariamente e propor desafios
pertinentes e concretos para sua turma. Forcar situagdes, palavras ou letras soltas,
nao contribuem para o avango do estudante dentro do processo, é importante esse
momento de troca e experiéncias sejam unicas e fortemente significativas para as
criangas. Estruturar o conhecimento partindo de uma reflexdo feita em conjunto, o

estudante mostra o seu interesse por meio de rodas de conversas ou quando €&
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questionado individualmente, eles dao o tom e assim acontece a alfabetizagdo com
o letramento.
Corroborando com esse pensamento, Soares (2002) acredita que o

letramento:

O estado ou condicdo de quem exerce as praticas sociais de leitura e
escrita, de quem participa de eventos em que a escrita é parte
integrante da interacdo entre as pessoas e do processo de
interpretacao dessa interacao (SOARES, 2002 p.145).

O educando, quando exerce as praticas sociais de leitura e escrita, percebe
as informagdes valiosas que o mundo letrado pode oferecer, no dia-dia, € possivel
oportunizar situacdées em que a criangca exerca o seu papel de leitor e escritor de
praticas sociais. Com essa proposta de letramento e alfabetizacdo é possivel
realizar a leitura de mundo e principalmente conectar a realidade do estudante e nas
praticas sociais que estao incluidos.

Fazer parte das interacdes entre as pessoas que se comunicam, estabelece
um vinculo entre as praticas sociais e os educandos, interpretando essa interacédo o
professor auxilia os estudantes para ocupar o seu espaco no mundo da escrita. E
esse auxilio no percurso que faz toda a diferengca. Quanto mais trabalhamos a leitura
e a escrita de modo letrado, a crianca desenvolve empatia e aceitacdo do seu meio,
no meio em que vive.

O processo de letramento e alfabetizacdo embora abstratos sao libertadores
para a crianca, pois quanto mais entende o mundo letrado, mais a crianca se
apaixona por ler e escrever, se encanta com a possibilidade de se tornar
protagonista.

Dentro desse processo de leitura e escrita podemos reconhecer que as
praticas sociais sdo fundamentais e atuam como um elo na alfabetizagcdo e no
letramento.

O letramento e a alfabetizagdo devem caminhar juntos e ocupar a
centralidade das agdes do professor alfabetizador, que por meio das praticas sociais
trazem os educandos para interagir e se comunicar com tais praticas significativas e

relevantes.
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E preciso alfabetizar letrando, onde as duas ac¢des precisam estar articuladas,
€ sao0 necessarias para que o processo tenha sucesso.

Para avaliar na alfabetizacdo e no letramento contamos com os instrumentos
de avaliagdo que sao diagnosticos e inclusivos, pois pretendem que todos os
estudantes participem e que tenham sucesso em suas agdes, o processo avaliativo
nesse periodo € extremamente generoso pois a alfabetizagdo e o letramento
requerem muita sensibilidade do educador.

Por meio das atividades diarias o professor vai conseguir avaliar os
estudantes, o importante é ndo focar em um unico instrumento de avaliagdo, mas
sim oportunizar diferentes meios para que a avaliagdo ocorra de forma produtiva. E
preciso uma intengdo no fazer pedagogico onde o educador traga metas para sua
sala. Com clareza nessa intencdo e nos objetivos propostos o professor vai
direcionando as atividades e diversificando a sua metodologia. O ideal &€ avaliar para
fazer intervengdes e nao julgamentos.

A medida que a avaliagdo for ocorrendo, a preocupacéo do professor deve
concentrar-se na experiéncia vivida pelo educando e se necessario trocar os
instrumentos de avaliacdo durante todo processo.

A avaliagédo na alfabetizagcdo e no letramento € um desafio, merece ampla
discussao e principalmente reflexdo para que todos os recursos disponiveis sejam
ofertados para o estudante.

A Avaliagdo Diagnostica aplicada no ciclo de alfabetizagc&o esta intimamente
favorecendo os professores pois € por meio dela que iniciamos o diagndstico da
turma nos orientando pelo qual caminho devemos seguir.

A avaliacdo nesse periodo ndo deve ser voltada para resultados somente,
mas sim o foco deve ser sempre na aprendizagem, as intervengdes precisam ser
significativas. O erro deve ser trabalhado de forma construtiva e produtiva.

Corrobora com esse pensamento:

A tradicdo escolar normalmente vé a corregao que o professor realiza
fora da sala de aula, longe dos olhos dos alunos, como a principal.
Compete —lhe marcar no trabalho realizado aquilo que o aluno errou,
para que o erro seja corrigido e nao fique presente no produto do
trabalho do aluno (WEISZ; SANCHEZ, 2002, p.84).
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O erro pode ser uma forma de expressao do estudante, quando ele se
manifesta de diversas formas, o ideal é durante toda a aplicacdo das atividades
sejam elas avaliativas ou nao, o professor esteja presente fazendo as mediagdes
necessarias para que o avango seja significativo, e o erro sendo trabalhado de forma
correta, projetando assim novos conhecimentos e entrelagando os saberes
mantendo o didlogo com os estudantes durante todo o percurso da atividade.

E possivel obter éxito em todas as ac¢des voltadas para o trabalho com o erro
dos educandos, toda forma de condugao do processo nesse momento interfere em
uma avaliagao produtiva e generosa. Nao deve ser valida a corregao feita longe do
estudante, pois ele deve estar presente participando de todas as etapas de
intermédio do professor.

Pode ser feito uma acao coletiva na corregao das atividades, mas o ideal &
que o professor faga cada aluno refletir sobre o erro e avancar dentro dos seus
saberes.

A correcao deve pontuar o erro de forma generosa com o discente, pois ele
ira refletir sobre as questdes propostas pelo docente, ndo é pelo fato de ser certo ou
errado, mas sim a preocupacgéao deve estar no avango da aprendizagem.

O erro pode ser trabalhado de uma forma consciente pois o apontar
meramente sem nenhuma habilidade pode causar traumas na crianca, onde ela néao
sentira confianga nas tarefas propostas, € importante intervir no momento certo
fazendo com que as habilidades do educando sejam ressaltadas e n&o o contrario.

Estimular, acreditar na crianga e no seu poder de criagao e imaginagao, pois
no periodo de alfabetizacdo e letramento, os pequenos chegam com muita
criatividade e erram muito tentando acertar, principalmente em suas hipéteses sobre
a escrita.

O erro deve ser visto como algo natural, nunca deve ser motivo para punigao
ou julgamento, mas deve ser visto como um processo de reflexdo do estudante que

esta sendo construido sobre diversos assuntos.
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E um trabalho do cotidiano, onde o professor deve mediar essas situacdes de
conflito da crianca, onde ndo é somente dizer ou apontar o erro, mas fazer com que
a crianga pense em outras possibilidades para resolver a questao.

O erro deve ser analisado pelo educando e a reorganizagao do conhecimento
ocorre nessa reflexdo, ele deve ser indagado com perguntas sobre o seu erro, mas
perguntas de um tom amoroso e com objetivo. O processo investigativo do erro leva
as respostas que pretendem solucionar a curiosidade do estudante.

O ato de errar nunca deve ser ligado ao fracasso, pois se tende a fazer a
juncao dessas duas palavras e transmitimos para a crianga gerando inseguranga em
sua aprendizagem.

O erro pode ser considerado como um sinal de progresso, pois a medida que
o educando reflete sobre o0 equivoco que cometeu evoluira em sua aprendizagem, o
fato de ser corrigido e orientado dara seguranga e credibilidade ao conhecimento da
crianga.

Sozinho o estudante nao vai avancar e continuara fazendo os mesmos erros,
nao avangando, regredindo em sua aprendizagem, o professor sendo mediador
desse processo contribui com um leque de beneficios para se realizar uma
aprendizagem significativa e com éxito.

Muitas situagdes ocorrem na escola por falta da habilidade do professor para
lidar com o erro, algumas reprovagodes, notas insatisfatérias ou até julgamentos que
sdo inapropriados, € preciso refletir sobre a metodologia aplicada para saber se o
educando esta errando por causa de uma didatica equivocada.

Precisamos considerar que o conhecimento acontece de forma diferente para
os estudantes, ou seja, ninguém aprende igual e no percurso da avaliagdo pode
ocorrer situacdes inesperadas onde o professor precisa mudar o seu percurso.

Um dos aspectos importantes da avaliagdo no ciclo de alfabetizagdo é a
sondagem, uma forma de reflexdo sobre a escrita, € como descobrimos a hipotese
de escrita dos educandos.

E realizado um ditado de palavras do mesmo campo semantico, sempre

comegando de palavra polissilaba, trissilaba, dissilaba e monossilaba, nesse
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momento cada palavra deve ser lida pelo aluno assim representando a escrita na
fala.

Por meio da leitura, o professor observa se o estudante reproduz realmente a
palavra que queria escrever, e os ajustes das palavras que pode fazer, se deseja
apagar ou simplesmente substituir alguma letra.

Oportunizar ajustes para os educandos é fundamental durante a sondagem,
que também ndo deixa de ser uma avaliagdo diagndstica, pois o trabalho de
reconhecimento das hipoteses de cada aluno se faz importante para as mediagdes
e agrupamentos de cada crianga.

Para atender as necessidades dos alunos é preciso avaliar, diagnosticar e
investigar sempre o processo da hipotese da escrita.

Para cada hipotese da escrita devemos direcionar as atividades pertinentes e
desafiadoras para cada estudante. A avaliagcdo serve para dar elementos para o
professor escolher a melhor atividade desafiadora e possivel para o estudante
refletir sobre a sua escrita, rever suas hipoteses e avangar na construcdo do
conhecimento. A avaliagdo mediadora e os diagndsticos que ela realiza séo
imprescindiveis para esses avangos e para a escolha das melhores propostas
pedagogicas para cada estudante, para cada grupo.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

O estudo sera realizado por meio de pesquisa bibliografica, documental e
posteriormente a pesquisa de campo, utilizando como instrumento metodolégico o
roteiro de perguntas com questdes abertas e semiabertas dentro de uma entrevista
estruturada, além de observacgodes in loco.

Apds o envio e aceite pelo Comité de Etica da Universidade (CAAEE:
58995122.9.0000.5509) foi realizado um roteiro de perguntas, enviado por meio do
google forms para 7 professoras cada uma responsavel por uma sala de 2° Ano do
Ensino Fundamental, que contribuiram com o0s seus registros e praticas
pedagogicas durante a pesquisa os quais tiveram quinze dias para responder. Para
preservar a identidade das professoras pesquisadas iremos usar 0s seguintes
nomes para mencionar o estudo durante a pesquisa, fazendo a correlagcdo com a
letra de sua turma: Professora A, Professora B, Professora C, Professora D,
Professora E, Professora F, Professora G, cada uma correspondente ao segundo
ano de mesma letra.

Todas as acgbes descritas na metodologia, buscardo compreender as
concepcdes e praticas docentes, com vistas a ideia de oportunidades para que o
educando tenha uma aprendizagem com qualidade, com embasamento nesses
aportes tedricos para intervir na pratica pedagdgica com mais seguranga e certeza
do sucesso dando base para o produto que sera uma formagao continuada.

Esse projeto € uma proposta de pesquisa, com a finalidade de ser um
incentivo a reflexdo e a observagdo diaria do professor, para que ele possa
aprimorar a sua postura avaliativa promovendo uma aprendizagem significativa aos
discentes.

Salienta-se que os registros pessoais do docente em relagdo a sua classe,
sdo preciosas informagdes que auxiliardo na minha pesquisa de campo.

Dessa forma, espera-se que uma avaliacdo produtiva possa indicar caminhos
€ Nnovos ensejos para resultados precisos e qualitativos contribuindo para a
exceléncia que idealizamos na educagdo e na aprendizagem significativa dos

educandos. No seguinte quadro relacionamos as perguntas e os objetivos.
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Quadro 1 - Perguntas do questionario e objetivos das pesquisas

Questoes Objetivos
1a5 Identificagdo dos participantes.
6e7 Verificar se o conceito que os professores tem

sobre avaliagdo se aproxima das concepcgdes de Luckesi
(2011).

8e 11 Verificar se docentes utilizam os resultados obtidos

em avaliagdes possibilitando a melhora da aprendizagem.

9e10 Identificar se as metodologias dos docentes estéo

em consonancia com Vasconcellos.

12 Investigar se os professores relacionam os
beneficios da avaliacdo mediadora no processo de

alfabetizacao.

13,14 e 15 Verificar as praticas dos professores para que
possamos identificar a avaliacdo diagndéstica segundo
Luckesi (2011).

Fonte: Autora da Pesquisa

Localizada no bairro de grande vulnerabilidade social, a escola municipal em
questao é composta por 706 estudantes matriculados no ensino fundamental do 2°
ao 5° ano com idades entre 8 e 11 anos. O espaco conta com 9 salas de aula,
banheiros, laboratério de informatica, refeitério e quadra. No total sdo 27 salas
divididas em 3 periodos que atendem das 7h as 19h.

A professora A graduada em Pedagogia, leciona aproximadamente ha 10
meses e esta alfabetizando pela primeira vez, sua primeira experiéncia com o0s
estudantes iniciou no presente ano letivo, pois anteriormente nunca havia ministrado
aula.

Ja a professora B graduada em Pedagogia, leciona ha 4 anos, mas sua maior

experiéncia esta relacionada a Educacdo Infantil com criancas de 0 a 3 anos. E a
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primeira vez alfabetizando e com essa faixa etaria, ou seja, com os educandos de 7
e 8 anos.

Logo a Professora C possui experiéncia com os estudantes da Educagao
Infantil e ha um ano leciona no segundo ano sendo sua pratica desenvolvida ao
longo tempo dedicando-se as criangas de 0 a 3 anos, graduada em Pedagogia.

A professora D pés-graduada em Alfabetizacdo e letramento leciona ha 4
anos e sua experiéncia com alfabetizacado se repete esse ano, lecionou duas vezes
no segundo ano. Além de ministrar aulas, € professora de danca.

Ja a professora E graduada em Pedagogia, esta lecionando ha 9 meses, € a
sua primeira experiéncia com alfabetizacao.

A professora F pds-graduada em Psicopedagogia esta lecionando ha um ano,
€ iniciante no segundo ano e suas experiéncias anteriores foram com educacgéao
infantil o qual ainda leciona no periodo contraturno.

Por fim a professora G graduada em Pedagogia esta ministrando aula ha um
ano, sua primeira experiéncia com alfabetizacdo € no presente ano letivo. Leciona
também na educacao infantil no contraturno.

A partir desses dados foi possivel identificar que todas as professoras
participantes tém a formacdo em pedagogia e duas delas concluiram Péds
Graduagao em areas ligadas ao ensino dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

(Alfabetizagao — Professora D — e Psicopedagogia — Professora F).

Quanto ao aspecto da experiéncia profissional das participantes, observamos
que nao ultrapassa dez anos e, no geral, as mais experientes lecionavam para a
Educacao Infantil, dessa forma concluimos que a maioria delas estava lecionando

pela primeira vez para os primeiros anos do Ensino Fundamental.

Foi realizado um roteiro de perguntas por meio do google forms com
dezesseis perguntas sendo quatro fechadas e doze abertas acerca de Avaliagéao
Diagnostica e Avaliagdo na Alfabetizagdo, as participantes contaram com um
periodo de quinze dias para responder as perguntas e devolver a pesquisadora, que

estaria disponivel nas duvidas que surgissem, tal como expresso no Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, as participantes ficaram confortaveis

com o roteiro e ndo houve recusa em respondé-lo.

4.1 - ANALISE DOS DADOS

Por meio do instrumento metodolégico, buscou-se compreender as narrativas
que as participantes compartilharam por meio de suas respostas, demonstrando um
pouco de suas praticas pedagogicas, concepgdes e ideias acerca de avaliagao e
seus multiplos aspectos no ambiente escolar.

Nessa andlise, observamos que algumas respostas nao foram transcritas,
pois as respostas estavam incompletas, com poucas palavras ou mesmo deixadas
de responder.

Utilizamos nos fragmentos transcritos as letras das salas que as professoras
atuavam nos seus segundos alunos.

A primeira pergunta aberta questionamos, como seria a avaliagao dentro da
pratica pedagogica? E obtivemos as respostas a seguir:

Professora A: Um método de identificacdo do processo de
aprendizado do estudante e o método de ensino que esta sendo
realizado.

Professora B: A maneira que encontramos de identificar e valorizar
as habilidades desenvolvidas de cada educando.

Professora C: Avaliagédo € o recurso que utilizo para diagnosticar se
o estudante compreendeu o conteudo e quais intervencbes e
adaptacbes serdo necessarias para que ele tenha todo o
aproveitamento que seu potencial conseguir alcancar.

Professora D: Uma avaliacdo ndo & somente uma coleta de
informagado. Nao se faz uma avaliagdo apenas aplicando um teste,
por exemplo. Para realizar uma avaliacdo € necessario conhecer os
educandos. Deve-se identificar, investigar e analisar as modificagcdes
do comportamento e rendimento do estudante, para podermos
confirmar se houve a construgdo do conhecimento.

Professora E: Avaliagdo serve para sabermos o que o educando
absorveu do conteudo e o que precisa rever para atingir a meta
elaborada.
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Professora F: Uma pratica para avaliar o processo de ensino e
aprendizagem.

Professora G: E um processo em que a gente avalia os
conhecimentos dos estudantes, e orienta o trabalho do professor.

As respostas das professoras A, E e F nos remete a um tipo de avaliacado
de forma na qual, todas as professoras se aproximaram de alguma forma da
definigdo de Luckesi (1995) quando afirma que avaliar significa identificar impasse e

buscar solugdes.

A avaliagao escolar, em sentido lato, deve subsidiar o diagnéstico da
situagdo em que se encontra o aluno, oferecendo recursos para
orienta-lo a uma aprendizagem de qualidade, por meio do ensino
adequado. (LUCKESI, 1995, p.165).

Assim, a avalicdo cumpre com seu papel nos aspectos diagnosticos, mas
sem reduzir-se a um método, proporcionando agcdées que busquem garantir por meio
de intervengdes a aprendizagem dos estudantes.

Identificar os impasses, os entraves do dia-dia para uma avaliagao eficiente,
deve estar na rotina do professor, avaliar o programa e as atividades ja pensando
em como orienta-lo em sua pratica docente. Avaliar como se encontra o aluno de
modo que ele tenha a sua realidade valorizada, requer do professor sensibilidade.

Observa-se essa pratica nas respostas das professoras B, C, D e G, que a
avaliagdo é uma parceira para os bons resultados, conhecendo os alunos e
diagnosticando fazendo surgir as certezas que o professor precisa para estar ou
nao no caminho certo.

A Avaliagao sinaliza a qualidade do resultado, indicando qual caminho o
professor deve seguir, percebemos essa preocupagao nas falas das professoras B,
C, D e G valorizando as habilidades de cada estudante, observando e registrando os
seus avangos, € preciso investimento para conseguir os resultados almejados. As
praticas avaliativas ndo podem ser subjetivas, elas precisam estar pautadas em
objetivos reais onde o docente realiza uma reflexdo e consegue modificar as suas

estratégias e metodologia para atender ndo somente parte dos alunos, mas todos.
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Quando a avaliagdo ndo é adequada, apenas alguns educandos conseguem
ter éxito, a avaliacdo deve ser inclusiva, oportunizar a todos as mesmas condi¢cdes
para que consigam ter sucesso, considerando as diferentes etapas, potencialidades
€ processos individuais.

Avaliacdo vai além de uma simples pratica, mas sim deve ser encarada como
um processo, em que professor e estudantes sejam beneficiados.

A funcado principal da avaliagdo € sinalizar os caminhos que estamos
atingindo ou desejavamos atingir. E importante a gestdo do professor enquanto
mediador para produzir os resultados esperados, a solugdo no caminho sempre
estara voltada para a conquista dos educandos no melhor que a avaliagdo pode
oferecer.

Na questdo seguinte, foi solicitado que as participantes escolhessem dentre

as quatro alternativas.

Figura 1 — Objetivo da avaliagado docente

Qual é o principal objetivo da avaliagao na sua pratica docente?

7 respostas

@ Complementar a avaliagio da
aprendizagem nos aspectos
diagnésticos e formativos, atribuindo. ..

@ Permitir o acompanhamento e analise
dos pontos fortes e fracos, ao longo do
processo educacional.

Identificar os conhecimentos prévios
dos alunos para dar continuidade ao
desenvolvimento de competéncias e h. ..

@ Todas as alternativas anteriores

Fonte: Dados da Pesquisa.

(1) Complementar a avaliagdo da aprendizagem nos aspectos diagndsticos e
formativos, atribuindo nota ou conceito; (2) Permitir o acompanhamento e analise
dos pontos fortes e fracos, ao longo do processo educacional; (3) Identificar os
conhecimentos prévios dos alunos para dar continuidade ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades ou (4) Todas as alternativas anteriores. O professor

deveria indicar qual a que representava o principal objetivo da avaliagdo na pratica
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do professor. Analisando as respostas dadas observamos 57,1% das participantes
identificaram o carater diagndstico da avaliagao.

Refletir sobre a fungao da avaliagao na pratica docente, nos remete ao papel
de busca da intencionalidade para avaliar, sendo importante que a crianga se
reconhega nesse processo, se descubra e que tenha uma aprendizagem mais do
que significativa, tenha uma experiéncia positiva no seu aprendizado. Quando o
professor reflete sobre a fungdo da avaliacdo contribui para o processo educativo,
além de otimizar o seu tempo e promover um planejamento mais eficaz.

Organizar, ser criativo e planejar agdes para desenvolver um momento de
avaliagao deixa o professor mais dinamico e consciente do seu papel na formacgao
dos alunos.

Quando o professor ndo tem clara a fungdo da avaliacdo, pode comprometer
a aprendizagem dos estudantes e o proprio percurso, a fungdo da avaliagdo deixa
transparente a intengcdo do professor, & preciso que a avaliacido ocorra de forma

eficiente buscando qualidade no ensino e ndo como menciona Vasconcellos (1995).

A pratica da avaliagdo escolar chega a um grau assustador de
pressdo sobre os alunos, levando a disturbios fisicos e emocionais:
mal-estar, dor de cabeca, “branco”, medo, angustia, insénia,
ansiedade, decepcédo, introjecdo de autoimagem negativa. Uma
escola que precisa recorrer a pressdo da nota logo nas séries
iniciais, certamente, € uma triste escola que nao esta educando, é
uma escola fracassada. (VASCONCELLOS, 1995, p. 37).

Uma escola que desvaloriza os conhecimentos prévios dos estudantes e nao
os utiliza para uma avaliagao seja ela diagnéstica ou formativa, esta condicionada ao
fracasso pois a intencionalidade do educador e sua forma de avaliar esta interligado
aos saberes do discente e como ele enxerga o conhecimento.

Os sintomas mencionados pelo autor sdo formas de pressado e de coacéo
mediante as provas e exames sendo aplicados sem preparagao alguma do docente,

nao mostrando o resultado da avaliacao, o aprendizado.
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Esse grau assustador de pressdo que ainda existe nas escolas, acontece
principalmente pela falta de informagdo, uma metodologia errada e concepgdes
equivocadas de avaliagao.

A avaliacdo nao deve ser a constatacido de um problema ou uma dificuldade,
deve sim ser um ponto de partida para que os novos conhecimentos sejam
trabalhados.

A construcdo do conhecimento deve partir de uma avaliagao inclusiva e
dindmica do professor, € preciso avaliar para a tomada de consciéncia dos caminhos
que deverao ser percorridos ao longo da aprendizagem.

O estudante precisa saber dos seus acertos, pois ira motiva-lo e conduzi-lo
para fortalecer a sua autoestima e incentiva-lo para novos desafios e para novos
conhecimentos. O estudante também precisa "sentir necessidade" de avangar na
escrita, nos conhecimentos. Isso se da por meio de uma avaliagdo mediadora, por
exercicios de metacogni¢cdo, mas também por meio de atividades em grupo onde um
estudante explica para o outro sobre o que pensou.

A intencionalidade da avaliacdo €& fundamental nessa construcdo sobre os
conceitos da sua fungdo e objetivos. Ter essa responsabilidade e empatia no
momento da avaliagdo, auxilia os educandos dando-lhes seguranga e mostrando
que o momento da avaliagao deve ser algo para ajuda-los e ndo ser um tormento.

Na questado seguinte procuramos identificar formas de intervencgao realizada
apods a avaliacdo. Questionamos como o professor desenvolvia as suas aulas apos a
avaliacao.

Professora B - Apds a avaliagao identifico as necessidades dos
estudantes e vou direcionado material de apoio de acordo com o que
0 educando necessita no momento.

Professora C - Trabalho os conteudos no formato de revisdo para
que os estudantes tenham a oportunidade de revisar tudo o que foi
ensinado e sanar quaisquer duvidas que possam ter ao longo desse
processo de aprendizagem.

Professora D - Apds a aplicagao da avaliagao diagnéstica e com os
resultados em maos, deve-se analisar e elaborar um plano de agao
com base neles. Definindo assim, as agoes.

Professora E - Com o conhecimento adquirido o conteudo passa a
ser mais elaborado, elevando o grau de dificuldade. Aos que nao
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alcangaram, volto com o conteudo de forma simplificada e diferente
da forma que foi aplicada anteriormente as estratégias para trabalhar
as dificuldades encontradas.

Professora F - Procuro trabalhar atividades de acordo com a
necessidade da turma, pois é de suma importancia essa abordagem
para garantir qualidade no processo de ensino e aprendizagem.

Analisando as respostas dadas pelas participantes € possivel identificar que
todas elas se utilizam dos dados da avaliagdo para planejar suas acgoes
pedagogicas, sendo assim observamos que as docentes valorizam o momento da
avaliacao.

E preciso mesclar atividades para toda a turma e atividades individuais,
observa-se nas respostas que o ponto chave nas questbes € identificar se o
estudante aprendeu o conteudo proposto ou nao, trabalhando com novos conteudos
partindo da premissa que o anterior deve ser aprendido. E importante apropriar se
dos dados coletados as informacgdes obtidas e as habilidades desenvolvidas, ter
uma viséo geral da sala torna-se fundamental para se criar estratégias para o ensino
de novos conteudos. Organizando os dados da avaliagdo ficara mais facil para
aplicar novas propostas € preciso saber e definir o que sao dificuldades e o que sao
conteudos nao ensinados.

Realizar um planejamento apds as avaliagbes ira beneficiar os estudantes,
pois sabemos que as dificuldades precisam e devem ser sanadas. As intervencgdes
precisam ser coletivas e individuais, € a proposta que identificamos nas respostas
das professoras B, C, D, E e F por meio das quais o conteudo aprendido deve ser o
ponto de partida nas futuras aprendizagens. A postura mediadora do professor é
essencial nesse processo de investigagdo dos conteudos aprendidos e quais ainda
deverao ser ensinados.

Segundo Hofmann (2005 p.34)

Acompanhar a aprendizagem dos alunos, a partir dessa concepgéo,
ndo se restringe ao uso de instrumentos formais em tempos
predeterminados, mas se efetiva na vitalidade intelectual da sala de
aula, abrangendo as situagbes previstas e as inesperadas acdes
mediadoras que s6 ocorre se o professor estiver atento a evolugao
do aluno, analisando o conjunto de atividades escolares, observando
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0 seu convivio com os outros e ajustando as propostas pedagodgicas
continuamente.

Acreditar na potencialidade dos estudantes realizando uma proposta onde
a mediagao esteja presente e eficaz colabora para uma aprendizagem significativa
onde os conteudos trabalhados contribuem para que o aluno evolua em todas as
suas potencialidades,

Ndo se pode restringir a aprendizagem s6 nos conteudos, eles sao
importantes, mas o educando precisa ser avaliado como um todo.

A avaliacdo como um todo pode ser feita diariamente por meio da
observacao e intervencdes diarias, o professor que registra o desenvolvimento da
sua turma tem em maos dados para que o seu planejamento e as propostas
pedagogicas continuas sejam aplicados, segundo Freire(1987):

E preciso considerar que os alunos aprendem diferentemente
porque tém histérias de vida diferentes, sao sujeitos histéricos, e
isso condiciona sua relagdo com o mundo e influencia sua forma
de aprender. Avaliar entdo é também buscar informacgdes sobre
o aluno (sua vida, sua comunidade, sua familia, seus sonhos) é
conhecer o sujeito e o seu jeito de aprender (FREIRE, 1987, p.
65).

E necessario estar atento ao objetivo, o motivo real da avaliagdo o seu

lugar dentro da proposta pedagdgica.

Nao é somente cobranga de conteudos, sdo provocagdes que precisam ser
feitas no decorrer do processo avaliativo.

E importante abolir os juizos de valores quando se trata da avaliacdo, os
julgamentos e o pré-conceito que alguns professores possuem quando vao avaliar.

A avaliacdo com uma postura mediadora deve ser bem trabalhada para que
questdes que surgirem durante o processo avaliativo sejam sanadas de forma mais
positiva possivel, saber ouvir e ser imparcial dentro de situagdes apresentadas no
dia-dia quando os estudantes vao mostrando os seus saberes.

O ponto central da mediacao refere-se principalmente na escuta por meio da
qual o professor filtra as informacdes que os educandos estdo demonstrando. E
necessario tempo para investir na avaliagdo mediadora, quando a falamos de

mediacao estamos dizendo de algo bem significativo e que precisa ser desenvolvido.
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Ha um desafio proposto pelo professor que leva a reflexdo do estudante
levando-o0 as novas descobertas, a questdo do dialogo se torna fundamental para a
compreensdao do educando diante das dificuldades e perante as discussoes
oportunizadas.

A avaliacdo mediadora € um processo investigativo também na qual as
situagdes inesperadas s&o conduzidas pelo professor e solucionadas juntamente
com os estudantes oportunizando discussbes e momentos para que eles expressem
suas ideias.

A avaliacdo reflexiva e dialégica tem o poder de transformar o processo de
ensino e aprendizagem, o ensino ndo € centrado no professor e 0 erro como ja
falamos é analisado como aprendizagem.

A avaliacdo mediadora favorece o movimento de superacdo do saber
transmitido para o saber enriquecido, ela deve ser uma acdo do professor ao
estudante que formula e reformula hipdteses. Foi perguntado aos professores
entrevistados, qual o tempo que realizam uma avaliagdo, ou seja, a periodicidade
que avaliam os alunos e obtivemos para as questdes de tempo as seguintes
respostas:

Professora A — Constantemente, porque é através da avaliagao que
podemos rever nossas ac¢des e nortear novas estratégias para as
praticas pedagodgicas.

Professora B — De dois em dois meses ou quando necessario.

Professora C — Constantemente, em todas as atividades realizadas
e comportamentos.

Professora D — O professor deve planejar e executar uma avaliagcao
continua de seus alunos. Nao apenas em periodos de provas.

Professora E — Faco avaliacdo formativa diariamente, observando
caderno e comportamento dos estudantes.

Professora F — De forma continua e constante para que o estudante
tenha a oportunidade e o tempo necessario para assimilar da melhor
forma todo o seu aprendizado.

Professora G — De forma continua e no decorrer dos bimestres do
ano letivo.
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Analisando as respostas, nota-se que seis das sete participantes atendem a
preocupagao com a avaliagdo continua, pois, segundo Hoffman (2005), acompanhar
a aprendizagem dos alunos, nao se restringe somente em atividades diarias, mas da
observacao que o professor realiza em sua pratica.

A avaliacdo focada somente em conteudos por meio das quais os saberes e
interagbes sdo descartadas prejudicam o processo avaliativo, € preciso de mais
tempo dedicados aos estudantes. A agao mediadora no sentido de ajuste necessario
para direcionar a pratica pedagodgica interfere delicadamente no tempo que
dispomos para avaliar.

Na resposta da Professora B, percebe-se que a avaliagdo ainda € um
mecanismo que somente requer notas e conceitos, pois avaliar de dois em dois
meses pode representar um tempo muito grande para pontuar e fazer a mediagao
de forma significativa. Um periodo de avaliacdo tdo espagado pode prejudicar o
grupo, pois os objetivos se perdem e o foco na aprendizagem de forma preciso
perde o sentido.

A Avaliacado de forma continua e processual esta presente nas respostas das
professoras A, C,D, EF e G.

Na pergunta seguinte, foi proposta a reflexdo para as professoras: Qual o seu
critério de Avaliagao?

Professora B - A evolucdo da criangca de acordo com as
oportunidades que lhe foram ofertadas.

Professora C - Meu critério € o qualitativo. Procuro avaliar cada
estudante de forma singular para que a evolugao deste seja vista de
forma relevante e que todo o potencial do aluno seja valorizado.

Professora D - O critério de avaliagao precisa ser continuo. Tem que
haver uma observacgao constante do estudante.

Professora E - Dependendo do conteludo aplicado avalio se o
educando consegue atingir os objetivos propostos. Se faz a leitura
com ou sem dificuldade, se escreve e faz o uso da escrita
corretamente.

Professora F - Segundo a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96, que
determina que haja uma avaliagdo continua e cumulativa, avalio de
forma individual, porque cada educando tem uma maneira unica de
aprender, sendo assim, procuro conhecer cada um, observando a
participacdo dos mesmo em sala de aula, além das avaliagbes
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periddicas que sao relevantes para analisar o desenvolvimento da
didatica das aulas.

Professora G - Observacdo, rendimento, comprometimento e
interesse do educando em aprender.

Nota-se que nas respostas das professoras B, E, C e G, foi colocada a
responsabilidade do critério de avaliagao no estudante. Lembrando que o critério de
avaliacdo é do professor, é a forma com que ele enxerga o processo de avaliagéo

segundo os autores:

A avaliacao, em nivel de sala de aula, corresponde a aprendizagem
dos alunos e estd sob a responsabilidade do professor.
Evidentemente, os instrumentos também precisam ser bem
elaborados, pois resultados confiaveis podem ajudar o professor a
tomar melhores decisbées. (DEPRESBITERIS; TAVARES, 2009,
p.38).

A avaliagdo da aprendizagem esta ligada também aos critérios escolhidos
pelo professor que avalia o estudante conforme as necessidades da aprendizagem e
dos alunos. E necessario que o professor defina com clareza os critérios que ira
avaliar pois somente com essa transparéncia € que a avaliagao sera um sucesso.

Quando o professor avalia os estudantes, esta avaliando o seu proprio
trabalho e as condi¢des que esse trabalho esta sendo realizado.

A atividade avaliativa deve ser significativa para o aluno e diante do seu

contexto de vida. E formando cidaddos que a avaliagdo cumpre o seu papel segundo
Libaneo (1994.)

Toda e qualquer atividade avaliativa deve servir de referéncia para
que o aluno se descubra nas suas potencialidades. Nesse aspecto, a
avaliagdo, deve ser elemento de construgdo do conhecimento,
propiciando o desenvolvimento da habilidade de saber refletir
argumentar e elaborar, cumprindo, assim, a finalidade de formar
cidadaos conscientes de seu papel social. (LIBANEO, 1994, p.195).

Descobrir as potencialidades dos estudantes e fazer com que o processo

avaliativo seja transformador, capaz de atender o educando modificando-o e levando
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o professor a refletir sobre a sua postura e o jeito de avaliar, faz com que a avaliagéo
seja parte de construgdo do conhecimento

A estruturacdo de todo processo avaliativo depende do professor, fazendo um
bom planejamento das aulas e do seu percurso avaliativo. Ainda segundo
Libaneo(1994):

A medida que o professor realiza as avaliacdes diagnéstica e
formativa, recolhe informagdes sobre a turma e ante o plano de
ensino, toma decisdo de adequa-lo as condicbes dos alunos,
reorientando condutas e procedimentos avaliativos, para que nao se
percam de vista os objetivos estabelecidos. (LIBANEO, 1994, p.195).

E bem mais facil atingir o sucesso da avaliagdo quando se tem os objetivos
bem claros, sao eles que vao delinear a avaliagao do professor.

E os critérios de avaliagcdo devem fazer parte desses objetivos quando fica
transparente a condugao do professor, em que ele tem a responsabilidade da
avaliacdo pois é quem elabora, corrige e aplica as provas e nesse percurso ele deve
priorizar os saberes dos educandos ou seja os seus objetivos ndo devem fugir do
saber dos alunos.

Outra questao foi bem pertinente para as professoras:

De que forma vocé utiliza os dados coletados nas Avaliagbes Diagnosticas
em novas aprendizagens?

Professora A - Uso para elaborar novas estratégias de ensino para
que o aluno consiga desenvolver na aprendizagem conteudos que
estava com dificuldades.

Professora B - Utilizo colhendo informacgdes e buscando estratégias
e novas metodologias para auxiliar a crianga.

Professora E - Elaboragao de novas atividades que contenham o
que as criangas ja conhecem e novos desafios para que possam
evoluir no processo ensino aprendizagem.

Professora D - Com os resultados das avaliagbes diagndsticas
podemos buscar e identificar os conhecimentos construidos e as
dificuldades. Os erros sdo considerados como pistas que
demonstram como o aluno esta relacionando os conhecimentos que
ja possui com os novos conhecimentos.
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Professora F - Para planejar as estratégias e metodologia de ensino
para que os objetivos sejam alcangados, de acordo com a
necessidade da turma.

Professora G - Reformulando estratégias e metodologia para que o
estudante obtenha sucesso em sua aprendizagem.

Observa-se que, nas respostas, é evidente que as professoras querem o
sucesso dos alunos, ou seja, que aprendam de forma significativa. Pautadas nas
concepgdes de Luckesi, as docentes entendem como uma forma de diagnosticar
em que situagdo se encontra o estudante para orienta-los sobre suas proximas
agdes pedagdgicas.

Utilizar os dados de avaliagdo em futuras aprendizagens nao quer dizer nota,
a nota ndo diz nada sobre o educando, mas o0 que diz sdo 0s seus saberes e as
aprendizagens que ficaram guardadas em sua memoria em seu aprendizado, utilizar
os conteudos em futuras aprendizagens requer do professor um planejamento
adequado. Na proxima questdo, a avaliagdo mediadora € abordada da seguinte
forma:

Como vocé realiza uma Avaliagcdo mediadora no periodo de alfabetizacdo?

Professora B - Valorizando os pequenos avangos e incentivando
cada vez mais a crianga.

Professora C Individualmente. Apds algumas explicagbes e
demonstragdes sobre sistema fonico cada crianca é convidada a
fazer algumas atividades.

Professora E - Essa avaliacdo deve ter um carater formativo, porque
deve contribuir no processo de aprendizagem, sendo também uma
oportunidade para que o estudante avance em seus conhecimentos
a partir das devolutivas do professor.

Professora D - através de atividades adaptadas a realidade do
educando, assim fazendo ele desenvolver novas habilidades, e
aprimorar as habilidades ja existentes.

Professora A - De forma com que o conteudo aplicado em questao
seja significativo para o estudante. Assim consigo maior
produtividade e aproveitamento por parte dos educandos.

O Processo de Alfabetizagdo € um periodo para o estudante de grandes
descobertas, nota-se nas respostas das professoras B, E, D e A que procuram fazer

desse momento mais significativo e de acordo com a realidade do aluno, fazendo
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que o mesmo fagca parte do processo como protagonistas e principalmente

realizando as atividades conforme suas habilidades.

Esse instrumento é a avaliagdo do percurso, formativa ou processual,
como muitos a chamam feita durante o processo de aprendizagem.
Ela serve para verificar se o trabalho do professor esta sendo
produtivo e se os alunos de fato, aprendendo com as situacdes
didaticas propostas (WEISZ; SANCHES,2002, p.94).

A avaliagédo durante a alfabetizagcdo segundo a autora deve ser formativa, no

sentido de orientar o professor durante todo o seu percurso com o objetivo de

reorganizar a sua pratica pedagogica. Ela serve para indicar as falhas durante o

processo de alfabetizagdo tornando uma avaliagdo produtiva para que os estudantes

possam ter uma aprendizagem significativa. Esse olhar do professor de avaliar para

dar continuidade ao processo de alfabetizagdo de forma que ele seja produtivo e

harmonico faz toda a diferenca no sentido de ampliar os horizontes da sua pratica

para que ela seja coerente com o desempenho do educando.

A pesquisa segue, com uma grande questao:

Na sua opinido, qual a contribuicdo da Avaliacao Diagndstica na sua pratica

docente?

Professora B - Extremamente importante, para nortear o caminho a
ser tracado e determinar estratégias para alcangar os objetivos de
cada estudante.

Professora E - O ponto de partida para a elaboragcdo e
desenvolvimento de atividades que alcance o objetivo proposto para
cada periodo de desenvolvimento do ensino aprendizado.

Professora D - A avaliacido diagndstica ajuda a identificar as causas
das dificuldades especificas dos alunos na assimilacdo do
conhecimento.

Professora A - Ela faz com que eu melhore cada vez mais minha
metodologia de ensino.

Professora C - Para mim ela contribui como ponto de partida e
orientador do que o estudante ja sabe e o que ele ainda vai aprender.

Professora G - Norteia o trabalho do professor para que ele
identifique as dificuldades dos educandos e assim elabore novas
estratégias de ensino caso necessario.
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Com essas questdes notamos que as respostas das professoras B,E,D a
contribuicdo da avaliagdo diagnostica esta ligada ao desempenho do estudante,
enquanto as respostas D, A e C refletem sobre a pratica do professor. No entanto:

A avaliacdo é um processo dialdgico, interativo, que visa fazer do
individuo um ser melhor, mais critico, mais criativo, mais autdbnomo,
mais participativo. Acredita “huma avaliacdo que leve a uma acao
transformadora e também com sentido de promocao social, de
coletividade, de humanizacdo (ABRAMOWICZ, 2001, p. 1).

A contribuicdo da avaliagdo diagnostica é antes de tudo de promover uma
reflexdo tanto do educando como do professor com objetivo de evolugdo para
ambos. O professor promovendo a interacao, a criticidade e o dialogo e o estudante
de protagonista. E de suma importancia que a crianca perceba a valorizagdo da sua
participacdo no momento avaliativo.

A avaliagao diagndstica como ja descrita nessa pesquisa, orienta o professor.
Na seguinte questdo, conversou-se sobre a influéncia dessa avaliagdo na
aprendizagem.

Para vocé, qual a influéncia da Avaliagao Diagndstica na aprendizagem?

Professora B — Ela nos permite um olhar individualizado da crianca.

Professora E — Tem como referéncia de qual o estagio a crianga
esta e o quanto precisa evoluir no ensino aprendizado.

Professora D — A avaliagdo diagnostica na aprendizagem é muito
importante para podermos identificar dificuldades individuais dos
estudantes, analisar o desenvolvimento da sala de aula, propor um
plano de intervengdes pedagdgicas adequadas as necessidades de
uma determinada turma de estudantes.

Professora A — Ela ajuda o professor a identificar as dificuldades e
sua causa no processo de aprendizagem de cada aluno.

Professora F — Nos auxilia a priorizar a qualidade no processo de
aprendizagem.

Professora C — A influéncia da avaliacdo diagndstica é o
norteamento que ela tras ao professor que a partir deste pode tracgar
estratégias de ensino significativas sobre o que o seu aluno ja
assimilou e o que ele ainda podera alcancar.
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Professora G — A avaliagéo diagnostica influéncia uma analise sobre

uma tomada de decisao no processo de aprendizagem do estudante.

Refletindo sobre as questdes a influéncia da avaliagcdo diagndstica na
aprendizagem € muito positiva pois ela auxilia na rota, identificando as dificuldades

priorizando a qualidade de ensino, ndo podemos deixar de mencionar que:

A avaliacdo é um processo intencional, sistematico, continuo,
inclusivo, integral, de analise e de critica, visando a transformacéo;
deve ser realizado de acordo com os objetivos educacionais
propostos, resultando numa apreciagao qualitativa sobre o ensino e a
aprendizagem, auxiliando o professor na tomada de decisbes sobre o
trabalho docente (GATTI, 2002, p.1).

A avaliagdo é um processo inclusivo antes de tudo, é ela que determina os
proximos passos a serem seguidos pelo professor e sua tomada de decisdo com
objetivo de desenvolver uma ampla aprendizagem para o educando. Na préxima
questdo, o objetivo é saber como acontece a realizagdo da Avaliagdo Diagnostica
com o intuito de participar da rotina do professor e de como ele realiza essa
atividade.

Como vocé realiza a aplicagdo da Avaliagao Diagnéstica?

Professora B — Através de provas, hipétese da escrita e atividades
de auto ditado.

Professora D — As aplicacbes sao realizadas através de atividades,
producao e formacgao de palavras, frases e textos, interpretacao de
texto, debates e roda de conversa, entrevistas, entre outras. Além da
observacgao diaria de cada educando.

Professora A — através de testes escritos, questionarios, rodas de
conversa.

Professora F — Através de produgdes, leituras e interpretagbes de
textos, além de levantar debates em sala com diversos temas.

Professora C — De forma continua e contextualizada com a
realidade e interesse dos alunos em questao.

Professora G — Todos os alunos da sala fazem a avaliacdo no
mesmo momento, individualmente.
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A atividade é desenvolvida por meio de uma avaliacdo durante o periodo de
quatro horas e sao separadas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica,
pelas colocagbes também conseguimos ter acesso ao conteudo da avaliagdo que
engloba as atividades de alfabetizagdo. Nesse momento analisando as respostas
também ocorre a leitura e rodas de conversa, algo de suma importancia para o
estudante onde ele tem a possibilidade de se expressar e contribuir com esse
momento.

A aplicagdo da Avaliacdo Diagnéstica ocorre trimestralmente, porém é
importante que o professor a realize quando sentir uma dificuldade dos educandos
em certo conteudo ou no inicio de outras aprendizagens. Dialogou-se sobre a fungéo
da avaliagédo Diagndstica, onde as professoras explanaram suas opinides:

Na sua opiniao, qual a fungao da Avaliagdo Diagndstica?

Professora B — Nortear o trabalho a ser seguido e proporcionar um
olhar mais humano e individualizado para cada estudante.

Professora E — Verificar o desenvolvimento da crianga.

Professora D — A funcdo da avaliagdo diagndstica é avaliar,
investigar e observar o que a turma ja sabe de fato e o que ainda nao
conhecem. Através da Avaliagdo diagnostica podemos verificar tanto
a presenga quanto a auséncia dos pré-requisitos de aprendizagem
adquiridos ou ndo em anos anteriores.

Professora A — Diagnosticar os avangos e dificuldades dos
estudantes.

Professora F — Para analisar o desenvolvimento do educando no
processo de ensino e aprendizagem, além de nortear as
metodologias do docente.

Professora C - Para mim ela serve como ponto de partida e
orientador do que o educando ja sabe e o que ele ainda vai aprender
trazendo um norteamento para a minha pratica pedagogica enquanto
professora no intuito que eu consiga planejar aulas cada vez mais
significativas e de aproveitamento por parte deles dentro do
planejamento escolar proposto.

De acordo com as respostas podemos analisar que as professoras associam
a fungao da avaliagao diagnéstica com o desenvolvimento do aluno, seus avangos,

suas dificuldades e o seu desempenho, mas ndo podemos esquecer que:
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A avaliagcdo subsidia, em qualquer atividade humana, o resultado
bem-sucedido. Ela oferece os recursos para diagnosticar (investigar)
uma agao qualquer e, a partir do conhecimento que obtém sobre a
qualidade dos resultados dessa acao, intervir nela para que se
encaminhe na diregdo dos resultados desejados. (LUCKESI, 2011, p.
72)

E preciso estar focado na qualidade dos resultados que devem ser os
melhores para o sucesso dos estudantes, além de diagnosticar a agéo, também
devemos fazer as intervengdes necessarias para promover a reflexao do professor e
do educando.

A funcdo da Avaliagdo Diagnéstica é de investigar os pré-requisitos dos
estudantes com o objetivo de identificar os pontos a serem trabalhados e discutidos
pelo professor onde ele localiza as dificuldades dos discentes. Deve ocorrer durante
0 inicio de um processo, um novo conteudo ajudando identificar as causas
especificas dos desafios apontados e dos elementos que precisam ser trabalhados.

A principal fungao investigativa da diagnostica é trabalhar com dados reais
que possam auxiliar o professor na tomada de decisdo para selecionar os melhores
conteudos a serem trabalhados partindo da realidade. Aponta também as
necessidades recorrentes dos estudantes, facilitando para o professor o diagnéstico
da sua turma para sana-las.

Refletindo sobre a pesquisa, conclui que foi bem produtiva e colaborou muito
para troca de ideias e construgdo do conhecimento. As professoras entrevistadas
nao tinham muito tempo de profissdo, porém conseguiram responder todas as
questdes sem dificuldades, contribuindo para reflexdo e delineamento da pesquisa.

As questdes foram elaboradas para investigar os saberes das docentes em
relagdo a avaliacdo, como encaram esse momento do aprendizado, foi uma
surpresa o desenvolvimento da pesquisa, pois a maturidade ao lidar em cada
questao por parte das entrevistadas colaborou para crescimento dela.

Todas as questdes abordadas promoveram a reflexdo da pratica docente,
pois apos respondidas todas as questdes, fizemos um momento em que todas as
participantes conseguiram explanar os seus conceitos sobre os assuntos abordados,

o que foi de uma grande contribuicao.
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Alguns questionamentos foram desafiadores para as participantes, pois nunca
haviam participado de uma entrevista sobre as praticas pedagdgicas. Reflito que as
participantes deste estudo relatavam compreender a fungdo diagndstica da
avaliagdo, todavia a maioria delas tinham respostas mais gerais quando
guestionadas sobre possiveis intervengdes que seriam geradas a partir da analise

dos resultados das avaliagdes diagnosticas
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Apos um periodo de reflexao sobre avaliagdo, em especial na alfabetizacao,
buscou-se, nesta pesquisa, desvendar alguns questionamentos sobre a forma de
avaliar os estudantes produtivamente.

A pesquisa foi de natureza qualitativa e foi delimitada a um grupo de
professoras que atuam com turmas de segundos anos do Ensino Fundamental de
uma escola publica localizada em regidao de alta vulnerabilidade social, na Regiao
Metropolitana da Baixada Santista.

Foram realizadas leituras classicas e contemporaneas na busca da
construgdo de um referencial tedrico acerca da tematica, mas considerando
descobertas cientificas atuais. Novas inquietacdes sobre o tema e multiplas
variaveis surgiram durante esse processo.

Para compreender as concepcdes e praticas das participantes da pesquisa
acerca da avaliagdo em turmas de alfabetizagdo foi organizado um roteiro de
perguntas por meio de google forms em que sete professoras participaram,
contribuindo para a pesquisa. Foi de suma importdncia essa agao para que
houvesse o momento de troca de ideias e aprendizado.

O ato de pesquisar foi gratificante e ao mesmo tempo surpreendente, pois
percebeu-se o quanto ainda € necessario discutir sobre avaliagdo para que haja a
construgcédo de formatos mais democraticos, mais conscientes e mais justos com a
realidade de cada estudante.

As inquietag¢des sobre de qual maneira se realizava a avaliagdo em um bairro
com alta vulnerabilidade social esteve presente, e as respostas foram pontuadas
pelas professoras durante a pesquisa, valorizando a realidade de cada aluno, seus
saberes e sua forma de aprender.

A pesquisa acerca da avaliagdo e a forma que deve ser desenvolvida, como
um processo, com atividades diarias por meio da observagdo e do registro do
professor, e se percebe que ha muitas formas de olhar a mesma questéo, e a
escolha da linha académica ou filoséfica do tema deve ir ao encontro do que o

professor deseja criar com seu ensino.
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A Avaliagcdo Diagnostica e o uso de dados em novas aprendizagens, foi
discutida e as respostas para essa questdo foram bem diversificadas, pois as
professoras participantes pontuaram que € necessario utilizar os conteudos
aprendidos nos novos alunos e que, principalmente, retoma-los se ndo foram
aprendidos pelo estudante.

A conversa sobre alfabetizacdo e a delicadeza desse momento trouxeram a
sensibilizacdo de que os educandos devem ser alfabetizados com o letramento,
agao de suma importancia para o crescimento e aprendizagem deles.

A avaliagdo mediadora também foi considerada como um caminho para se
obter momentos significativos de aprendizagem, o erro também foi abordado como
uma forma de construcido dos saberes.

Durante a pesquisa de campo foi notado o interesse das professoras em
saber mais sobre os assuntos discutidos e, consequentemente, aprimorar as
praticas em sala de aula, o que gerou, ainda dentro deste trabalho, uma agéo que
sera executada na escola pesquisada.

E importante ressaltar que o objetivo da pesquisa pretendeu mostrar
caminhos para os professores, onde eles podem trabalhar para uma aprendizagem
significativa com os estudantes e, principalmente, refletir sobre a sua pratica
pedagodgica.

Dessa forma, esta pesquisa deu origem a um produto educacional no formato
de fichas formativas a serem utilizadas por coordenadores pedagogicos que atuem
com professores alfabetizadores. Esse produto educacional visa contribuir para as
praticas, principalmente de professores iniciantes, por meio de uma formagao
continuada, proporcionando informacbées e momentos de estudo acerca de
alfabetizacao e letramento.

As fichas formativas tém o carater de subsidiar algumas atividades relevantes
nos processos de ensino e de aprendizagem de estudantes em processo de
alfabetizacao, ressaltando que ha necessidade de adaptagdes que considerem a
realidade de cada sala de aula e ndo buscando ser uma receita a ser seguida passo
a passo, mas um principio para novas buscas pela melhoria da condugdo do

processo transformador, critico e emancipatorio.
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Quando pensamos nas limitacbes desta e outras pesquisas mencionadas
nessa dissertacdo, percebemos que ainda ha multiplas lacunas na tematica da
avaliagao durante o processo de alfabetizacdo, ndo se reduzindo apenas a
realizacdo de sondagens para verificagdo da hipdtese de escrita da crianga. Mas,
muitos outros fatores que interferem no processo de aprendizagem dos estudantes,
entre os quais: relacbes entre professores, comunidade escolar e estudantes;
concepgdes de educacdo e alfabetizagdo, metodologias utilizadas e papel da

avaliagao no processo de alfabetizacao.
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7. APENDICE
APENDICE A

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Pesquisa sobre Avaliacao

Caros participantes, esse questionario faz parte da pesquisa sobre Avaliacédo
como Intervengédo na A¢ao Pedagdgica no Ciclo de Alfabetizagdo e o seu resultado
ndo sera divulgado em outros veiculos de comunicagdo e sua identidade sera
preservada.

Nossos agradecimentos!

Viviane Borges de Almeida e Prof. Dr. Michel da Costa.

Nome Completo

E-mail

Qual a sua formagéo?

Qual é a sua faixa etaria?

Quanto tempo vocé leciona?

Dentro da sua pratica pedagdgica o que seria Avaliagao?

Qual é o principal objetivo da avaliagdo na sua pratica docente?

() Complementar a avaliagdo da aprendizagem nos aspectos diagnosticos e
formativos, atribuindo nota ou conceito.

() Permitir o acompanhamento e analise dos pontos fortes e fracos, ao
longo do processo educacional.

() Identificar os conhecimentos prévios dos alunos para dar continuidade ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

( ) Todas as alternativas anteriores

Como vocé trabalha com os conteudos apds Avaliagéo aplicada?

Com que periodicidade vocé avalia seus alunos?

Qual o seu critério de Avaliagao?
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De que forma vocé utiliza os dados coletados nas Avaliagbes Diagnosticas
em novas aprendizagens?

Como vocé realiza uma Avaliagcdo mediadora no periodo de alfabetizacdo?

Na sua opinido, qual a contribuicdo da Avaliagdo Diagndstica na sua pratica
docente?

Para vocé, qual a influéncia da Avaliagdo Diagndstica na aprendizagem?

Como vocé realiza a aplicagdo da Avaliagao Diagnéstica?

Na sua opinido, qual a fungdo da Avaliagao Diagndstica?
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8. ANEXOS
ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TITULO DA PESQUISA
Numero do CAAE: 58995122.9.0000.5509
Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma
pesquisa cujo titulo &€ Avaliagdo como reflexao pedagdgica no ciclo de alfabetizagao.
......................... Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante e & elaborado em duas
vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.
Por favor, leia com atencdo e calma. Se houver perguntas antes ou
mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com o pesquisador. Nao
havera nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo se vocé nao aceitar participar ou

retirar sua autorizagao em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

A presente pesquisa tem a hipotese no sentido de oferecer dados,
mapeamento e monitoramento da rede municipal de Praia Grande, embora
existentes, sdo ainda esparsas e carecem de maior aprofundamento tedrico, bem
como de estudos que procurem conhecer, de modo mais sistematizado, seus
resultados.

O objetivo de compreender as variaveis que interferem no processo formativo
acerca dos objetos do conhecimento e habilidades, no componente de Lingua
Portuguesa , dos alunos dos Anos iniciais (2° ano) do Ensino Fundamental, no

municipio de Praia Grande.

Procedimentos:
Na sua participacao vocé respondera um questionario com um total de
16 perguntas, sendo 04 fechadas (assinalar uma alternativa) e 12 perguntas abertas.

Desconfortos e riscos:
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O risco nesta pesquisa podera ser considerado minimo, no sentido de
vocé se sentir cansado no momento em que estiver 15 minutos respondendo o
questionario ou a entrevista..., podera parar e combinar com o
pesquisador/entrevistador o retorno. Compreenderemos caso queira deixar de

participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coagao.

Beneficios:
A sua participacdo contribuira para a construgdo do conhecimento
cientifico e, futuramente, teremos registrada essa pesquisa e formagéao continuada

para beneficiar os alunos e outros professores com as praticas registradas.

Acompanhamento e assisténcia:
A qualquer momento, antes, durante ou até o término da pesquisa, nos

colocamos a disposigao para o esclarecimento de qualquer duvida sobre a pesquisa.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo. Os
dados coletados serdo utilizados exclusivamente para fins da pesquisa, e poderao
ser apresentados em eventos de natureza cientifica e/ou publicados, sem revelar a
identidade dos participantes.

Ressarcimento e Indenizagéao:

Caso esta pesquisa cause, comprovadamente, qualquer custo ou
dano, procure o pesquisador responsavel a fim de ressarcimento ou possivel
indenizagao.

Contato:
Em caso de duvidas sobre a pesquisa, se precisar consultar esse registro de
consentimento ou quaisquer outras questdes, vocé podera entrar em contato com os

pesquisadores:

Nome do pesquisador responsavel: Michel da Costa
Endereco:
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E-mail: michel.costa@unimes.br

Nome do discente pesquisador

Endereco: Viviane Maria Borges de Almeida

Telefone: DR Jodo Sampaio 543 Guilhermina Praia Grande.
E-mail: profvivianeborgesatp@gmail.com

Em caso de denuncias ou reclamagdes sobre sua participacdo e sobre
questbes éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Metropolitana de Santos (das 08h30
as 11h30 e das 13h00 as 17h) na Avenida Conselheiro Nébias, 536 — 2° andar.
Santos- SP. E-mail: cpg@unimes.br

Consentimento Livre e Esclarecido:

Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus
objetivos, procedimentos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incbmodo que
este estudo pode acarretar, aceito participar:

Nome do (a) participante:

Data:

/ /
(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL
LEGAL)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante.
Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi
apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta
pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou

conforme o consentimento dado pelo participante.

Data: / /

(Assinatura do pesquisador)
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ANEXO B
TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL (TAI)

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugao do
projeto de pesquisa intitulado “AVALIACAO COMO INTERVENCAO NA ACAO
PEDAGOGICA NO CICLO DE ALFABETIZACAO”, sob a coordenacdo e a
responsabilidade do(a) pesquisador(a) Prof (a). Dr. Michel Costa, e assumimos o
compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a ser realizada
nessa instituicdo, no periodo de 15/08/2022 a 30/05/2023, apos a devida aprovagao
no Sistema CEP/CONEP.

Praia Grande,11 de agosto de 2022.

(carimbo)

*Em instituicdo de pleno direito o Termo de Anuéncia deve ser expedido pela
prépria instituicdo anuente, em seu papel timbrado e com a assinatura do maior
gestor ou gestor com autoridade para tal, incluindo o periodo de autorizagdo de

realizagao.
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ANEXO C:
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AVALIACAO COMO REFLEXAO NA ACAO
PEDAGOGICA NO CICLO DE ALFABETIZACAO

Pesquisador: Michel da Costa

Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 58995122.9.0000.5509

Instituicdo Proponente: Universidade Metropolitana de Santos - UNIMES

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.492.712

Apresentagao do Projeto:

As informagbdes elencadas nos campos “Apresentacdo do Projeto” foram
retiradas do arquivo Informacgdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES BASICAS DO_PROJETO_1949400.pdf): "O presente projeto
de pesquisa do Mestrado Profissional em Praticas Docentes no Ensino Fundamental
tem por objetivo por meio da pesquisa- agdo e bibliografica demonstrar como os
professores de uma escola de periferia atuam diante da avaliacio como um
processo produtivo e unico pertencente ao ensino-aprendizagem. Os alunos sao do
2° ano do ensino fundamental e serdo avaliados nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, portanto no primeiro capitulo tratarei sobre Alfabetizagao

com esse olhar de avaliagdo."

Objetivo da Pesquisa:
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As informagdes elencadas nos campos “Objetivo da Pesquisa” foram

retiradas do arquivo Informacgdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_1949400.pdf): "OBJETIVO
GERAL

Investigar como o uso de dados coletados em Avaliagdo Diagnodstica podem
auxiliar o docente em sua pratica ao realizar a avaliagdo como processo no periodo
de alfabetizagdo, elaborando estratégias e metodologias para realizar uma

aprendizagem significativa."

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

As informacgdes elencadas nos campos “Avaliacdo de riscos e beneficios”
foramretiradasdoarquivo Informacdes Basicas da Pesqui
s a (PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_1949400.pdf):"O risco nesta
pesquisa podera ser considerado minimo, no sentido de vocé se sentir cansado no
momento em que estiver 15 minutos respondendo uma entrevista, podera parar e
combinar com o pesquisador/entrevistador o retorno.

Compreenderemos caso queira deixar de

participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coagao.
Beneficios:

A sua participagao contribuira para a constru¢ao do conhecimento cientifico e,
futuramente, teremos registrada essa pesquisa e formagdo continuada para
beneficiar os alunos e outros professores com as

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Projeto aplicavel de carater académico para obtengao do Titulo de Mestre em
Praticas Docentes do Ensino Fundamental. No entanto precisa especificar o
procedimento de coleta de dados, esbogco do instrumento de coleta de dados e
verificar o numero de participante - na Metodologia afirma ser 7 professores, mas no
tamanho da amostra consta 10.

Consideracdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Apresenta os Termos obrigatérios, seguindo as resolugdes do CONEP 466/12
e 510/16.
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Elpo Arquivo Postagem |Autor SIS
ocumento o]
Informagdes | PB_INFORMACOES BASICAS DO_ | 16/05/202
Basicas P 2 .
Aceito
do Projeto ROJETO_1949400.pdf 16:37:13
Projeto 16/05/202 ,
Detalhado / o 2 Miche |
PesquisaViviane.docx | da|Aceito
Brochyra 16:36:55 |Costa
Investigador
16/05/202 |Miche
Outros TAlViviane.docx 2 | da|Aceito
16:36:32 [Costa
TCLE / 16/05/202
Termo§ de 2 Miche
/gsse”t'me”t | TCLEViviane.docx | da|Aceito
Justificativa 16:36:19 | Costa
de
16/05/202 |Miche
Auséncia TCLEViviane.docx 2 |  da|Aceito
16:36:19 [Costa
16/05/202 |Miche
Cronograma |[CronogramaViviane.docx 2 | da|Aceito
16:36:06 |[Costa
Brochura . 16/05/202 | Miche .
Pesquisa BrochuraViviane.docx 2 | da]Aceito
16:35:35 [Costa
Folha de 16/05/202 |Miche
Rosto FolhaRostoViviane.pdf 2 | da|Aceito
16:35:16 [Costa




80

Recomendacdes:

No Termo de Consentimento Livre e Esclarecido item Procedimento deixar
somente entrevista

Conclusbtes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Nao apresenta pendéncias, conforme com a Resolugdo do CNS 466/12 e
510/16.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
N&o

SANTQOS, 27 de Junho de 2022

Assinado por:

Sandra Kalil Bussadori (Coordenador(a))
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ALMEIDA, Viviane. Produto Educacional: Fichas Formativas para estudos
concernentes ao processo de alfabetizagdo para Horario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo. Produto da Dissertagcdo do Programa de Mestrado Profissional Praticas
Docentes no Ensino Fundamental da Universidade Metropolitana de Santos.
Avaliagdo como Intervencao na Agao Pedagdgica no Ciclo de Alfabetizacao, 2023.

RESUMO

O presente produto educacional é fruto da pesquisa do Mestrado Profissional em
Praticas Docentes no Ensino Fundamental, apds a construcdo do aporte tedrico, por
meio da pesquisa-acao, teve por objetivo analisar como sete professoras de uma
escola, localizada em bairro de alta vulnerabilidade social, atuam diante da avaliacéo
como processo no periodo de alfabetizag&o, elaborando estratégias e metodologias
para realizar uma aprendizagem significativa, sendo este um processo produtivo e
unico pertencente ao ensino e a aprendizagem. Apos a analise das entrevistas
realizadas com as professoras que atuam no processo de alfabetizagcdo desvelou-se
algumas necessidades acerca das discussbes nas escolas, assim, esse produto
educacional busca contribuir com alguns debates criticos acerca de praticas que
valorizem os saberes dos estudantes, sendo uma proposta de formacédo docente,
realizada por meio de Fichas Formativas destinadas para o Horario de Trabalho
Pedagdgico Coletivo, e servira de subsidio para uso de um mediador para o trabalho
com professores iniciantes na alfabetizagao.

Palavras-chave: avaliacdo diagndstica; formagdo do professor alfabetizador;
alfabetizacao e letramento.
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ABSTRACT

This educational product is the result of research from the Professional Master's
Degree in Teaching Practices in Elementary Education, after the construction of the
theoretical support, through action research, it aimed to analyze how seven teachers
from a school, located in a neighborhood of high social vulnerability , act in the face
of assessment as a process in the literacy period, developing strategies and
methodologies to carry out meaningful learning, which is a productive and unique
process belonging to teaching and learning. After analyzing the interviews carried out
with teachers who work in the literacy process, some needs regarding discussions in
schools were revealed. Thus, this educational product seeks to contribute to some
critical debates about practices that value students' knowledge, being a proposal of
teacher training, carried out through Training Sheets intended for the Collective
Pedagogical Work Schedule, and will serve as a subsidy for the use of a mediator to

work with teachers beginning to teach literacy.

Keywords: diagnostic assessment; literacy teacher training; literacy and literacy.
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INTRODUGAO

Produto: Fichas Formativas Para Horario de Trabalho Pedagogico coletivo

O presente produto é fruto do Mestrado Profissional Praticas Docentes no
Ensino Fundamental, da Universidade Metropolitana de Santos, reconhecidos no
ambito de cursos stricto sensu voltados a qualificagado de profissionais atuantes em
diversas areas e modalidades.

Assim, esse produto educacional considera diversas variaveis na busca de
correlacionar estudos tedricos as praticas de docentes que atuam nessa etapa de
ensino.

A relevancia social, cientifica e tecnolégica dos processos de formacéao
profissional avancada, bem como o necessario estreitamento das relagdes entre as
Instituicbes de Ensino Superior e a sociedade, prioriza promover a articulacéo
integrada da formagdo profissional com entidades demandantes, estreitando as
relagdes das instituicbes de ensino e de pesquisa com os diferentes setores publicos
e privados de atuacao profissional.

Esse produto tem por objetivo fornecer subsidios para professores que estéo
iniciando o seu trabalho com Alfabetizacdo e Letramento. A formacgao continuada
ocorrera por meio de Fichas Formativas para serem utilizadas em Horario de
trabalho Pedagdgico Coletivo. Visando antes de tudo a reflexdo do grupo de
professores, na qual participarao ativamente do processo formativo.

As fichas podem ser ministradas por mediadores que estardo conduzindo a
reflexdo do grupo, geralmente o profissional responsavel pela coordenagao
pedagogica da escola, mas também sendo possivel a utilizagado por outras pessoas
que tenham interesse no assunto, inclusive como educacio nao-formal.

Na coordenagao pedagdgica, as fichas formativas podem ser utilizadas de

formas diversas e em diferentes tempos: seja nas orientagbes iniciais ou em
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acompanhamentos pedagdgicos em Horarios de Tempo Pedagdgicos Coletivos —
HTPC, proporcionado por diversas redes de ensino, em algumas diferindo na
nomenclatura, mas garantindo o espago do professor estudar e realizar
planejamento de suas agbes. Assim, poderdao ser importantes instrumentos de
pesquisa e contribuira para que um grupo que n&o tenha experiéncia com
alfabetizacdo possa construir alguns conceitos e a dimens&do que se inicia esse
trabalho.

Considerando os diversos contextos, as fichas devem ser adaptadas e
alteradas respeitando a comunidade local e suas especificidades.

A importancia das fichas esta em conduzir toda a dinamica da formagao
continuada, levando os professores a discussdo acerca praticas pedagdgicas no
tocante a avaliagao no ciclo de alfabetizagdo, sendo esse objetivo que as fichas se
comprometem: Refletir, modificar e atuar em uma pratica pedagogica mais dinamica

e dialogica.
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FICHA 1 — INVESTIGANDO OS ESTUDANTES
QUESTOES PROBLEMATIZADORAS
O que sabem os estudantes acerca da escrita? Como identificar os saberes dos

estudantes?

CONDUGAO PEDAGOGICA

O primeiro passo é fazer uma sondagem inicial com seus educandos por
meio da qual sera identificada as suas hipoteses da escrita.

Pelas pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1984), sabe-se que a crianga ja
pensa sobre a escrita antes mesmo da alfabetizacdo, isto €, a aquisicdo da
representacdo escrita se da por uma psicogénese, um processo de assimilacao e
acomodacado de novas aprendizagens, levantamento de hipoteses e resolugao de
problemas, muito antes de ingressarem na primeira série do ensino fundamental.

Como fazer a sondagem:

Escolha 4 palavras na ordem: 1 polissilaba; 1 ftrissilaba; 1 dissilaba e 1
monossilaba. Devem ser do mesmo campo semantico;

Crie uma frase com uma das palavras escolhidas para observar se ha
estabilidade na escrita;

Ao ditar as palavras para o aluno, nao separe as silabas. Dite-as devagar, de
forma clara, mas sem dar énfase a quantidade de silabas existentes na palavra;

Ao término da escrita de cada palavra, solicitar ao aluno que ele leia
apontando as letras e sinais correspondentes a fala.



Figura 1 — Exemplos de escrita pré-silabica

Escrita pré-silabica
Ha uma auséncia de relagao entre a
escrita e 0s aspectos sonoros da fala, isto
€, ndo existe busca de correspondéncia

entre as lefras & 0s sons.
Exemplo: CAMELO
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Fonte: https://prezi.com/bqurd1krQiil/hipotese-da-escrita/
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Figura 2 — Exemplo de escrita silabica com valor sonoro

Escrita silabica com valor

sonoro

Neste caso, as letras utilizadas pertencem
realmente, em todas ocasides, a silaba que se
tenta representar.

<

Exemplo: CAMELO
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Fonte: https://prezi.com/bqurd1krQiil/hipotese-da-escrita/
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Figura 3 — Exemplo de escrita silabica alfabética

Escrita silabica alfabética

Periodo de transigdo, no qual a crianga trabalha
simultaneamente com duas hipoteses

diferentes.

A escrita apresenta silabas completas e silabas
representadas por uma so letra.

Exemplo: CAMELO

KMELU
< i

0
>
=
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o

> =
= Im
S 1515
0 lp 10

0 |16
-

Fonte: https://prezi.com/bqurd1krQiil/hipotese-da-escrita/
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/ Escrita alfabética

As escritas sao construidas com base em uma
correspondéncia entre fonemas (sons) e
grafemas (letras).

o 9

Exemplo: CAMELO
KAMELU

CAMELU

I(AMEL?

CAMELO

Fonte: https://prezi.com/bqurd1krQiil/hipotese-da-escrita/
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FICHA 2 - INTERVENGCOES NECESSARIAS DURANTE AS ATIVIDADES
DIARIAS
QUESTOES PROBLEMATIZADORAS
Quais as intervengbes podemos fazer com os estudantes no processo de
alfabetizacdo? Que tipo de indagacédo é pertinente no momento da realizagdo da
hHipétese da escrita?

CONDUCAO PEDAGOGICA
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Magda Soares diz que o alfabetismo € “o estado ou condigdo de quem sabe
ler e escrever”.

Essa definicdo parece simples, porém o conceito de alfabetismo é muito
complexo, porque esse estado assumido pelo alfabetizado ndo € o uUnico nem
previsivel, na medida que envolve um grande conjunto de competéncias e
habilidades, tanto de leitura como escrita.

Alfabetizar envolve competéncias muito complexas do que simplesmente
decodificar simbolos;

O ideal é tomar a alfabetizagdo um processo eficiente junto com o letramento.

‘Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado € aquele individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo letrado,
individuo que vivem em estado de letramento, € ndo s6 aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e

escrita. Seguem alguns exemplos de intervengéo.

Dé a crianca as informacdes que pedir.

Ajude a fazer observagdes e comparagoes.

Ajude a identificar semelhangas e diferengas.

Peca-lhe que leia o que escreveu.

Incentive a escrever e a ler do jeito que ela acha que é.
Faga perguntas:

- Por que vocé escreve desse jeito?
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- Vocé acha que tem mais alguma letra?

- Por que vocé pdés esse a aqui?

- Por que aqui vocé escreveu a palavra desse jeito e aqui vocé escreveu de
outro jeito?

- As palavras tém um jeito s6 de escrever ou elas podem ser escritas de
varios jeitos?

- Se mudarmos a ordem das letras continua escrito a mesma coisa?

- Duas palavras diferentes podem ser escritas do mesmo jeito?
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FICHA 3 — MATERIAIS E TEXTOS DIVERSOS DO CONTEXTO SOCIAL

QUESTOES PROBLEMATIZADORAS: Qual é o material mais adequado

para o trabalho com letramento e alfabetizagao?

CONDUCAO PEDAGOGICA:

A escolha dos textos para alfabetizacdo € de suma importancia. Eles devem
ser claros, objetivos e inseridos no contexto social. Desde de muito cedo a crianga
esta em contato com a escrita por meio de toda a informacéo contida nas placas,
nos rotulos e nas informacdes do seu dia a dia, enfim na escrita viva do seu
convivio.

Lista com nome dos amigos

Agenda

Lista de supermercado

Leitura de placas

Rotulos

Pequenos poemas

Cartas

Bilhetes

Jornais

Revistas

Livros narrativos

Letras de musicas

Quadrinhos

Jogos

Sugestoes de atividades: a alfabetizacdo € um processo, e sua avaliagao

deve ser feita observando avangos significativos diarios.
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FICHA 4 - ATIVIDADES QUE CONTRIBUEM PARA O AVANCO NA
ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

QUESTOES PROBLEMATIZADORAS: Quais atividades oportunizadas para

0 avancgo da escrita? Em que momento devemos utilizar esse recurso?

CONDUCAO PEDAGOGICA:

Atividade recomendada para todos os niveis da hipotese da escrita.
Oportunizando desafios diferentes, pois os rotulos estdo presentes na realidade dos
alunos, fazendo com o que associem as letras do alfabeto.

Para a hipotese de escrita pré-silabica e silabica sem valor o alfabeto sera um
recurso para assimilar com os rotulos. Para o silabico com valor sera uma
oportunidade de avango pois a escrita das embalagens ira oportunizar a reflexao.
Para os silabicos alfabéticos e alfabéticos a escrita de frase e producido de
pequenos textos irdo oportunizar avangos significativos. (Os rétulos dependem da

regido de cada Estado).



Figura 5 — Atividade com a letra inicial de cada roétulo

Fonte: Elaborada pela Autora
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Atividade para alunos em fase da escrita com silabico valor sonoro, silabico
sem valor. Para aumentar o grau de dificuldade, podem ser propostas brincadeiras
ou outras atividades para que registrem outras palavras que comecem com a
mesma letra, que terminem com a mesma letra. Podemos fazer agrupamentos

produtivos e propor um bingo de palavras ou um desafio com palavras escondidas.

COMPLETE O QUADRO DE ACORDO
COM O QUE SE PEDE.

Dorites

Atividade sugerida para todos os niveis de hipotese da escrita, propondo
desafios diferentes, os estudantes silabico Alfabéticos poderao escrever frases e os
Alfabéticos produzirem um texto. A atividade contribui para que possamos conhecer

as preferéncias dos educandos. Fonte: Elaborada pela Autora.
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VAMOS LER?

DAS PALAVRAS QUE VOCE LEU, ESCREVA AQUELAS DE
QUE VOCE MAIS GOSTA.

Atividade dirigida para estudantes silabicos com valor sonoro.

Atividade dirigida para alunos silabico com valor sonoro, silabico alfabético e
alfabético. Ordenar textos auxilia na leitura oportunizando desafios diferentes. O
aluno que ja sabe ler tera o desafio de colocar na ordem os textos e depois fazer a
reescrita apoiando em sua memoéria. Fonte: Elaborada pela Autora.
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ORDENE O TEXTO

RECORTE O TEXTO E COLE-O
NA ORDEM CORRETA.

ALECRIM, ALECRIM

DOURADO

Fonte: Elaborada pela autora.
Atividade de leitura para ser realizada com alunos silabicos com valor sonoro

e silabicos alfabéticos.
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ATIVIDADE DE
LEITURA E ESCRITA.

FACA A LEITURA DAS PALAVRAS E MARQUE O
QUADRADO QUE ESTA COM O NOME DO DESENHO AO LADO.

PEIXE
PASSARO
PATO

CAMELO
CAVALO
CACHORRO

GATO
GALINHA

GOLFINHO

TATU

TUCANO
TARTARUGA

Sugestao de Atividade: Escrita Espontadnea para todos os niveis de hipotese

da escrita. Fonte: Elaborada pela autora.
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CRIE UMA FRASE PARA CADA
IMAGEM ABAIXO:

Atividade direcionada para o aluno alfabético, quando o mesmo nao
segmenta as palavras. Fonte: Elaborada pela Autora.
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SEGMENTACAO

ABAIXO TEMOS O NOME DE ALGUMAS
HISTORIAS QUE VOCE JA
CONHECE, MAS ELAS ESTAO
TODAS "GRUDADAS" VAMOS SEPARA-LAS
E DESCOBRIR O NOME DE CADA CONTO.

BRANCADENEVEEOSSETEANOES

ABELAEAFERA

JOAOEMARIA

CHAPEUZINHOVERMELHO

®

JOAOEOPEDEFEIJAO

WY
~

. Alfabetizar com Jogos € uma opgao muito favoravel para o estudante pois

&

i

desperta o seu interesse e concentragdo, s6 € recomendavel essas atividades

guando o aluno esta silabico Alfabético e Alfabético. Fonte: Elaborada pela Autora.
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CACA-PALAVRAS

DOS ANIMAIS

Fonte: Elaborada pela Autora.
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Proposta de Discussao: letrar ou decifrar cédigos?

Queremos ganhar em qualidade ou numeros? Propor a reflexdo do grupo.

Essa é a verdadeira questdao. Como ja vimos, alfabetizar letrando contribui de
forma significativa e eficaz para que o aluno possa ser sentido nas suas frases,
letras e mundo. Fazer com que os alunos se transformem em criadores de sentido,
segundo Rojo (2012), ofertando também os multiletramentos, o saber fazer nas
ferramentas/texto/praticas requerida, ou seja, garantir o alfabetismo necessario as
praticas de multiletramentos (ferramentas, textos e linguagens).

A amplitude do processo e a sua complexidade nos remete a um trabalho
muito dificil, porém n&o €, a rotina diaria e o habito de construir um roteiro, vai
mostrando uma nova forma de trabalhar com resultados significativos. Uma forma
divertida e diferente seria a gravagcado das leituras e socializagdo com os alunos,
poderiam ser leituras individuais ou em grupos para que os alunos pudessem avaliar

0 seu desempenho e aprimorar a sua leitura.
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FICHA 5- ORGANIZANDO A ROTINA DE SALA DE AULA. SUGESTAO PARA

SEMANA

QUESTOES PROBLEMATIZADORAS: Como construir uma rotina eficiente e

diversificada para o trabalho com Alfabetizacao e Letramento?

CONDUGAO PEDAGOGICA:

Segunda-Feira Terga- Feira | Quarta-feira | Quinta-Feira Sexta-Feira
Leitura de livro | Circulo de Lista com o
Circulo de Dialogo | em capitulos noticias nome dos Jogos
Registro de rotina. | feita pelo sobre o amigos. (aluno | Matematicos
professor. bairro. escriba)
Leitura
. Circulo de _ _ ]
Compartilhada: B Leitura de livro | Circulo de
. dialogo. ] -
Lista de Jogos em capitulos dialogo.
supermercado. Matematicos . feita pelo Escrita
Escrita .
A professor. espOntanea
espOntanea
Jogos com palavras
Leitura Texto Coletivo
. _ Leitura de Leitura _
Lista com o nome Compartilhada: | _ com auxilio
_ livro em Compartilhada: .
dos amigos Parlendas ] _ de figuras.
. capitulos Lista de
(professor escriba) | Jogo Stop em . Jogo de
feita pelo supermercado. o
grupos. adivinhas.
professor.
Producao
Texto _ .
Textual: alunos . Registro de Leitura de
Coletivo com
Leitura de livroem | ndo rotina. livro em
] . . auxilio de ) ] .
capitulos feita pelo | alfabetizados, . Alfabeto Movel: | capitulos feita
iguras.
professor. ditam e alunos Jg g Desafio nomes | pelo
ogo da
alfabetizados 9 dos amigos. professor.
Forca.
escrevem.

Fonte: Elaborada pela autora.
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Com essa sugestdo de rotina para o 2° ano do ensino Fundamental
contemplamos atividades diarias de alfabetizagdo considerando que podemos e
devemos trabalhar com todas as disciplinas dos componentes curriculares.

Lembrando que a rotina serve como alicerce da semana onde registraremos
todo o avancgo dos estudantes.

Essa rotina foi elaborada para facilitar a pratica pedagdgica do docente
quando é necessario promover a avaliacao dentro das atividades propostas por meio
da observacgao do avanco da escrita e leitura dos educandos.

Reflexdo: Elabore uma rotina baseada nas dificuldades e avangos dos
estudantes no qual possam refletir sobre a escrita. Reflitam sobre momentos que os

educandos terdo para construir os seus conhecimentos sobre suas hipoteses.



110

FICHA 6 — DIVERSIDADE DE ATIVIDADES

QUESTOES PROBLEMATIZADORAS: Qual a contribuicéo das atividades na

rotina escolar para os estudantes?

CONDUGAO PEDAGOGICA:

Considerando que a rotina escolar necessita ter agdes precisas, estaremos
discutindo sobre os tipos de atividades para incrementar o trabalho pedagdgico e
contribuir para que os estudantes possam avancgar em suas hipoteses.

Alguns exemplos de atividade segundo o Programa de Formacédo de
Professores Alfabetizadores Letra e Vida (2005) precisam constar na rotina do
docente de forma dinamica e sistematica. O primeiro conceito seriam as atividades
permanentes.

Atividades permanentes: sdo as que acontecem ao longo de um determinado
periodo de tempo, porque sao importantes para o0 desenvolvimento de
procedimentos, de habitos ou de atitudes. E o caso de atividades como: Leitura
diaria feita pelo professor, roda semanal de leitura, oficina de produgdo de textos.
(PROGRAMA DE FORMACAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES,2005,
p.13)

Com as atividades permanentes o docente ira oportunizar a criagdo de
habitos e rotina para que os estudantes possam aproveitar ao maximo das
atividades.

As atividades permanentes propostas dardo leveza para a rotina escolar
deverao ser feitas prioridades nas atividades diarias.

Segundo o Programa de Formacgdo para Alfabetizadores (2005) a deciséo
pedagogica deve estar relacionada com o objetivo da atividade proposta, na
intervencao do professor devera ter a intencionalidade para que além de oportunizar
momentos de reflexdo, possamos avaliar o educando. Nessa avaliagcao refletimos
sobre a definicdo de atividades sequenciadas:

Atividades sequenciadas s&o as planejadas em uma sequencia encadeada: o
que vem a seguir depende do que foi realizado (e aprendido) anteriormente. Por



111

exemplo: atividades para alfabetizar, para ensinar e produzir textos de um
determinado género, para ensinar ortografia ou o0 uso em certos recursos
gramaticais, entre outros. (PROGRAMA DE FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES, 2005, p13)

As atividades sequenciadas podem ser feitas partindo de um conto, uma
fabula, um tema gerador, com atividades que sejam complementares umas com as
outras.

Nas atividades sequenciadas podemos criar temas partindo do interesse dos
estudantes, s&o essas atividades diferenciadas que fazem da pratica pedagdgica
mais atraente para o educando.

Nesse tipo de atividade podemos criar exercicios e principalmente fazer com
gue 0os mesmos sejam realizados de forma clara e objetiva.

Aliada as atividades sequenciadas encontramos as atividades de
sistematizacdo, que sdo pertinentes aos conteudos trabalhados:

Atividades de sistematizacdo, embora ndo decorram de propdsitos imediatos,
tem relagao direta com os objetivos didaticos e com os conteudos: sao atividades
que se destinam a sistematizagcdo dos conteudos ja trabalhados. (PROGRAMA DE
FORMACAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES, 2005,p13)

E sistematizando o contetido que podemos obter avangos nas situacdes de
aprendizagens, a sistematizagao pretende chegar ao objetivo proposto organizando
os conteudos de maneira coesa para que o0s objetivos sejam alcangados nas
atividades.

As atividades de sistematizacdo sao importantes para a rotina escolar
principalmente para os alunos que possuem dificuldades em acompanhar o
conteudo.

Contando com essa sistematizacdo o professor consegue por meio das
atividades contemplar todos os educandos, por diversas vezes necessitamos de
atividades diferenciadas para a turma.

A sistematizacdo proporciona sempre uma revisdo dos conteudos

aprendidos de formas diferentes.
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Para dar continuidade a essa discussdo vamos refletir sobre as atividades
independentes que podem surgir durante a aula.

As atividades independentes sao o fator surpresa da aula onde o professor
por meio de um circulo de didlogo ou explanando um conteudo para a turma,
surgem outros assuntos outras ideias, sao atividades independentes:

As atividades independentes s&o aquelas que nao foram planejadas a priori,

mas que fazem sentido num dado momento. Por exemplo: em algumas
oportunidades, o professor encontra um texto que considera valioso e compartilha
com os alunos, ainda que pertenga a um género ou trate de um assunto que nao se
relaciona as atividades previstas para o periodo. E em outras ocasides, os préprios
alunos propbes a leitura de um artigo, um poema, um conto que tenha
impressionado e que o professor também considera interessante ler para
todos.(PROGRAMA DE FORMACAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES,
2005, p.13)

As situacbes dentro da rotina de sala de aula sdo surpreendentes e
inusitadas, percebemos como o0s estudantes reagem sobre diversos assuntos
quando promovemos situagbes de dialogo oportunizando momentos de fala e
escuta.

Os educandos participam ativamente do processo educativo principalmente
quando o seu interesse é abordado pelo professor. Trabalhar com a realidade dos
educandos promove uma aprendizagem de troca. Os estudantes aprendem com o
professor e o docente aprende com o educando.

Oportunizar as atividades independentes dentro da rotina escolar, valoriza o
estudante, tornando a sala de aula em um ambiente rico e inovador. A inovacao
também faz parte do trabalho com projetos onde o professor pode por um
determinado periodo ou até mesmo um ano letivo, trazer para as suas aulas a
riqueza de um trabalho voltado para projetos cuja definicdo tem como base explanar
o trabalho com esse rico recurso:

Os Projetos sédo situagdes didaticas em que o professor e os alunos se
comprometem com um propésito e com um produto final: em um projeto, as ag¢des

propostas ao longo do tempo tém relagdo entre si fazem sentido em fungdo do
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produto que se deseja alcancar. E o caso de atividades como jogral, dramatizacéo,
apresentacao publica de leitura, produgéo de livro, de jornal, de texto informativo e
outras similares. (PROGRAMA DE FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES, 2005, p13)

Como sabemos a diversidade ¢ inevitavel na sala de aula, pois o educador
lida com muitos saberes, fato que torna ainda mais interessante o desafio de
alfabetizar a todos. Utilizando as atividades propostas podemos incrementar projetos
que ao longo do tempo véo se tornando significativos para o estudante.

Alguns educandos sdo contemplados com diferentes metodologias,
trabalhando para a diversidade o docente alcanga objetivos e consegue desenvolver
diferentes respostas para o seu trabalho.

Lembramos que todas as escolas possuem um Projeto Politico Pedagogico
onde a esséncia da escola é construida e o docente deve se apropriar desse
documento, construido por todos, para levar esses conteudos de forma diferenciada

para a aula.
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FICHA 7- AGRUPAMENTOS PRODUTIVOS

QUESTOES PROBLEMATIZADORAS: Como Agrupar os estudantes de

forma produtiva? Quais os agrupamentos possiveis para o avango dos estudantes?

Conducao Pedagoégica:

Os agrupamentos permitem conhecer as habilidades que os estudantes
possuem em trabalhar em duplas, trios e até quartetos. Sob o meu ponto de vista, a
sala de aula primeiramente € um ambiente rico de saberes que os educandos
contribuem, e cabe ao professor fazer a reflexdo de quais grupos serao produtivos.
Precisamos nos atentar também aos comportamentos dos estudantes, fazer os
agrupamentos levando em consideracdo seus comportamentos, as vezes um
estudante mais calmo e outro mais agitado seriam a melhor opg&o para que possam
aproveitar a atividade.

Segundo o Programa de Formacgao de Professores Alfabetizadores (2005):

No caso das atividades cotidianas, entretanto, a pratica tem mostrado que o
trabalho em colaboragcdo é muito mais produtivo para aprendizagem dos alunos.
Esse tipo de agrupamento favorece que os alunos socializem os conhecimentos,
permitindo-lhes confrontar e compartilhar suas hipoteses, trocar informacdes,
aprender diferentes procedimentos, defrontar-se com problemas sobre os quais nao

haviam pensado.

As personalidades devem ser consideradas como critério na organizagao dos
grupos e das duplas, devemos sempre priorizar a questdo de afinidades para o
melhor andamento nas relagdes interpessoais

Sugestao de Agrupamentos Produtivos de acordo com a hipotese da escrita.
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Silabico Alfabético Alfabético

Alfabético Alfabético

Silabico sem valor Silabico com valor

Pré-silabico Silabico com valor sonoro
Silabico com valor sonoro Silabico alfabético

Essas sugestbes de agrupamentos sao voltadas para atividade de leitura e

escrita. (Fonte: Elaborada pela autora)
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CONSIDERAGOES ACERCA DO PRODUTO EDUCACIONAL

Toda elaboragao deste material € destinada para professores iniciantes que
precisam comecgar o processo de alfabetizacdo e letramento em sala de aula. As
atividades, voltadas para reflexdo da hipotese da escrita para estudantes que estao
nessa fase e utilizadas somente como um exemplo dos primeiros passos que 0O
docente pode dar em relagao a todo esse processo.

A Formacao continuada por meio de fichas formativas, serdo subsidios para
que os docentes possam atuar com intencionalidade.

A grande conquista desse produto, sera a reflexdo acerca da pratica
pedagogica, em que se construirdo suas impressdes e buscardo em conjunto,
respostas para as suas inquietagbes que surgirdo no decorrer do processo
formativo.

O trabalho de reflexdo em grupo proposto pelas fichas serdo de suma
importancia quando o docente se deparar com situagdes diversas do cotidiano, onde
buscara suprir as necessidades dos estudantes para sanar duvidas e auxilia —los no
avanco da hipétese da escrita.

Saliento que esse produto tem como objetivo além da reflexdo da pratica
pedagogica, dar sugestdes e indicar alguns caminhos para a realizagdo de um
trabalho eficiente com estudantes no periodo de alfabetizacao.

Toda a pesquisa realizada e as atividades propostas s6 serdo um inicio para
esse trabalho grandioso e seria de suma importancia que o processo seja todo
registrado por fotos e videos para que os estudantes perceberem o quanto
avangaram.

Cada ficha contribui para uma reflexdo diferente e ao mesmo tempo se
completam, pois cada assunto trabalhado ira nascendo outras indagagdes e
questionamentos.

Sugiro para enriquecer a formagao que todos possam contribuir com os seus

relatos e experiéncias mesmo que ainda sejam iniciantes.
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Gostaria de parabenizar todos os docentes que assim como eu, buscam cada
dia, serem melhores para os estudantes e com certeza os resultados serao
surpreendentes ao final do processo.

Discutir sobre a pratica pedagdgica € um momento rico de troca de ideias e
principalmente o conhecimento sendo partihado é certeza que podemos nos
enriquecer profissionalmente. Que todos possam usufrir e utilizar esse material e

principalmente aplica-lo em sala de aula.
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