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RESUMO

Este trabalho apresenta como tema central o desenvolvimento do ambiente
sociomoral em salas de aula do 9° ano do ensino fundamental de uma escola publica
da Baixada Santista — SP. Tem como objetivo descrever as condigbes do
desenvolvimento do ambiente sociomoral no que se refere a regras e combinados
voltados as relacdes interpessoais. Destaca-se a importancia de se estabelecer o
diadlogo para que ocorra a compreensao das regras e combinados, assim como as
consequéncias da sua quebra, visando promover a cooperag¢ao e a autonomia em
sala de aula. A metodologia adotada baseou-se em uma pesquisa qualitativa, além de
estudo descritivo dos relatos de oito docentes envolvidos na pesquisa. Foram
utilizados dois instrumentos na coleta de dados: caderno de ocorréncias e um
guestionario semiaberto. Os resultados demonstram que a estruturacdo do ambiente
sociomoral é um processo que requer debate de ideias e reflexdo sobre as relagdes
interpessoais. E importante que haja, por meio da dialogicidade, negociacées entre
docentes e discentes nos momentos de conflitos, oportunizando a constru¢do do
desenvolvimento do ambiente sociomoral e da autonomia. Diante dos resultados, foi
elaborada uma sequéncia didatica, como produto educacional, para os professores
do ensino fundamental. O objetivo do produto é auxiliar os professores em sua
formacéo inicial e continuada com arcabougos textuais, praticas e estratégias por meio
de uma sequéncia didatica que visa promover o desenvolvimento sociomoral e da
autonomia moral por meio da dialogicidade na construgao das relagdes interpessoais.

Palavras-chave: ambiente sociomoral; autonomia; relagdes interpessoais; pratica
docente; dialogicidade.



ABSTRACT

This work presents as central theme the development of the sociomoral environment
in classrooms of the 9th year of elementary school of a public school of Baixada
Santista - SP. It aims to describe the conditions of the development of the sociomoral
environment with regard to rules and combinations aimed at interpersonal
relationships. It highlights the importance of establishing the dialog so that the
understanding of the rules and combinations occurs, as well as the consequences of
their breach, aiming to promote cooperation and autonomy in the classroom. The
methodology adopted was based on qualitative research, as well as a descriptive study
of the reports of eight teachers involved in the research. Two instruments were used
in data collection: an occurrence notebook and a semi-open questionnaire. The results
show that the structuring of the socio-moral environment is a process that requires
debate of ideas and reflection on interpersonal relationships. It is important that there
are, through dialogicity, negotiations between teachers and students in moments of
conflict, providing opportunities for the construction of the development of the socio-
moral environment and autonomy. In view of the results, a didactic sequence was
developed as an educational product for elementary school teachers. The aim of the
product is to help teachers in their initial and continuing training with textual
frameworks, practices and strategies through a didactic sequence that aims to promote
socio-moral development and moral autonomy through dialogicity in the construction
of interpersonal relationships.

Keywords: sociomoral environment; autonomy; interpersonal relations; teaching
practice; dialogicity.
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1. INTRODUCAO

A educagdo sempre foi um tema presente em minha vida. Aos trés anos de
idade, lembro-me do meu pai trazendo chocolates para nés — minha irma Rubia e eu
(meu irmao ainda nao havia nascido) — quando retornava da faculdade. Cursava
Letras no Guaruja — SP, com grande sacrificio, pois moravamos em Cubatéo e era
muito dificil conciliar trabalho e estudo. Meu pai, Josué, trabalhava muito e, quando
estava em casa, vivia cercado de livros. As capas, letras e imagens sempre me
encantaram. Ficava imaginando o que aqueles livros tinham de tdo especial para o
meu pai ficar tdo encantado. Assim, o movimento transformador da educagéo me
envolvia cada vez mais, mesmo que ainda restrito ao ambiente familiar.

Aos poucos, percebi que minha mae, Mariluce, também estava se aproximando
dos livros. Durante o dia, lia, de forma voraz, os livros que meu pai trazia,
completamente compenetrada. Eu queria entender o que havia ali naquele monte de
palavras que tanto prendia a atencdo dos meus pais. Que poder tinha aquele objeto
capaz de fazer os dois entrarem em verdadeiro éxtase? Eu queria sentir o que eles
sentiam. Queria ler.

Quando tinha cinco anos e alguns meses, nos mudamos para Santos. Minha
mae estava gravida do meu irmdo Douglas (homenagem ao gramatico Douglas
Tuffano) e me matriculou direto no entdo chamado Jardim Il, na UME Eunice Caldas.
Finalmente, eu conheceria as letras e poderia ler todos os livros que quisesse. Estava
pronta para viver o verdadeiro éxtase. Todos 0s meus colegas ja estavam em
processo de alfabetizacdo. Aos seis anos e meio ja estava alfabetizada com letra
cursiva. Meus pais nos matricularam — eu e minha irma — no Liceu Sao Paulo. Na
€época, passei por entrevista com a Coordenacao, pois vinha de escola publica, e todos
os educandos para serem matriculados no “ensino primario” deviam estar
alfabetizados.

Gosto de enfatizar os fatos da minha infancia, pois foi a partir dai que surgiu o
encanto pela leitura e pelos estudos. Criancas gostam de brincar, e eu gostava de ler
e dormir. Os sonhos organizavam as leituras que eu fazia durante o dia. Eu vivia o
que lia.

Na terceira série, hoje segundo ano do Ensino Fundamental, fiquei em primeiro

lugar em um concurso de redacao de A Tribuninha, um suplemento de sesséo infantil
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de A Tribuna, o jornal de maior circulacdo na cidade de Santos. Naguele momento,
percebi que estudar era o que me faria feliz. Assim nasceu o desejo de me tornar
professora.

Nessa época, minha méae finalmente tomou coragem e se matriculou no curso
de Letras, na mesma faculdade em que meu pai havia se formado. Ela estudava com
muita dificuldade, pois ndo tinha com quem deixar os filhos. Meu pai trabalhava os
trés periodos. As vezes, minha mae me levava junto para assistir as aulas. Eu amava
passar os seus cadernos a limpo. Ao estudar, as palavras se conectavam como um
grande quebra-cabeca em minha mente.

Assim como em muitas familias, a crise financeira chegou a minha casa. Minha
irmé e eu tivemos que sair do Liceu S&o Paulo e fomos matriculadas em uma escola
publica da prefeitura de Santos. Além do choque de realidade devido as dificuldades
financeiras em casa, eu ainda enfrentava um ambiente escolar (colegas, costumes e
professores) diferente daquele a que estava acostumada.

Nesse momento de mudancas radicais, 0 meu encanto pelos estudos
desmoronou. Todo o conteddo que os professores ensinavam, eu ja sabia ou nao
entendia pelo excesso de bagunca na sala. Os docentes eram formidaveis, mas
mesmo com todas as tentativas de resgate, eu permanecia estagnada. Tenho poucas
lembrancas desses anos. Meu rendimento de aprendizado caiu consideravelmente, e
minhas notas mantinham-se apenas medianas. Aquela aluna exemplar do passado
encontrava-se sufocada por uma brusca nova realidade: crise financeira, separacao
dos pais e adolescéncia chegando. Essa situacdo permaneceu até a mudanca de
escola ao completara 82 série (atual 9° ano).

Aos quatorze anos, eu finalmente entrava no Ensino Médio. Participei de
processo seletivo denominado “vestibulinho” para conseguir uma vaga no Colégio
Primo Ferreira, uma Escola Publica do Estado com excelentes professores. Senti que
0 encanto pelos estudos renascia em mim. As palavras e a curiosidade ressurgiam
em meu caminho. Dizem que quando vocé esta feliz s6 atrai coisas boas. E foi o que
aconteceu. Amigos e docentes que conheci naquela época fazem parte de minha vida
até hoje. Além de ter nascido em um ambiente voltado para a educacéo, tive a
oportunidade de contar com a escola e os professores que fizeram grande diferenca

na minha trajetoria. Eles acreditaram em mim e no meu potencial.
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Sempre fui muito determinada em busca de desafios. Enquanto cursava a 32
série do Ensino Médio, consegui um emprego como vendedora na World Tennis, loja
de calcados, que mesmo nado sendo da area da educacédo, trouxe-me conhecimentos
gue influenciaram toda minha carreira profissional. Trabalhei trés anos nessa
empresa.

Aos dezessete anos de idade, ingressei no curso de Letras na Universidade
Catélica de Santos (UNISANTOS), contrariando minha familia. Meus pais queriam que
eu fizesse Direito, temendo o caminho que a educagao estava seguindo (foi no ano
seguinte a implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
momento em que educacao passava pela turbuléncia dos novos rumos, saindo do
tradicional). No entanto, eu ndo imaginava exercendo outra profissdo. Ser professora
era meu sonho. O primeiro passo comecava ali, na Universidade.

Apos lidar com tantos anseios, tive a primeira experiéncia como professora
eventual em uma escola estadual de Santos. Aos dezenove anos, meu sonho estava
se tornando realidade. Felicidade ou desespero? Desespero! Foi uma experiéncia
traumatica. Era uma escola no centro da cidade com um publico apresentando os mais
diversos tipos de problemas sociais e familiares. Além disso, a gestdo nao era atuante
em relacdo aos problemas de relacionamentos dentro da escola. Os professores
estavam desgastados, tentando ensinar e ajudar aos discentes.

Eu chorava todos os dias, questionando-me o tempo todo se estava no caminho
certo, tentando encontrar respostas e solucdes para tal situacao.

A direcdo da escola me atribuiu aulas de reforco que eram no contraturno.
Nesses momentos, buscava auxiliar os discentes em suas dificuldades e tentava
compreender um pouco mais as suas reais necessidades. Percebia que grande parte
tinha problemas de relac6es familiares, docente-discente e entre os préprios colegas.
A comunidade escolar ndo estava conseguindo lidar com algumas diversidades e o

ambiente sociomoral ndo era trabalhado. Dentro dessa 6tica, Libaneo enfatiza:

A prética escolar, assim, tem atras de si condicionantes sociopoliticos que
configuram diferentes concep¢bes de homem e de sociedade e,
consequentemente, diferentes pressupostos sobre o papel da escola,
aprendizagem, relacbes professor-aluno, técnicas pedagodgicas, etc.
(Lib&neo, 1985, p.3)
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Devido a questdes administrativas da Diretoria Regional de Ensino, essa escola
foi fechada no ano de 2006.

No ano seguinte, permaneci firme no meu objetivo profissional e resolvi
procurar outra escola para lecionar. Comecei a trabalhar em uma escola estadual no
municipio de Cubatdo. Formei-me em 2002, aos 21 anos. Permaneci quatro anos
nessa escola, que apresentava desafios como qualquer outra, e fui acolhida pela
equipe gestora, professores e discentes. No entanto, sentia que queria mais. Eu tinha
uma carreira profissional pela frente e precisava tentar novas perspectivas.

Foi quando comecei a trabalhar em S&o Paulo, em uma empresa que vendia e
distribuia software educacional para o ensino de inglés. Tinha contato com as grandes
escolas e universidades da cidade para a divulgacdo de um ensino tecnologico. Em
2008, fui nomeada no concurso do Estado como professora de Lingua Portuguesa.
Conciliava o trabalho na empresa e na escola.

Passei por um novo impacto de realidade. Durante o dia lidava com as escolas
de alto padrao e, a noite lecionava na periferia. Questionava qual era 0 meu papel na
escola. Enfrentava assim um desafio diario. Aqueles educandos precisavam de
oportunidades, e a sala de aula era o0 caminho. As ideias de Perez Gomez (2008) vém
a minha mente:

Para ndo sucumbir, ao longo do discurso, no terreno facil de um otimismo
ingénuo, proprio de posicoes idealistas, convém partir de uma constatacéo
amplamente aceita: a escola como instituicdo social, que cumpre funcdes
especificas e restringidas, mas ndo pode compensar as diferencas de uma
sociedade de livre mercado provoca, dividida em classes ou grupos com

oportunidades e possibilidades econémicas, politicas e sociais bem desiguais
na pratica (Gomez, 2008, p.22).

A escola que escolhi ficava em um bairro extremamente violento chamado
Jardim Angela. N&o conhecia a imensiddo de S&o Paulo e as diversas nomenclaturas
dos sub-bairros. Vivia os extremos das classes sociais e sentia o impacto da
desigualdade social na pratica. Precisava me reinventar profissionalmente e
pessoalmente o tempo todo. Eu tinha a oportunidade de fazer a diferenca na sala de
aula e ndo sentia um olhar solidario dos professores, que tampouco usavam o0

ambiente sociomoral na aprendizagem. Permaneci nessa escola por um ano.
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No ano seguinte, por questdes de trajetos dos meus empregos, pedi remocao
e fui lecionar em uma escola préxima de minha residéncia. Eu morava proximo a
Universidade de S&o Paulo (USP), onde pude ter contato com novos conhecimentos
e fazer cursos de Latim e Gestao do Curriculo que me abriram os horizontes. Estava
na hora de tomar uma decisdo: dedicacao total a educacéo ou foco da carreira em
vendas na area educacional. Novamente segui meu sonho, mesmo com uma grande
diferenga salarial, segui meu caminho exclusivamente voltado para a Educacao.
Nesse mesmo ano, conheci meu marido e me casei, e apesar de nao fazer parte da
area da educacao, sempre apoiou as minhas decisdes.

Foi entdo que arrisquei e quis fazer parte da coordenacdo pedagogica da
escola em que eu lecionava. Acredito que essa experiéncia foi o umbral do
amadurecimento profissional, tornando-se uma vivéncia enriquecedora. A escola era
da periferia da cidade na zona oeste que fazia divisa com dois municipios da grande
Séo Paulo. Tive uma gestdo muito parceira, ao experimentar no trabalho cooperacéao,
empatia e gestdo democratica. Os professores eram muito unidos e criticos. A grande
maioria “vestia a camisa da escola”.

Nessa funcdo tive a certeza da minha escolha. Sentia-me realizada em
vivenciar a realidade de uma escola com problemas de grande resisténcia por parte
dos discentes em seguir as regras de convivéncia e as relacdes respeito matuo, o que
me levou a busca de compreender os elementos que conduziam ao desenvolvimento
de um ambiente s6cio moral.

As experiéncias cotidianas mostram o quanto ainda existe a “resisténcia” da
comunidade escolar em desenvolver um ambiente sociomoral que leve a construcao
da autonomia dos educandos. Muitos educadores ainda acreditam que as “relagbes
de respeito vém de casa” e sao resistentes quanto ao papel da escola na construgao
da autonomia moral do educando. A instituicdo escolar tem que se pautar em projetos
gue acolham e desafiem a comunidade escolar desenvolvendo o juizo moral e
valorizando os relacionamentos humanos. Essa funcdo me fez aprimorar meu olhar
solidario e perceber o quanto o ambiente sociomoral contribui para o interesse
pedagdgico e, consequentemente, para a aprendizagem dos educandos.

A cidade de Sé&o Paulo constitui uma terra de oportunidades, mas sentia falta
da minha cidade natal e resolvi voltar para Santos. Em 2014, saiu a remog¢ao para a

Diretoria de Santos e participei de um processo seletivo para o Ensino Integral.
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Aprendi muito nessa escola. As premissas do Ensino Integral sdo pautadas nos
guatro pilares da educacao por exceléncia — aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser — visando ao aprendizado cognitivo e as
relagbes humanas com um olhar voltado para o protagonismo e a autonomia.

O programa propde que se lecione uma area especifica de conhecimento, no
meu caso a Lingua Portuguesa, e uma disciplina diversificada denominada Projeto de
Vida. Dentre todas as mudangas, comecei a me inscrever em muitos cursos de
formacéo oferecidos pela Escola de Formacéo e Aperfeicoamento dos Profissionais
da Educacéo (EFAPE), em busca de uma formacao continua.

Essa pratica mudou a minha visdo. Comecei a entender a importancia do uso
das competéncias socioemocionais na formacao integral do discente. A proposta
desse ensino € o oposto de um conteudo programatico num formato de educacao
bancéaria (Freire, 2006). Visa preparar um estudante protagonista, solidario e
competente em todas as areas de sua vida. Fiquei dois anos no sistema de Ensino
Integral.

No ano de 2015, matriculei-me em Pedagogia pela Faculdade de Carapicuiba
— SP. Sai do Ensino Integral para enfrentar um novo desafio. Fui convidada a trabalhar
na Coordenacdo Pedagodgica do Ensino Fundamental em uma escola estadual do
municipio de Santos.

No ano de 2017 conclui, no primeiro semestre, a segunda graduacdo em
Pedagogia. No mesmo ano, surgiu a oportunidade de exercer o cargo de diretora de
escola no municipio do Guaruja. Foi mais uma experiéncia apaixonante e de grande
crescimento profissional. Estar a frente de uma escola, auxiliando docentes,
funcionérios, discentes, pais e comunidade é uma tarefa que exige maturidade,
resiliéncia e olhar solidario. O ser humano € complexo, e ser um bom gestor sempre
leva a pensar no coletivo, desenvolvendo no estudante habilidades para sua formacgéo
humana e social.

Senti a necessidade de compreender um pouco mais sobre Legislacdo e as
Politicas Publicas, fazendo uma pds-graduacédo em Direito Educacional, concluida no
ano de 2018. Acredito ser muito importante a formacéao profissional do educador estar

pautada de forma ampla e atualizada.
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Nesse mesmo ano, fui nomeada no concurso da Prefeitura de Santos e tive que
sair da direcao no cargo de designacédo por conta do acumulo de cargo. Nessa fase,
lecionei em duas redes de ensino: no estado e na prefeitura. Nesse caminho, participei
de um Projeto na EJA pela prefeitura chamado Box Maker, que é pautado na Cultura
Maker - do it yourself — faca vocé mesmo. O objetivo desse projeto é incentivar o
protagonismo, valorizando a autoestima para uma aprendizagem significativa,
baseada na solucéo de problemas.

A Educacéao de Jovens e Adultos tem uma grande diversidade de educandos e
lida com necessidades especiais. Senti a necessidade de entender a Educacéo
Especial e as suas diversidades. Foi entdo que me matriculei em outra pés-graduacao:
Educacdo Especial e Inclusiva, com énfase em Deficiéncia Intelectual e Mdltipla,
concluindo a mesma no primeiro semestre de 2020.

No limiar da busca pela reflexdo e pelo desafio, no ano de 2021, tive a
oportunidade de exercer a funcdo de diretora de escola em uma escola publica
estadual localizada no municipio de Santos. Atualmente, fui nomeada no concurso
publico no municipio da estancia balnearia de Praia Grande, tendo pedido exoneracéo
do servico publico estadual, apds atuar 9 anos como professora da disciplina Lingua
Portuguesa.

Acredito que a educacdo é um movimento em espiral que nos leva a aprender
e a recomecar constantemente. “Ensinar’ na gramatica € um verbo transitivo direto (o
complemento ligado ao verbo diretamente) e na pratica esta sempre ligado a uma

série de reflexdes para uma formacédo humana. Para Freire (2007, p. 8),

Se acdo e reflexdo, como constituintes inseparaveis da praxis, sdo a maneira
humana de existir, isto ndo significa, contudo, que néo estdo condicionadas,
como se fossem absolutas, pela realidade em que estd o homem.

Temos que agir e refletir constantemente sobre nossas praticas, ndo ter medo
de arriscar e sair da zona de conforto diante dos conflitos. E preciso ter autonomia,
autogestdo, agir diante das diversidades e primar por solu¢cdes dos desafios. Para
Araujo (2008), os educadores, conscientes em relacdo aos conflitos, deveriam mudar
a perspectiva de seus olhares e préticas, buscando compreendé-los como um

conteudo essencial para a formacdo psicologica e social dos seres humanos, e
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encarar o desafio de introduzir o trabalho sistematizado com conflitos do dia a dia das
salas de aula.

Hoje me encontro em uma unidade escolar em que os lagos de alguns docentes
estdo sendo tecidos novamente em relagdo aos discentes. A escola tem grande fluxo
de contratacao de professores, sendo a minoria de docentes efetivos concursados ou
em cargos que nao exercem a fixacdo de sede, ocasionando pouco vinculo, o que
restringe a alguns educadores o real pertencimento a unidade escolar.

As relacOes interpessoais e sociais em um ambiente sociomoral devem ser
reciprocas. Quando ndo existe didlogo no convivio interpessoal, o ambiente
sociomoral encontra dificuldade para o seu desenvolvimento, de forma autbnoma, por
parte do educando. Os desafios na unidade escolar sdo constantes, mas os que mais
instigam a pesquisa sdo aqueles relacionados a funcdo da escola estar limitada
somente ao ensinar o estudante, ou seu papel vai além, apoiando-se nas habilidades

e competéncias nas diversas areas do conhecimento?

1.1. Problema da Pesquisa

Como ocorre o desenvolvimento do ambiente sociomoral no que se refere a
regras e combinados voltados as relagfes interpessoais, em salas do nono ano do

ensino fundamental, de uma escola publica da Baixada Santista - SP?

1.2. Justificativa

A chegada do virus denominado Covid-19 — com grande incidéncia de
mortalidade — disseminou-se inesperadamente e mudou a rotina da populacéo
mundial. Para que houvesse o controle da doenca, as pessoas se privaram de sua
liberdade, ficando em quarentena para protegerem suas vidas e de seus familiares. O
mundo, de uma forma geral, tentou se equilibrar socialmente, emocionalmente e
cognitivamente em prol da preservacao da vida.

Em tempos de pandemia, ressignificar o ensino em formato remoto causou
inicialmente um certo desconforto e trouxe inseguranga para todos os envolvidos no

processo.
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A continuidade de adequacdo aos conteudos e as relacdes sociais se fez
necessaria diante do desenvolvimento do ambiente sociomoral na construcdo da
autonomia moral, formada pela humanidade ao longo da histéria.

No limiar da busca pela reflexao e pelo desafio, no ano de 2022, passou-se por
constantes transformacbes em nossa sociedade e uma delas foi a questdo da
convivéncia com o outro. O mundo viveu um colapso sanitario com a pandemia do
Covid19, que mudou o comportamento e as atitudes dentro do cenario das relacdes
de uma convivéncia saudavel. Diante das dificuldades dos dilemas reais de
convivéncia em face ao ambiente sociomoral, deu-se a necessidade de retomar a
analise do delineamento do convivio interpessoal e social. Em que condi¢bes essas
relacbes poderiam ser tecidas diariamente? Como seria possivel lidar com a
construcdo de um discente autbnomo moralmente?

Os problemas da convivéncia interpessoal se apresentaram como uma das
maiores adversidades nas instituicbes escolares, refletidas diretamente em sala de
aula e na construcdo do ambiente sociomoral, ao se retornar para as atividades
presenciais, apos o isolamento causado pela Covid 19.

Sabe-se que o ambiente sociomoral € uma condi¢do para a autonomia moral
do educando e ao mesmo tempo representa um desafio quanto a sua implantacdo na
escola. Este ambiente se constitui de todas as relacdes interpessoais formadoras das
experiéncias escolares das criancas, incluindo as relacbées com o professor, com
outras criangas, com os estudos e com regras (Devries; Zans, 1998).

Diante das dificuldades e dilemas de convivéncia, as regras, combinados e a
convivéncia interpessoal tém se mostrado um dos caminhos para a construcédo do
ambiente sociomoral (Piaget, 1932/1994). A pratica do ambiente sociomoral na
construcéo da autonomia moral, com base no convivio interpessoal, € um instrumento
e ao mesmo tempo um desafio. Enquanto a educacdo perpassa o caminho do
autoconhecimento e da autonomia do seu proprio desenvolvimento, o ensino
tradicional ainda permanece inerte e resistente aos sinais da necessidade dessas
mudancas.

Araujo (2007, p.35) reflete sobre a tematica: “Se a escola e a sociedade
propiciarem possibilidades constantes e significativas de convivio com tematicas
éticas, havera maior probabilidade de que tais valores sejam construidos pelos

sujeitos”.
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Este tema é proposto com o intuito de ressaltar que as rela¢des interpessoais
e a construcéo da autonomia sempre estiveram presentes no cotidiano escolar, mas
todo o tempo trabalhadas de forma subentendida, sem o preceito tedrico e reflexivo.
No entanto, as relacdes e 0 juizo moral passam por desafios diarios que exigem
comportamentos e acfes, diante das circunstancias em busca do equilibrio e de
justica.

A compreensao da influéncia das regras e combinados e do convivio
interpessoal como facilitadores ao desenvolvimento do ambiente sociomoral visa
procedimentos que viabilizem as indagages dialéticas e democréticas, contribuindo
para a concepc¢éao da autonomia do discente em sala de aula.

Ao estimular dialogicamente o0s conhecimentos implicitos, regras de
convivéncia, habitos reflexivos, valores éticos e atitudes sociais que remetem a
criticidade, acbes cidadas e participativas em toda a sua extensdo humana e
cotidiana, havera repercussao na construcdo da personalidade ética do individuo,
viabilizando o convivio interpessoal harmonioso, pois a escola tem um papel que vai
muito além dos “muros conteudistas”. o estimulo as relacbdes sociais e éticas do
individuo.

A justificativa deste trabalho refere-se a como as regras e os combinados
baseados em um ambiente sociomoral na construcdo da autonomia estao
intrinsicamente ligados, no convivio interpessoal, nas salas de nono ano do ensino
fundamental.

Os questionamentos que conduzem o interesse deste estudo foram pautados
na experiéncia pessoal diante da necessidade de enfatizar a importancia do ambiente
sociomoral como condi¢do indispensavel para escolhas — existenciais, pessoais e
sociais — que o estudante leva por toda a vida como individuo.

A literatura consultada alinha-se com as pesquisas epistemolégicas do autor
Jean Piaget (1932/1994) e em consonancia harménica com outros pesquisadores, tais
como La Taille (1996), DeVries e Zan (1998), Vinha et al. (2016), Araujo (2008), Menin
(1996).

O produto elaborado € uma sequéncia didatica sobre o desenvolvimento
sociomoral e da autonomia moral por meio do didlogo para os docentes do ensino

fundamental.
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O presente capitulo — Introdugéo — traz o problema da pesquisa, bem como a
justificativa do estudo realizado.

O segundo capitulo apresenta o objetivo geral e objetivos especificos da
pesquisa realizada.

Na sequéncia, no Capitulo 3 — Tecendo os Fios do Desenvolvimento do
Ambiente Sociomoral — aborda o ambiente sociomoral como um direito de todo
cidadéo, a dialogicidade do desenvolvimento do ambiente moral, e discorre sobre a
nocéao de justica e sancao.

O Capitulo 4 — As Relacdes Interpessoais e 0 Ambiente Sociomoral em Sala
de Aula — é reservado as discussdes sobre o dialogo como fio condutor do
desenvolvimento do ambiente sociomoral e o convivio Interpessoal construido como
base para reflexdo. Aléem disso, o capitulo aborda a questdo da sala de aula como
espaco para promocao do diadlogo no convivio interpessoal, gerando reflexdo para que
haja o cumprimento das regras e combinados.

O Capitulo 5 — Percurso Metodologico, apresenta-se o delineamento da
metodologia empregada, a area de realizacdo da pesquisa, 0s participantes e
instrumentos envolvidos, além do procedimento de coleta e analise de dados.

O Capitulo 6 — Resultados e Discussao — traz a analise dos dados a partir do
gue foi estudado sobre a implementacdo e o desenvolvimento do ambiente
sociomoral, além da analise do Caderno de Ocorréncias.

Logo apos, é apresentado as Consideracdes Finais, o Produto, as Referéncias,

0s Anexos e 0 Apéndice que compdem deste estudo.
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2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral

» Descrever as condi¢cdes do desenvolvimento do ambiente sociomoral no que se
refere a regras e combinados voltados as relagdes interpessoais, em salas do nono
ano do ensino fundamental, de uma escola publica da Baixada Santista - SP.

2.2. Objetivos Especificos

* Elucidar quais sdo os momentos em que ocorrem a quebra de regras focadas na
convivéncia interpessoal em sala de aula do nono ano do ensino fundamental de uma

escola publica da Baixada Santista-SP.

* Identificar quais séo as acoes realizadas pelo professor diante da quebra de regras

e combinados voltados a convivéncia interpessoal das relacées em sala de aula.

» Analisar a intervencao docente apds a quebra de regras e combinados voltados a
convivéncia interpessoal, na perspectiva de um ambiente sociomoral, na construcéao

da autonomia do estudante.

» Elaborar um produto educacional que auxilie o desenvolvimento do ambiente

sociomoral, em sala de aula, no ensino fundamental.
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3. TECENDO OS FIOS DO DESENVOLVIMENTO DO AMBIENTE
SOCIOMORAL

3.1. Ambiente Sociomoral —um direito de todos

A Constituicdo Brasileira de 1988 garante no artigo 5° que: “Todos séo iguais
perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranga e a propriedade” e complementa no artigo 206 sobre o0s
principios de igualdade e permanéncia na escola, pluralismo de ideias e garantia do
padrdo de qualidade (Brasil, 1988). A educacao publica € direito de todos, o ensino
deve ser com oferecimento amplo e com o preceito de qualidade, no entanto é
importante elucidar o desenvolvimento humano como parte da formacao integral do
estudante, ndo se restringindo apenas ao fator cognitivo.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental sdo diretrizes
elaboradas por educadores especialistas que tém o intuito normatizar alguns aspectos
fundamentais do contexto escolar (Brasil, 1998). No eixo da transversalidade, tratam
de temas distintos tais como — respeito mutuo, justica, diadlogo, solidariedade e
dignidade — a serem trabalhados nas instituicdes escolares, que por muitas vezes nao
sdo explorados em conjunto em sala de aula.

De acordo com os PCNs, “[...] educagdo em diregdo a autonomia significa
considerar as criangas como seres com vontade propria, capazes e competentes para
construir conhecimentos, e, dentro de suas possibilidades, interferir no meio em que
vivem” (Brasil, 1998, v.2, p.14). O papel da convivéncia no contexto escolar é
promover um ambiente que construa o desenvolvimento do juizo moral com o objetivo
de facilitar que a heteronomia transcorra para a autonomia com respeito e
reciprocidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais, em especial nos Temas Transversais
(Brasil, 1998, p.14), enfatiza que a “passagem da heteronomia para a autonomia
sup0e recursos internos (afetivos e cognitivos) e externos (sociais e culturais)”, sendo
imprescindivel o entendimento do convivio para que haja o gerenciamento das agfes

e julgamentos baseados na no¢ao da reciprocidade e da cooperag¢do em consonancia
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ao bem comum “usufruindo de gradativa independéncia para agir, tendo condigdes de
escolher e tomar decisdes, participando do estabelecimento de regras e sangdes.”

A Constituicdo Brasileira de 1988 garante no artigo 5° que todos séo iguais
perante a lei sem qualquer tipo de distincdo “Todos sdo iguais perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade” e complementa no artigo 206 sobre os principios de
igualdade e permanéncia na escola, pluralismo de ideias e garantia do padrao de
gualidade (Brasil, 1988).

A educacdo publica é direito de todos, o ensino deve ser com oferecimento
amplo e com o preceito de qualidade, no entanto é importante elucidar o
desenvolvimento humano como parte da formacéo integral do estudante.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental sdo diretrizes
elaboradas por educadores especialistas que tém o intuito normatizar alguns aspectos
fundamentais do contexto escolar (Brasil, 1998). No eixo da transversalidade, trata
por temas distintos tais como, respeito mutuo, justica, diadlogo, solidariedade e
dignidade a serem trabalhados nas instituicbes escolares, que por muitas vezes nao
sdo exploradas em conjunto em sala de aula.

De acordo com os PCNs “educacdo em direcdo a autonomia significa
considerar as criangas como seres com vontade propria, capazes e competentes para
construir conhecimentos, e, dentro de suas possibilidades, interferir no meio em que
vivem.” (Brasil, 1998, v.2, p.14). O papel da convivéncia no contexto escolar é preciso
gue haja um ambiente que construa o desenvolvimento do juizo moral para que a
heteronomia transcorra para a autonomia com respeito e reciprocidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais, em especial nos Temas Transversais
(Brasil, 1998, p. 14) enfatizam o processo de transicdo da heteronomia e autonomia
no papel da escola na “passagem da heteronomia para a autonomia supde recursos
internos (afetivos e cognitivos) e externos (sociais e culturais)”’. Evidenciam o convivio
para que haja o gerenciamento das acbes e julgamentos baseados na nocao da
reciprocidade e da cooperagcdo em consonancia ao bem comum “usufruindo de
gradativa independéncia para agir, tendo condi¢cdes de escolher e tomar decisoes,

participando do estabelecimento de regras e sancgdes”.
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3.2. O Desenvolvimento do Ambiente Sociomoral

Conhecer a si mesmo e se relacionar é definir algo em relacdo ao outro, pela
sua posicdo ou lugar, por aquilo que estd entre os dois, ndo somente nele, mas
também no outro. Um dos desafios € o aprendizado na perspectiva dindmica do olhar
0 outro, ao usar as estratégias, 0s objetos e 0 modo como se organiza na vida social
e escolar.

Para Menin (1996), existe a indagacao do que é ética, ou moral, e como coloca-
las nas escolas. A questdo central do convivio harmonioso € a de responder a
pergunta: o que nos obriga a sermos bons? Com o intuito de estimular o convivio
interpessoal, existe a ponta do fio que tece a implementacdo do desenvolvimento de
um ambiente sociomoral com a constru¢cdo da autonomia baseada nas regras e

combinados.

O desenvolvimento moral é influenciado pelas emocdes, pelos juizos morais,
pela capacidade de inibir condutas antissociais e pela capacidade de iniciar
condutas valorizadas como morais. [...] A moralidade é algo bem mais amplo
do que saber quais sdo as boas leis, as normas justas ou como se deve agir
numa determinada situacdo; a moralidade implica em refletir o porqué seguir
certas regras ou leis e ndo outras, muito mais do que simplesmente obedecé-
las (Vinha; Tognetta, 2000, p. 38).

Em relacdo a moral, Piaget (1932/1994, p. 23) a define como “um sistema de
regras” e enfatiza que “a esséncia de toda moralidade deve ser procurada no respeito
que o individuo adquire por essas regras”. Diante dessa o6tica piagetiana, entende-se
gue a moral € um conjunto de regras obtidas na sociedade, comportamentos ou
educacédo, que conduz as ac¢les do individuo, analisado no eixo de intencdo e o
guanto o cumprimento dos combinados, realizados por meio do dialogo, encontra-se
nessa relacao interpessoal.

Ao enfocar a concepcdo de ambiente sociomoral, é necessario desmembrar
seus significados e reintegra-los, para auxiliar a compreensdo do entrelacamento de
seus elementos. A moral refere-se a um conjunto de regras e principios que regulam
a convivéncia nas relacbes dos sujeitos, englobando a relevancia social e a
sociabilidade entre os individuos.

O desenvolvimento do ambiente sociomoral fundamenta-se na regulacdo dos
principios das relacdes interpessoais e na capacidade de cooperagdo que envolve o

ambiente da sala de aula.
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Diante das questbes que permeiam o desenvolvimento moral, Piaget
(1932/1994) discorre em sua andlise o delineamento do pensamento infantil diante de
cenarios que abrangem situacdes morais. Por meio desse estudo, o autor evidencia
trés fases morais, iniciando pela anomia que caminha para o que é exterior ao sujeito,
a heteronomia, e a terceira que é direcionada pela reflexdo das acdes e juizos, a
autonomia. Essas premissas apontam para a importancia da compreenséo de cada
uma delas, incluindo a necessidade de conceitua-las.

As reflexdes que concernem aos estudos da moralidade, elencados por Piaget
(1932/1994), conduzem a compreensdo dos comportamentos dos adolescentes,
tendo como ponto de partida b o prisma do eixo interacionista. Lawrence Kohlberg
(1992, apud Menin, 2003) também se baseia no mesmo principio dos estudos
piagetianos, ao analisar a educagéao e os preceitos da moralidade.

Um marco conceitual elencado nas teorias de Piaget sobre epistemologia
genética serve como eixo para muitas pesquisas acerca da moral e do
desenvolvimento cognitivo. Com base nesse principio, a publicacdo O juizo moral na
crianca, e suas ramificacées posteriores a Piaget (1932/1994) tém levado a reflexdes
e a fomentacao de praticas pedagogicas, que visem ao desenvolvimento sociomoral
acerca da moralidade humana.

Os estudos piagetianos inferem que o0s jogos de regras S0 um processo
propicio a analise da moral e as dimensdes de seu desenvolvimento. Ao se enfatizar
0 nucleo da moral, sdo identificados trés comportamentos intrinsecos: 0s
sentimentos, as acdes e 0s juizos. No entanto, Piaget (1932/1994) se dedicou ao
aprofundamento do juizo moral, como 0s sujeitos pensam, os julgamentos das
situacbes morais e como as regras sdo colocadas no momento de sua execucao,
levando a consciéncia moral.

Para Piaget (1932/1994), a moral esta diretamente ligada ao respeito das
regras, associando-a ndo somente ao cumprimento de uma regra, mas sim a
consciéncia da mesma. A obediéncia e a pratica da regra por si s, em formato de
reproducao, ndo norteiam a reflexdo sobre a regra.

Em contrapartida, no momento em que o sujeito € encorajado ao cumprimento
das regras, por meio de uma abordagem reflexiva, torna-se capaz de elaborar novas
regras e analisar as ja existentes de forma critica em relacdo a como elas estédo sendo

aplicadas.
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Nesse sentido, Vinha e Tognetta (2000) refletem sobre como as normas e
valores sdo exteriorizadas nos diversos conflitos que ocorrem no cotidiano escolar,
tais como regras em sala de aula, conduta dos estudantes e relacdes interpessoais, 0
gue torna o docente alguém que esta sempre mediando a moralidade, mesmo sem
perceber, ja que este é um aspecto intrinseco as relagdes entre as pessoas.

Em consonéncia com as andlises de Kant e Piaget, as autoras enfatizam que
uma das premissas relacionadas a probleméatica da educacao hoje é a formacao plena
e aprofundada dos que séo responsaveis pela sua implementacéo, pois ainda existem
acdes que sao tomadas diante de “trabalhos pedagdgicos” com base no senso comum
e ndo em estudo cientifico consolidado.

Segundo Piaget (1973, p. 40), “A sociedade mesma constitui, por outro lado,
um sistema de intera¢des, comecando com as relagdes dos individuos dois a dois e
se estendendo até as interagdes entre cada um deles e o conjunto dos outros [...]".

A percepgéo da autonomia influi substancialmente em toda a sociedade com
equilibrio nas relacdes, por meio do convivio interpessoal, e sobre todos os atores
envolvidos. Diante do cenario da sala de aula, as relacdes interpessoais exercem uma
dimensao potencializada nas familiaridades do juizo moral, atuando diretamente no
desenvolvimento sociomoral. Compreender e refletir sobre as regras e os combinados
entre educadores e educandos podem potencializar resultados positivos em sala de
aula, ou seja, desenvolver um ambiente facilitador das relacbes interpessoais,
favorecendo a autonomia moral.

Faz parte do processo educacional reconhecer as habilidades sociais e todas
as modificacbes que elas sofrem de acordo com o contexto em que estéo inseridas,
visando a melhoria da sua funcionalidade na formacdo do individuo, ndo de forma
estatica, mas sim em sua relacédo interpessoal de acordo com o desenvolvimento
sociomoral. A interagéo social dos discentes promove e amplia o desenvolvimento das
capacidades intelectuais por meio da compreenséao, despertando o aperfeicoamento
individual do educando na area das relacdes sociais.

E nessa perspectiva que o desenvolvimento sociomoral esta acessivel em suas
definices, normas e seus principios, no entanto, € preciso que haja formacdes em

sua pratica para implementacées em sala de aula pautadas no didlogo.
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A otica do sociomoral esta vinculada a uma série “papéis de fundo” que
propdem a regulamentagdo com mecanismos institucionais, culturais e de atitudes de
participacao cidada, que se entrelagcam pela reflexdo em sala de aula.

Para que a articulagédo do ambiente sociomoral esteja presente na construgao
da autonomia do discente, os alunos precisam estar dialogando entre si, por meio de
aspectos autorreguladores da pratica reflexiva como estimulo a criagdo de um

ambiente harmonioso.

3.3. A Dialogicidade do Desenvolvimento do Ambiente Sociomoral e a Nog&o

de Justica e Sancao

A epistemologia piagetiana define o desenvolvimento moral como ‘[...] sistema
de regras e a esséncia de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o
individuo tem por essas regras” (Piaget, 1932/1994, p.23). Ao relacionar a pratica de
regras, 0 autor observou quatro estagios do desenvolvimento moral: motor,
egoceéntrico, de cooperacéao e de codificacdo das regras.

Para Piaget (1932/1994), a percepcao da aquisicdo moral da crianca pode ser
compreendida pela transmissao de regras e pelo respeito adquirido entre os sujeitos
envolvidos. Do ponto de vista da consciéncia, sdo identificados trés estagios com
tendéncias para a moralidade: anomia, heteronomia e autonomia. Estes estagios
ocorrem de forma sequencial desde o nascimento e seguem um encadeamento até o
desenvolvimento pleno.

A anomia do desenvolvimento moral é determinada na fase em que a crianca
nao tem consciéncia de suas acdes e acata todas as regras por habito. Nesse estagio,
gue se estende aproximadamente até os quatro anos de idade, a crianca nao tem
entendimento das a¢des que por ela devem ser seguidas. A auséncia de regras faz
com que a crianca aja de acordo com 0s seus anseios, determinando as suas
necessidades basicas como uma norma de conduta, centrada no egocentrismo. Ao
reproduzir as acdes realizadas pelos seus pais ou adultos que estejam em contato
mais proximo, com o designio de ser aceita, a crianca se sente pertencente ao

ambiente em que vive (Piaget, 1932/1994).
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Para Piaget (1932/1994), a heteronomia esta ligada ao respeito unilateral da
autoridade. O individuo ndo tem consciéncia e nem entendimento da acdo da
obediéncia. O adulto € um ser inatingivel a quem a crianca deve ser subserviente no
tocante as ordens, sem praticar questionamentos, obedecendo cegamente aos
comandos dados pelo seu ser divino e aceitando todas as san¢gfes em caso de
desobediéncia.

A caracterizacao de justica, segundo Piaget (1932/1994), existem dois tipos de
respeito, ou seja, dois tipos de moral: coagdo ou heteronomia, e cooperagdo ou
autonomia. O renomado estudioso ainda enfatiza 0 aspecto afetivo da cooperacéo e
reciprocidade com base no desenvolvimento das relagbes interpessoais e da
solidariedade, impondo a consciéncia infantil do que € justo ou injusto.

A acdo do respeito unilateral em sala de aula perpassa pelo caminho do
desaparecimento progressivo, bem como o seu desuso em ambiente sociomoral. Ao
seguir a tendéncia moral da heteronomia, que € embasada a submissdo das regras,
perpassa para a tendéncia moral da autonomia que é fundamentada na legitimacéo
das regras. Esta Ultima é a etapa em que o individuo tem a capacidade de governar a
Ssi mesmo e atinge a consciéncia dos principios morais, sendo capaz de agir com
compreensao e reflexdo sobre as regras e combinados.

No tocante as atribuicbes da conduta estabelecida pela crianca em relacdo ao
respeito e a solidariedade, para a concepcao do que € justo ou injusto, sao atreladas
as concepcodes de sancdes por julgamento com identificacdo de trés niveis de justica:
imanente, retributiva e distributiva.

No que concerne as caracteristicas da justica distributiva, as sancées ficam em
desuso, pois 0 educando passa a compreender as regras em seu ambiente social
inferindo as razfGes de sua existéncia, ao tomar para si, 0s principios das regras, a
importancia de executa-las, refletindo sobre a sua implementacédo em sala de aula e
modificando quando necessério, em prol da coletividade.

A caracterizacdo da justica se inicia pelo conceito da equidade e reciprocidade
no julgamento da moralidade. No estagio do operatorio formal que ultrapassa a justica
distributiva, a igualdade se lapida adaptando-se a outro tipo de justica, fazendo uso
da equidade. Na justica distributiva “justo ou injusto quando pensamos na reparticéo
de bens ou vantagens, direitos ou deveres, ou mesmo tarefas entre pares” (Menin;

Bataglia, 2017, p. 31) induz a reflexdo de que a lei existe para que seja cumprida por
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todos, mas as condi¢cdes que nela estdo intrinsecas variam de acordo com cada

individuo e seu meio social.
A justica distributiva pode ser reduzida as noc¢fes de igualdade ou de
equidade. Para a epistemologia, tais conceitos ndo poderiam ser sendo a
priori, se entendermos por a priori ndo naturalmente uma ideia inata, mas uma
norma para a qual a razdo tem que tender, conforme vai se depurando. A
reciprocidade se imp8e, com efeito, a razdo pratica, como 0s principios
I6gicos se impdem, moralmente, a razdo tedrica. Mas, do ponto de vista
psicoldgico, que é do fato e ndo do direito, uma norma a priori somente tem
existéncia a titulo de forma de equilibrio: constitui o equilibrio ideal para o qual

tendem os fendmenos, e a questdo inteira permanece em saber, dados os
fatos, por que sua forma ndo é assim e néo diferente (Piaget, 1994, p. 238).

Segundo Piaget (1932/1994), a justica distributiva € caracterizada pela
igualdade, ou seja, fundamentada na no¢do de que uma reparticdo € injusta quando
favorece uns as custas de outros. Ja a justica retributiva media a proporcionalidade
entre 0 ato e a sancdo. Para o autor, a igualdade cresce com a solidariedade e a
construcédo do conceito de equidade, ocorrendo de forma dialégica, embasada em
uma fase importante para a reflexdo nos momentos em que ocorrem os conflitos.

Piaget (1932/1994) complementa que o desenvolvimento da nocao de justica
evolua nas relacdes interpessoais, a intervencao do adulto é importante para que ela
evolua com direcionamento, mesmo ndo sendo suficiente. As contribuicdes das
pesquisas realizadas sobre o desenvolvimento infantil, pelo autor sdo significativas
para as acoes de reciprocidade para o desenvolvimento de um ambiente sociomoral,
em sala de aula, regidos pelas normas de convivéncia.

De acordo com os estudos de Piaget (1932/1994), existem duas nocdes
distintas: sancéo expiatéria e sancao por reciprocidade.

No tocante a sancédo expiatdria, a responsabilidade pelas acdes € julgada pelas
consequéncias das suas condutas e ndo pela sua intencionalidade. A crianca tende a
obedecer as normas por medo da punicdo, e a autoridade nessa fase acontece para
gue ocorra a disciplina. Tendo em vista algumas especificidades, a san¢ado expiatoria
se destaca no enfoque do autoritarismo que reitera o poder do adulto sobre a crianca
Piaget (1932/1994). Este tipo de sancdo € comumente utilizado na educacao
autoritaria, como base de um ambiente pautado no respeito unilateral.

No que concerne aos tipos de reacoes, Piaget (1932/1994) relata que alguns

acreditam que a sangao expiatéria é justa e necessaria; é tanto mais justa quanto mais
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severa; € eficaz no sentido de que a crianca devidamente castigada sabera, melhor
gue outra, cumprir seu dever. Essa sancdo tem caracteristicas de coagéo.

Ainda de acordo com Piaget (1932/1994), a esséncia do dever heterbnomo
consiste no realismo moral, neste momento existe a predisposicdo da crianca em
considerar tendéncias e valores pertencentes em si, independentemente da
consciéncia, cumprindo totalmente todas as circunstancias a ele solicitado. O realismo
moral comporta pelo menos trés caracteristicas:

Em primeiro lugar, para o realismo moral, o dever é essencialmente
heterbnomo. E bom ato que testemunhe uma obediéncia a regra ou mesmo
obediéncia aos adultos, quaisquer que sejam as instrucdes que prescrevam
[...] Em segundo lugar, para o realismo moral, € ao pé da letra e ndo no
espirito que a regra deve ser observada. Esse carater deriva do precedente.
[...] Em terceiro lugar, o realismo moral acarreta uma concepgao objetiva da
responsabilidade. E mesmo a esse critério que reconheceremos o realismo,

porgue tal atitude em presenca das questdes de responsabilidade é mais facil
de ser distinguida que as duas anteriores (Piaget, 1994, p. 93-94).

A sancao expiatéria compreende a dor moral, e a autoridade do adulto € a
justica. A justica é diferenciada das leis. Para a crianca, nessa etapa, o adulto é a lei,
existindo a auséncia de justica distributiva. E importante ressaltar que essa condi¢éo
existe somente na relacdo entre a crianca e o adulto (autoridade superior na visao da
crianca). Em geral, nessa etapa confunde-se o que é considerado uma lei, sendo esta
heterbnoma e determinada pelo adulto.

Piaget (1932/1994) enfatiza que a san¢ao expiatoria tem como caracteristica a
arbitrariedade, pois a crianga € punida sem a compreensao da regra e as causas do

seu ndo cumprimento.

A moral da heteronomia e do dever puro corresponde, naturalmente, a nog&o
de expiacdo para aquele cuja lei moral consiste, unicamente, em regras
impostas pela vontade superior dos adultos e dos mais velhos [...]. A moral
da autonomia e da cooperacao corresponde, ao contrario, pela sancéo por
reciprocidade. Ndo vemos absolutamente, com efeito, como a relagédo de
respeito matuo sobre a qual estd baseada toda a cooperagdo, daria
nascimento a ideia de expiagdo ou a legitimaria: entre iguais, a punicao
tornar-se-ia pura vingancga. (Piaget, 1994, p.176-177)

No tocante a coacdo social, a crianca para ser considerada boa ou ma, as
acOes estariam relacionadas ao respeito ao mais velho e suas tradicdes. Nessa
perspectiva, a bondade ou a maldade apresentam-se atreladas as condi¢cbes de

obediéncia ou desobediéncia. A crianga boa obedece e a crianga ma desobedece.
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Esses efeitos sdo congéneres as geracoes, perpetuando o culto ao passado e ao
conformismo obrigatorio de obediéncia.

Piaget (1932/1994) conceitua que, quanto menor, a crianga considera maior a
necessidade da sancdo expiatdria, no entanto com o decorrer do desenvolvimento e
da maturidade aumenta, paulatinamente, a evolucao para a san¢éo da reciprocidade.

Na sanc¢do por reciprocidade, propicia-se o fim da heteronomia, levando a
autonomia moral com a compreensdo de um processo de educacao das criangas.
Piaget (1932/1994) reflete que entre as san¢Bes possiveis, as Unicas justas sao
aquelas que exigem uma restituicdo, ou que fazem o culpado suportar as
consequéncias de suas faltas, ou ainda que consistem num tratamento simples de
reciprocidade. Exemplos de reciprocidade cabem aos momentos em que sao violadas
acOes cotidianas, tais como: solicitar ao discente que limpe o chdo que havia sujado
com papéis, limpar a carteira riscada ou mudar de lugar ao atrapalhar o andamento
da aula, impedindo o aprendizado de outros colegas. Essas ac¢des sao realizadas com
o0 intuito de promover a evolugdo comportamental para a conducao da moral autbnoma
constituida pelas relagcdes interpessoais.

Piaget (1932/1994) classifica as san¢des por reciprocidade como acdes menos
severas, agindo-se de forma decrescente: em primeiro lugar, a exclusdo momentanea
ou definitiva do proprio grupo social; em segundo lugar, reunir num grupo as sancées
gue s6 apelam a consequéncia direta e material dos atos; em terceiro lugar, ha a
sancao, que consiste em privar o responsavel de uma coisa da qual ele faz uso ou
abusa; em quarto lugar, podemos agrupar sob o nome de reciprocidade simples ou
propriamente dita as sancdes que consistem em fazer a crianca exatamente o que ela
prépria fez ao outro; em quinto lugar, ha a sangao simplesmente “restitutiva” — pagar,
consertar ou substituir o objeto quebrado, desaparecido etc.; em sexto lugar, a simples
repreensdo, sem nenhuma punicdo, e a repreensdo que ndo se impode
autoritariamente, mas que se limita a fazer compreender ao responsavel que este
rompeu o elo de solidariedade.

Para legitimar a acdo da construcdo moral baseada na autonomia é necessario
gue haja a superacdo do egocentrismo, levando-se em consideracdo a importancia
da cooperacédo no sobrepujamento do limiar das relagdes interpessoais, sempre com
base no cumprimento das regras e combinados. Essa metamorfose se da ao inicio do

processo do egocentrismo, ndo sendo prerrogativa sua exclusividade na construgao
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da autonomia. E importante ressaltar que o olhar para o outro, na perspectiva de
exercer a reciprocidade e possibilitar desenvolvimento moral, estreita as relacdes de
respeito matuo entre docentes e discentes em sala de aula.
No momento em que as criangcas comegam a se submeter verdadeiramente
as regras e a pratica-las segundo uma cooperacdo real, formam uma
concepcao nova da regra: pode-se muda-las, com condicdo de haver

entendimento, porque a verdade da regra ndo esta na tradicdo, mas no
acordo mutuo e na reciprocidade. (Piaget, 1994, p. 82)

Para Piaget (1932/1994), o caminho a ser percorrido para o desenvolvimento
da autonomia moral do individuo € oportunizar momentos em que ocorram situacfes
de conscientizacdo que facilitem a compreensdo da importancia de um ambiente
regulado por regras colaborativas. Assim, a san¢ao reciproca se refere a uma sancao
voltada para a reciprocidade justa e cooperativa, legitimada pelo cumprimento das

regras e combinados como base do convivio interpessoal da ambiéncia sociomoral.
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4. AS RELACOES INTERPESSOAIS E O AMBIENTE SOCIOMORAL EM
SALA DE AULA

Iniciamos este capitulo com um ensaio das relacdes interpessoais que levam
aos questionamentos sobre a construcao da cidadania e do papel que exercemos na
sociedade, pontuando atitudes refletidas em sala de aula.

Com a andlise do momento pandémico e do convivio que envolve a construcao
de um ambiente sociomoral, chega-se a indagacbes que permeiam o papel das
relagbes interpessoais para o desenvolvimento moral. E possivel desenvolver a
moralidade em isolamento social? E verossimil chegar as relagdes interpessoais, sem
exercer as etapas do juizo moral? Estas questdes sao imprescindiveis para se realizar
a andlise da importancia das relagbes interpessoais nas condicdes do
desenvolvimento do ambiente sociomoral em sala de aula.

Retomando algumas ideias lancadas nesta pesquisa, Araujo (2000) analisa
guestdes sobre as relacdes humanas. Partimos da ideia basica de que a convivéncia
€ experienciada nas relacdes interpessoais e a partir de reflexdes intrapessoais, ou
seja, podemos sentir respeito por outras pessoas, por seus valores e atitudes, mas
também podemos sentir respeito por nés mesmos, termos “autorrespeito”. Sendo
assim, as relacoes interpessoais precisam ser desenvolvidas dentro da sala de aula
para que ocorra a construcdo de um ambiente sociomoral voltado para a autonomia
moral do educando.

Na otica de Piaget (1932/1994), séo trés tipos de tendéncias afetivas ou
espécies de sentimentos que constituem a vida mental de uma crianca: o amor, 0
medo e a combinacdo de afeicdo e temor. O amor é um sentimento essencial que
desempenha um papel de multiplicidade de formas ao longo da vida, do berco a
adolescéncia. O medo é um sentimento em relacdo aos mais fortes sem desprezar as
condutas de obediéncia e de conformismo, utilizadas pelo juizo moral. O terceiro

sentimento é um misto de afeicdo e de temor, que é o respeito.

Sentimento do respeito, cuja importancia excepcional na formacdo ou no
exercicio da consciéncia moral foi ressaltada por todos os moralistas. Para
alguns, o respeito constitui um estado afetivo derivado e Unico no seu género:
ele ndo teria por objetivo os outros individuos, como 0 amor ou 0 medo, mas
se prenderia diretamente aos valores ou as leis morais, encarnadas nesses
individuos; respeitar uma pessoa consistiria assim em respeitar a lei moral
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naquele individuo (Kant), ou a disciplina que ele representa e aplica
(Durkheim). Segundo outros autores, aos quais nos filiaremos, o respeito, ao
mesmo tempo em que permanece suscetivel de assumir secundariamente
formas superiores, €, antes de mais nada, como 0s dois outros um sentimento
de individuo para individuo, e comeca com a mistura de afeicao e de medo
gque a crianca experimenta em relacdo aos pais e em relacdo ao adulto em
geral (Piaget, 1948/1973, p.73).

O respeito unilateral que concerne aos conceitos da heteronomia exerce
resultados inadequados no enfoque do juizo moral, no desenvolvimento do ambiente
sociomoral, em sala de aula, com educandos do nono ano do ensino fundamental. Em
decorréncia de acdes imperativas, ndo existe a constru¢cdo de regras, havendo
somente execucao de estruturas predeterminadas — ordens citadas por adultos ou
pela prépria escola.

O intuito deste capitulo é refletir sobre as questdes que envolvem as relacdes
interpessoais em sala de aula, levando a construcdo da moral da autonomia e, por

conseguinte, ao sentimento de cooperacao.

Do ponto de vista da sociedade, com efeito, pode-se formular uma pergunta
prévia: € necessariamente funcdo da educacdo o desenvolvimento da
personalidade, ou, de preferéncia e mesmo essencialmente, cabe-lhe moldar
os individuos de acordo com um modelo condizente com as geracdes
anteriores e suscetivel de conservar valores coletivos? Quando, nas tribos
primitivas, o adolescente € submetido as ceriménias rituais de iniciacdo e
recebe, durante meses a fio, em uma atmosfera de tensdo emotiva e de
respeito mistico, os segredos sagrados que haverdo de transformar sua
mentalidade de crianca livre e cuja posse permitira gue seja ele agregado ao
cla dos adultos, esta claro que o objetivo principal dessa educacdo néo é o
pleno desenvolvimento da personalidade, mas, pelo contrario, a submisséo
da mesma ao conformismo social e a converséo integral das representacdes
coletivas (Piaget, 1975, p. 59).

Ao analisarmos a evolucao dos individuos no meio social, constatamos que 0
papel referente a evolucdo da sociedade até os dias de hoje se da por meio da
interacdo social e o processo de desenvolvimento da crianca até a idade adulta. E
inegavel que a transformacdo humana tem progredido das formas mais primitivas ao
desenvolvimento de uma mentalidade elaborada. As experimentacdes ao longo da
vida permitem novas elabora¢des cognitivas e levam, por consequéncia, a novas

estruturas cognitivas, sociais e afetivas.
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A fase da adolescéncia permeia a transicdo pela busca da autonomia e da
identidade social como ser humano, dentro de uma sociedade que diante das
intempéries, age com indiferenca, conduzindo-se de forma incompreensivel e ndo

auxilia na construcéo da autonomia do jovem.

A tendéncia que caracteriza esta etapa €, do ponto de vista do individuo, a
necessidade do jovem de comecar a fazer parte do mundo do adulto, e os
conflitos que surgem tém a sua raiz nas dificuldades para ingressar nesse
mundo e nas dificuldades do adulto para dar passagem a essa nova geracao
que lhe impora uma revisao critica de suas conquistas e do seu mundo de
valores (Aberastury, 1981, p. 89).

Piaget (1932/1994) destaca que o apice da evolucdo humana acontece na
adolescéncia. Ao analisar a pesquisa psicogenética, pontua que o adolescente atinge
a autonomia moral e cognitiva, nesse ponto da existéncia dos estagios de
desenvolvimento.

Em analise aos confltos que emergem nas relacdes entre adultos e
adolescentes, a pesquisa remete a estudantes de nono ano, sinalizando a reflexao
sobre as caracteristicas do ambiente social e cultural do adolescente, podendo levar
as representacdes sociais, de acordo com o agrupamento de adolescentes e, bem

como, a cultura local que conduz as acfes de acordo com 0s pensamentos.

O que adolescentes consideram como muito errado? Qual seria, para eles,
uma infracdo muito grave? Avaliagdes morais do que é certo ou errado podem
ser vistas na Psicologia como fruto de julgamentos baseados em formas
especificas de raciocinio que evoluem em estagios de desenvolvimento moral
(Kohlberg, 1992; Piaget, 1932/1977); mas podem, também, ser vistas como
representacdes sociais comuns a individuos de um mesmo agrupamento,
fruto de determinadas praticas e ancoradas em caracteristicas sociais e
culturais especificas a certos contextos (Moscovici, 1978 apud Menin, 2003,

p.1).

O papel do educador tem um valor significativo no que concerne a constituicao
moral do educando, em especial aos adolescentes na faixa dos 14 anos de idade.
Podemos enfatizar que a relacédo interpessoal constitui um dos papéis de fundo
primordial que envolvem a autonomia do discente.

Os seres humanos séo sociais e necessitam de interacéo para exercer o papel
dentro de uma sociedade. Desde a génese da vida, as criancas ja iniciam a ligacéo

da relacdo com as pessoas que as cercam, tais como pais e familiares. Ao longo do
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crescimento, esses contatos se ampliam aos professores e as pessoas que fazem
parte do seu convivio social.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental s&o diretrizes
elaboradas por educadores especialistas que tém o intuito de normatizar alguns
aspectos fundamentais do contexto escolar (Brasil, 1998). No eixo da
transversalidade, alinham diversas tematicas, dentre elas, o respeito matuo que
deveria ser perscrutado em sala de aula com o objetivo de desenvolver a autonomia
do educando. Decerto, este tema n&o deve ser tratado isoladamente, levando-se em
conta a relevancia do seu papel no ambiente sociomoral.

Os relacionamentos sociais interferem significativamente no desenvolvimento
do juizo moral, tendo em vista que 0 convivio interpessoal € composto por pessoas
diferentes que levam ao cumprimento de regras sociais que as desafiam a
compreensao, reflexdo e acéo.

Com a Covid 19 e o isolamento social, as relacées humanas sofreram danos,
0 que resultou em prejuizos ao desenvolvimento do ambiente sociomoral em sala de
aula. A convivéncia humana € primordial para a constituicao de regras exercidas pelas
pessoas que colocam em execucao as teorias do desenvolvimento do juizo moral.

N&o obstante, ao nos isolarmos socialmente, a base da colaboracdo em que o
sujeito é convidado a refletir sobre a cooperacdo com vistas para o bem coletivo, e
gue conduz a consciéncia do principio da regra moral, sofreu danos em seu
desenvolvimento em sala de aula.

Para Piaget (1932/1994), é a necessidade da mutualidade dos vinculos que
inibe a coacédo e abre espaco para as relacfes cooperativas e de respeito mutuo.

Para o autor, o formato da consciéncia apresenta-se intrinseco as relacdes
sociais. No decorrer do processo de amadurecimento, as desigualdades entre os
seres humanos tendem a ser suprimidas do respeito unilateral, cedendo lugar ao
respeito mutuo. Sendo assim, destacam-se alguns pontos indispensaveis: a formacao
do “eu” se faz no convivio de uma sociedade, tendo duas posi¢cdes distintas. De um
lado, a coacdo, que se limita ao nucleo do dever, ao comportamento heterébnimo e ao
respeito unilateral. Do outro lado, as relagdes de cooperacédo, ligadas as relacdes
interpessoais, com a evolucdo de normas e regras, levam ao desenvolvimento da

autonomia.
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Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental tratam das
relacbes de cooperacdo baseadas na convivéncia humana.

Relacdes de cooperacéo sdo relacdes entre iguais, baseadas e reforcadoras

do respeito mutuo, condicdo necessaria ao convivio democratico. A

democracia é, portanto, um modo de convivéncia humana e os alunos devem

encontrar na escola a possibilidade de vivencia-la. Dai a importancia de se
promoverem experiéncias de cooperacao no seu seio (Brasil, 1998, p. 63).

A convivéncia nao é isolada, bem como as relacbes que nela se instituem
também nado sdo. A sociedade necessita de relacdes interpessoais para exercer a
cidadania. No contexto da sala de aula, esse cenario ndo se faz diferente. Face a um
unico contexto escolar, em especifico em sala de aula, podemos estar diante de
comportamentos de coacéo e outros de cooperacao.

Na esfera da construcdo do desenvolvimento do ambiente sociomoral da
autonomia do educando, n&do ter comprometimento com as ac¢des que levem a
cooperacdo do discente pode causar situacdes de conflitos, dando origem a um
distanciamento da convivéncia harmonica e a solidariedade em sala de aula. Para que
haja um ambiente sociomoral, € necessario possibilitar acbes de pertencimento de
todos os docentes com a comunidade escolar, com o desenvolvimento da cooperacao
e das relacfes interpessoais do educando, partindo das necessidades e reflexdes que
levem a um ambiente autdnomo, contribuindo com a reciprocidade e o bem-estar de
todos.

No tocante as relacdes interpessoais, existe uma grande diferenca ao proceder
com a regra. No respeito unilateral, a Unica forma de exercer a regra é através de
imposicao, isto €, de sancao. Quando existe a quebra do respeito, e ele € mutuo, as
regras de cooperacdo sao revogadas momentaneamente. Para Piaget (1934/1994),
constituindo-se entre individuos iguais, ou feita abstracdo de qualquer autoridade, o
respeito ainda é um composto de afeicbes e de medo.

Para Piaget (1932/1994), o medo por si s6 ndo coage, mas propicia uma
obediéncia toda no exterior e, alids, simplesmente de interesse em obedecer para nao
ser castigado, etc. O ponto de partida do respeito vem originariamente da cooperacao.
Na linha continua de raciocinio, o preceito de cooperacdo encontra-se inerente ao

respeito matuo.
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A comunicacao entre docente e discente, bem como as relagdes interpessoais
em sala de aula, sdo de extrema magnitude, no processo de desenvolvimento do
ambiente sociomoral e da constru¢cdo da autonomia moral.

Os momentos de comunicacao e o didlogo sdo fundamentais na convivéncia
escolar. As denominadas assembleias escolares cumprem um papel importante nas
relacdes interpessoais, com o intuito de promover reflexdes diante dos conflitos na
construcédo da autonomia.

Para Araujo (2008), o espaco das assembleias propicia uma mudanca radical
na forma como as relacdes interpessoais séo estabelecidas dentro da escola e, se
devidamente coordenado com rela¢gdes de respeito matuo, permite verdadeiramente
a construcado de um ambiente escolar dialégico e democratico.

A autonomia moral do educando e o desenvolvimento do ambiente sociomoral
estdo associados ao conceito das relacdes interpessoais. Para Menin (2002), nesse
sentido, a norma livremente consentida passa a ser respeitada em funcéo de relacbes
interpessoais entre individuos mais iguais entre si e guiadas pelo principio da
reciprocidade mais ampla possivel.

Essa colocacao da autora vem em consonancia aos PCNs (Brasil,1998), que
remetem a qualidade do convivio escolar para a compreensdo e valorizacdo da
dignidade. Evidentemente, vale 0 mesmo para o convivio interpessoal: o estudante
deve sentir-se respeitado e também sentir que dele exigem respeito. Acerca das
relacbes interpessoais, o documento orientador — PCN — enfatiza que o convivio
respeitoso na escola € a melhor experiéncia moral que o discente pode viver.

Outros aspectos apresentados por Menin (2002) séo referentes a como educar
com valores mencionados na educacao religiosa que instruem o respeito como uma

das premissas essenciais da ética.

Escolas religiosas, por exemplo, adotam uma postura doutrindria quando
catequizam seus alunos a respeito de valores como fé, piedade, amor ao
proximo, respeito, caridade, tolerancia e outros. Certos valores sédo tomados
como postulados, verdadeiros por si préprios e, deles, outros sédo derivados:
a existéncia de Deus em cada um de nés e o respeito ao proximo como o
respeito a ele, por exemplo. Nesses casos, normalmente deixa-se para certos
professores especialistas o ensino da moral como matéria a parte, com status
proprio. Essa posi¢cdo pode ndo refletir uma ideologia comum a toda uma
escola; pode ocorrer em escolas laicas e estar em certos professores que
assumem, para si, a transmissao de valores considerados por eles como
essenciais. (Menin, 2002, p.3)
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As autoras Vinha e Tognetta (2007) remetem a necessidade de se oportunizar
ambientes facilitadores para as reflexdes e acdes que favorecam o desenvolvimento

de um ambiente autbnomo.

Somente um ambiente no qual o aluno experimente viver situagfes que o
levem a construir valores morais pelo respeito mituo, a praticar a justica como
um exercicio constante e a tomar decisfes e assumir responsabilidades de
promover uma autodisciplina que o tornard capaz de regular seu proprio
comportamento, ndo se limitando a simplesmente obedecer as ordens
exteriores a sua consciéncia. (Vinha; Tognetta, 2007, p.133)

Piaget (1932/1994) enfatiza que o respeito vem do amor e do medo. Em uma
relacdo de cooperacdo entre docente e discente, este Ultimo executa acdes de
cooperacao em sala de aula com o sentimento de admiracdo e, a0 mesmo tempo,
sentindo a inquietacdo de decepcionar o docente.

Nesse sentido, Marchesi (2009) considera que o mérito da atividade docente &
gue essa relacao imposta, expressao das obrigacdes dos docentes e dos discentes,
pode se transformar em uma relacdo construtiva, nha qual a competéncia, a confianca,
o afeto e o respeito mutuo sejam elementos constitutivos.

De acordo com tal reflexdo, La Taille (2006) realiza uma discussdo em sua
literatura sobre o fato de o querer ser merecedor de confianca é um traco essencial
do autorrespeito: quem tem honra sente vergonha de ter desmerecido a confianca
alheia ou simplesmente de ter pensado em realizar acfes que teriam esse efeito. No
momento em que o educando é tomado pelo respeito, a confianca no outro e o
autorrespeito dependem da sua fidelidade a si mesmo.

Nesse ambito, o autor acredita que, para depositarmos confianca em alguém,
além de fazermos hipoéteses a respeito da qualidade de suas acdes, também criamos
hipéteses sobre suas qualidades enquanto pessoa moral.

Conforme pontua Piaget (1932/1994), a analise da existéncia das regras por si
s6 ndo se atrela a moralidade. No entanto, s@o as relacdes interpessoais que estao
vinculadas ao cumprimento das regras, trazendo a liberdade de agir de forma cidada

em sala de aula.
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4.1. O Didlogo como Fio Condutor do Desenvolvimento do Ambiente

Sociomoral

O desenvolvimento de um ambiente sociomoral esté intrinsicamente ligado ao
convivio justo e harmonioso, que seja conduzido por meio dos valores morais e do
cumprimento de normas e combinados que visem ao bem comum, mediante didlogo
em sala de aula. Para Puig (2000, p.86), a assembleia € 0 momento institucional da
palavra e do dialogo. O momento em que o coletivo se reune para refletir, tomar
consciéncia de si mesmo e se transformar em tudo aquilo que os seus membros

consideram oportuno.

[...] educacéo para a cidadania e para a vida em uma sociedade democratica
demanda a construcdo de personalidades morais, de cidaddos autbnomos
gue buscam, de maneira consciente e virtuosa, a felicidade e o bem pessoal
e coletivo (Araujo, 2015, p.19).

E importante que haja momentos organizados para que os discentes e
docentes consigam explanar sobre as questdes que lhes parecam relevantes, a fim
de desenvolver um ambiente sociomoral que envolva a constru¢cdo da autonomia na
convivéncia escolar. Essa prética viabiliza que a sala de aula seja democratica, ao
facilitar a melhora do convivio interpessoal, fazendo o uso dos conflitos sob a 6tica do

respeito mutuo. Para Araujo (2015), o didlogo € a base para se exercer a cidadania:

[...] aprender a ser cidadao e cidada €, entre outras coisas, aprender a agir
com respeito, solidariedade, responsabilidade, justica, ndo violéncia; a usar o
dialogo nas mais diferentes situacfes e a comprometer-se com 0 que
acontece na vida coletiva da comunidade e do pais (Aradjo, 2015, p. 8).

No que concerne ao momento de aprendizado do papel do cidaddo em sala de
aula, ao se oportunizar a assembleia escolar, viabiliza-se um cenario que propicia o
desenvolvimento da reflexdo e da convivéncia entre os discentes e docentes; sendo
possivel observar, no ambiente da sala de aula, acbes positivas com a chance de

levantar questdes e problemas pertinentes.

O foco da mobilizac&o inicial para as assembleias deve ser o de levar o grupo
a refletir sobre a importancia de se criar espagos dialdgicos, que melhorem a
convivéncia dentro da escola e das salas de aula, ao mesmo tempo em que
contribuam para a formacao de valores sociais e pessoais mais democraticos
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e de uma melhor habilidade para lidar com os sentimentos e as emoc¢des
proprias e dos demais (Aradjo, 2004, p. 49).

O autor reitera que um dos grandes desafios de oportunizar a dialogicidade
mostra-se nas expectativas do docente ao iniciar esse momento. Acreditar que se
findardo as acdes inadequadas dos discentes, instantaneamente, € uma concepcao
errbnea, que pode levar a frustacdo e enfatiza que se trata de um processo continuo
diante dos conflitos cotidianos.

O intuito de realizar as assembleias de classe é a reflexdo sobre atitudes
consideradas inadequadas para levar a a¢ées imediatas, inicialmente aceitaveis, até
percorrer o caminho da autonomia. N&o obstante as acdes serem imediatas, €
importante ressaltar que os conflitos sdo cotidianos nas relagcdes interpessoais e
exercem um papel crucial para uma apreciacdo sistematica e a criacdo de momentos
dialégicos em sala de aula.

A proposta educacional dos momentos de reflexdo conduz ao fio que tece o
desenvolvimento de um ambiente sociomoral em sala de aula, o que implementa uma
comunicacéo dialdgica entre discentes e docentes. E um momento que oportuniza
aos seus membros discutir sobre os conflitos que emergem em sala de aula. Nesse
processo, todos os envolvidos sdo convidados a colocar suas argumentacdes e
reflexbes diante das situacfes apresentadas, desenvolvendo assim a autonomia do
educando.

Tendemos a atribuir carater negativo aos conflitos cotidianos, vistos como
incompativeis com o amor, o afeto e a harmonia que deveriam reinar nas

relacbes humanas. Por isso sdo reprimidos, subestimados, criticados,
ignorados e, em geral, condenados (Araujo, 2015, p. 20).

No cenario da sala de aula, nas relacfes sociais e interpessoais, o conflito é
natural diante das diversidades na convivéncia humana. No contexto apresentado, ao
oportunizar o momento de dialogo, é importante que a conducao seja em um formato
gue leve a andlise dos pensamentos e das acdes em relacédo aos conflitos.

Ao refletir sobre as condutas e os motivos que levam a acdo imediata e
empirica, muitas vezes interiorizados no contexto familiar, constata-se que estes néo
sdo pertinentes ao ambiente de sala de aula.

Em confluéncia da acéo da andlise e do dialogo, é possivel ponderar e até

modificar atitudes que oportunizem a reflexdo. I1sso, contudo, exige participacao e
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envolvimento das pessoas inseridas no processo, tanto do discente como condutor da
assembleia, quanto dos discentes durante 0 momento de andlise das acdes.

A partir da analise desse nucleo do pensamento € importante reiterar a
amplitude do papel do educando como participante que tem a possibilidade de
ressignificar e refletir juntamente com os discentes, pois, “embora diferentes entre si,
quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado” (Freire, 2005, p.25). Como fator relevante no processo de momento
dialégico, € necessario que todos os envolvidos compreendam a responsabilidade do
momento de reflexdo e o vivenciem verdadeiramente, de forma a construir o
desenvolvimento de um ambiente sociomoral e as relacdes interpessoais, analisando
0 que é melhor para si mesmos e para o préximo. Segundo Paulo Freire:

[...] assim é que, esgotada a palavra de sua dimensédo de acdo, sacrificada,
automaticamente, a reflexdo também se transforma em palavreira,
verbalismo, blablabla. Por tudo isto, alienada e alienante. E uma palavra oca,
da qual ndo se pode esperar a denlincia do mundo, pois que ndo ha dendncia

verdadeira sem compromisso de transformacédo, nem este sem acao (Freire,
2005, p. 90).

Sob essa Gtica, é imprescindivel que o espaco oportunizado para o dialogo nédo
se transforme em um momento omisso de ressignificacdo para todos os envolvidos
no processo. O dialogo € o fio condutor que viabiliza 0 momento de escuta em que 0s
participantes possam exercer a autonomia e a harmonia nas relagcdes interpessoais;
caso contrario, o dialogo pode se tornar oco, sem a denuncia verdadeira da
transformacao que ocasiona a falta de acéao efetiva.

Por conseguinte, € inexoravel que discentes e docentes estejam ativos no
momento da escuta com valorizacdo, analise das falas, dos fatos colocados em pauta,
com ac0Oes reflexivas, conduzindo para a harmonia nas relacdes interpessoais e
autonomia do educando.

A medida que o educando for participando dos processos que envolvem o
momento dialdgico, ele desenvolve gradativamente, a sua autonomia, pois ninguém é
sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém amadurece de repente,
aos vinte e cinco anos, por exemplo. A gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. “A
autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, é vir a ser” (Freire,
2015, p. 58).
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De acordo com Puig (2000), o dialogo pode propiciar a moralidade e tem o
papel de desenvolver a consciéncia de si mesmo e a capacidade que outorga de
dirigir-se com autonomia; a inteligéncia moral ou o conjunto de capacidades que
permitem deliberar e atuar em situa¢des sociais; a experiéncia biografica que modela

a identidade, os valores e a maneira de ser.

Creio ser evidente que se trata de uma atividade rica, do ponto de vista da
educacdo moral, pois, para se elaborar regras, é preciso conhecer 0s
principios, ter clareza de seu sentido, perceber possiveis problemas que
possam trazer e traduzi-los em praticas que concretizem valores como
justica, liberdade, igualdade, etc. (La Taille, 2009, p. 268).

Corroborando essa ideia, Taille (2009) diz que a educacao moral necessita de
elaboracao de regras e combinados a serem definidos por meio do dialogo. Para que
ocorra de fato um dialogo com base na solucdo de conflitos, € necessario que haja
um envolvimento de todos para que se encontre a melhor condugcdo para a
problematica.

Para Puig (2004), compreender e ser capaz de conduzir-se em situacdes
contextuais significa envolver-se em um dialogo real com o ponto de vista particular
de todos os demais sujeitos envolvidos. Sendo assim, ao promover um espaco de
escuta veridica para todas as partes envolvidas, com o intuito de oportunizar a
socializacao dos conflitos, € crucial buscar a compreensao do todo a partir da visao
individual.

Ainda, de acordo com o autor, para que haja o dialogo, de fato, € imprescindivel
gue certas atitudes peculiares estejam presentes durante o levantamento de hipoteses
e opinides, levando a acdes positivas e construtivas, que desenvolvam a
compreensao e a resolucéo de conflitos.

Esse cenario propicia a construcéo das relagdes interpessoais, ao se exercer o
juizo moral com base na autonomia. Para que isso ocorra, € fundamental fornecer as
informacfes necessarias e relevantes, sendo tudo preparado previamente, de modo
coerente e bem estruturado.

N&o obstante, é imprescindivel que haja relacdes interpessoais entre docentes
e discentes, na permutacao de opinides e argumentos, estando todos preparados para

realizar alteragbes durante os questionamentos, caso necessario.



43

4.2. O Convivio Interpessoal Construido como Alicerce nos Momentos de
Reflexao

Araujo (2004) iniciou seus estudos sobre as assembleias escolares influenciado
pelo pesquisador Josep Puig (2000), bem como pela andlise dos relatos e publicacdes
das experiéncias junto ao seu grupo de investigacdo da Universidade de Barcelona,
conteudo do livro Democracia e Participacdo Escolar (2000).

Diante do contexto que envolve este tema Araujo (2004) deu inicio as
pesquisas com o intuito de fornecer uma sustentacdo teérica e metodolégica aos
projetos de implantagcéo no Brasil.

De acordo com o autor Araudjo (2004), as assembleias escolares sao definidas
em trés niveis distintos dentro do contexto escolar, conforme o arcabougo conceitual:
assembleia de classe, assembleia de escola e assembleia docente. O autor ressalta
gue ainda existe a possibilidade de a assembleia ser levada para as familias e a
comunidade, no entanto, essa pesquisa encontra-se ainda em andamento.

O dialogo tem um papel significativo no desenvolvimento de um ambiente
sociomoral. O fato de podermos exercer papéis sociais distintos daqueles a que
estamos acostumados ajuda no processo de descentralizagéo pessoal e cognitiva, tdo
importante para a construcdo da harmonia no convivio interpessoal.

Sendo assim, propiciar um momento de didlogo € uma forma de interacéo
social dos discentes e docentes que promove e amplia o desenvolvimento da
autonomia, por meio da compreensao e busca por solucao de conflitos com a reflexao

das acbes e, consequentemente, lapidacéo do convivio interpessoal harmonioso.

4.3. A Sala de Aula como Espaco para promover o Dialogo no Convivio

interpessoal

No cenario da sala de aula, os conflitos tendem a ser constantes e fazem parte
das relagdes sociais. Os momentos de reflexdo regem as intempéries que por vezes
ocorrem no convivio interpessoal, com o intuito de desenvolver um ambiente
sociomoral com base na autonomia.

Os participantes séo discentes e docentes da turma. Caso seja hecessario,

outros membros profissionais da escola poderdo participar, de acordo com a pauta,
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com o designio de fomentar a reflexdo. Para Araujo (2015), o objetivo € regulamentar

a convivéncia e as relagdes interpessoais no ambito de cada classe.

A assembleia como um espaco propicio para trabalhar capacidades como:
colocar-se no lugar dos outros companheiros e das outras companheiras e
imaginar como devem se sentir; expressar as proprias opinides de maneira
respeitosa e compara-las com as dos colegas; entender quais situacdes sédo
problematicas e comprometer-se com sua melhora; argumentar com a légica
para defender uma posig&o pessoal (Puig, 2000, p.119).

Para o autor, existem contetdos implicitos que conduzem dialogicamente e
levam a um momento extremamente importante para desenvolver a moralidade no
ambiente de sala de aula, tendo por objetivo promover a construgcéao das capacidades

psicomorais, e assim levando a reflex&o e a transmisséo de valores.

O desenvolvimento moral é influenciado pelas emocdes, pelos juizos morais,
pela capacidade de inibir condutas antissociais e pela capacidade de iniciar
condutas valorizadas como morais. [...] A moralidade é algo bem mais amplo
do que saber quais sdo as boas leis, as normas justas ou como se deve agir
numa determinada situacdo; a moralidade implica em refletir o porqué seguir
certas regras ou leis e ndo outras, muito mais do que simplesmente obedecé-
las (Vinha, 2000, p. 38).

Em consonancia ao autor, Vinha e Tognetta (2000) reiteram a importancia da
reflexdo no processo que envolve o desenvolvimento moral e a amplitude dos eixos
gue norteiam a moralidade. As autoras discorrem que, a partir das interacées sociais
estabelecidas, ocorre a “desmistificacdo” do adulto, e a crianga vai aos poucos
percebendo que ele falha, o que diminui o temor pela perda do amor do adulto. Assim,
ela comeca a querer o respeito por si — ainda uma mistura de afeicdo e medo — dando
inicio as relagfes interpessoais.

A necessidade de promover um momento de reflexdo com o intuito de analisar
as acles que devem ser transformadas em atitudes que levem a harmonia nas
relacGes interpessoais conduz ao porqué da necessidade de implementar regras e
combinados normativos. A constru¢cdo das ideias e a argumentacdo, que sao
levantadas nos momentos de dialogo, promovem a cooperacdo entre 0S seus

membros.
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Para Vinha e Tognetta (2000), sem a conservagao das proposi¢oes ditas, 0
sujeito ndo mantém seu argumento ou sua ideia inicial em uma discussao, portanto,
ndo h& uma troca efetiva. Um dos objetivos do dialogo € oportunizar momentos em
gue os discentes e docentes possam trocar sentimentos e informacfes diversas,
promovendo estimulos que sejam levantados sob diversos pontos de vista acerca de
uma mesma tematica, exercendo a formacgéo da autonomia.

De acordo com Araujo (2015), o conceito dialégico inerente da engrenagem nos
momentos de reflexdo esta interligado ao movimento de “ver” e “ouvir’. Para tal, é
necessario que ocorra disposicao fisica dos lugares a serem ocupados para que todos
possam interagir no formato de circulo ou semicirculo, oportunizando a todos os
presentes o entrosamento durante as reflexdes.

Ao iniciar o momento de reflexdo, o docente inicia explanando o conflito que
sera levantado diante da tematica com a explicacdo dos critérios de hierarquia, bem
como oferece a oportunidade de que todos possam apresentar suas inquietacdes e
sugestdes sobre a organizacao da proposta.

O autor reitera a importancia de colocar felicitacdes ao término da reflexdo com
a intencao de transformar o ambiente em um espaco agradavel, com boas lembrancas
do momento de desenvolvimento da moralidade. Diante do exposto, 0 mesmo
assevera por trés momentos distintos a diluicdo da pauta: primeiro momento —
dialogando com o tema; segundo momento — construindo regras de convivéncia, e

terceiro momento — a resolucéao de conflitos e as sugestdes para se cumprir a regra.

O primeiro momento € o de aproximacéo e de esclarecimentos sobre o tema.
Inicia-se com o coordenador perguntando se a pessoa que colocou
determinado tema na pauta gostaria de manifestar-se. Isso € importante
porque as pessoas nao séo obrigadas a dar sua opinido em publico ou, ainda,
preferem ndo se expor diante do grupo. Apenas depois da manifestacdo do
autor da proposta, ou de seu siléncio, o coordenador da assembleia abre a
discusséo para os demais participantes da assembleia. (Aradjo, 2004, p.75)

O desenvolvimento da autonomia moral esta intrinseco ao se propiciar
momentos de reflexdo diante dos conflitos. E relevante ressaltar que as relacées
interpessoais sdo construidas no processo de engrenagem das analises e precisam

ser exercidas durante toda a sua execugao.
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Segundo Piaget (1932/1994), a autonomia tem como objetivo principal o de
formar personalidades autbnomas e aptas a cooperar de forma voluntaria,
espontanea, que emerge da necessidade interior e do desejo de cooperar. A
participacdo e o desejo de se expressar dependem da compreensédo das suas proprias
necessidades e confiangca no outro, por meio do dialogo e da escuta atenta.
Estabelecer um vinculo com os discentes cria uma relacao interpessoal harmoniosa.

Para Araugjo (2004), a conducdo dos momentos de reflexao exige habilidades
daqueles que exercem a prética cotidiana, mas também acdes tais como colocar em
ordem as manifestacbes e a eloquéncia durante o processo de explanagcdo da
tematica, estabelecendo mecanismos de regulacdo. E importante que todos
participem durante o dialogo, néo estabelecendo as falas somente para os discentes
gue possuem a oratoria mais articulada, inibindo aos mais timidos. As acdes devem
ser conduzidas de forma que haja a interacéo de todos os presentes.

No que tange a construgédo de regras de convivéncia, diante das discussoes
realizadas no processo de analise da tematica, por meio do dialogo e reflexdes, surge
0 momento necessario para a regulacdo de regras de convivéncia para o
desenvolvimento de um ambiente sociomoral.

Sob a dtica de La Taille (2002), enfatiza-se que “em qualquer forma de
organizacao social, limites sdo colocados, deveres sao exigidos”. Para Araujo (2015),
uma das funcdes primordiais ao se oportunizar um espaco para reflexdo consiste na
construcdo de regras e normas que regulem a convivéncia social e as relacbes

interpessoais, a fim de permitir as diferencas de valores e de opinides.

As regras devem ter um enunciado claro, mas abrangente, de maneira que
uma mesma regra de convivéncia possa ser evocada diante de diversos
temas distintos. Isso implicard, inclusive, que ap6s algumas assembleias nédo
seja necessario passar por esse segundo momento em todos os assuntos,
ou com todos os procedimentos necessarios. Ja existirdo regras construidas
sobre temas semelhantes e que devem apenas ser retomadas, relembradas
ou reconstruidas pelo grupo (Araujo, 2004, p. 80).

A pratica do didlogo descentra os discentes como meros executores de regras,
conforme os preceitos da teoria piagetiana, oportuniza aos educandos que regulem
as normas e regras que acreditam serem justas diante das reflexdes e dialogo, de

acordo com a tematica.
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Por meio dessa pratica, as regras ndo sdo mais impostas, mas construidas em
sala de aula, conversando e debatendo sobre os conflitos, a fim de chegar a um senso

comum, a partir da necessidade de todos.

As escolas, quer queiram, quer ndo, influenciam de maneira significativa a
formag&o moral das criangas e adolescentes, todavia nem todas o fazem na
direcdo da autonomia. E impossivel evitar mensagens que dizem respeito a
moralidade, ja que as relagbes intraescolares embasam-se em normas e
comportamentos, fornecendo informacdes sobre o que € bom ou mau, certo
ou errado. Constatamos que valores como solidariedade, justica, respeito e
convivéncia democratica estdo sempre presentes nos objetivos dos projetos
politico-pedagdgicos e nas falas dos professores. Contudo, ndo basta um
projeto para autonomia, é preciso oferecer um ambiente escolar que seja,
efetivamente, propicio para tal conquista (Menin, 2016, p. 206).

No que concerne a explanacao da autora, o desenvolvimento de um ambiente
sociomoral por meio do dialogo e reflexdo como construcédo da autonomia moral do
discente, vem em consonéancia a De Vries e Zan (1998, p.17): “[...]toda rede de
relacdes interpessoais que forma a experiéncia escolar do sujeito [...]". Trata-se de um
conjunto de acdes pertinentes para se oportunizar a autonomia moral.

Araujo (2007, p.35) reitera que “Se a escola e a sociedade propiciarem
possibilidades constantes e significativas de convivio com tematicas éticas, havera
maior probabilidade de que tais valores sejam construidos pelos sujeitos.”

No terceiro momento — resolucéo de conflitos e as sugestfes para se cumprir a
regra —, o0s discentes estdo conscientes das opinides, problemas levantados na
tematica e buscam solucbes que visem ao bem-estar de todos os envolvidos nos
conflitos. E um momento que conduz ao desenvolvimento moral na constru¢édo da
autonomia, agindo-se pela reflexdo do ato e do senso de justica ja adquiridos por meio
do dialogo.

Depois de construidas as regras, o coordenador pede as pessoas que
apresentem propostas para que o problema nao volte a se repetir, ou entao
que ajudem o grupo e os colegas a se conscientizar das consequéncias do
conflito e a cumprir as normas acordadas (Aradjo, 2015, p. 73).

O docente deve compreender que um mesmo conflito pode ter diversas formas
de solucado devido a conducdo e ao posicionamento dos discentes, assim como 0s
encaminhamentos das regras ndo sdo engessados e dependem do ambiente

sociomoral que é construido na autonomia moral do educando.
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4.4. O Dialogo como Reflex&do para o Cumprimento das Regras e Combinados

em Sala de Aula

A sociedade tem como costume o impeto da transformacdo. As constantes
mutacdes historicas ao longo do tempo e os comportamentos humanos se modificam
de acordo com o cenario de sala de aula. Para Freire (1980, p. 39), deve-se “[...]
permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o
mundo, estabelecer com os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a cultura
e a histdria [...]". E preciso estar disposto a compreender que as trajetérias seguidas
por determinado grupo sao singulares, por conseguinte, cada grupo de discentes
conduz de formas diferentes as regras previamente combinadas. Desta forma, se a
moral é entendida como um conjunto de regras e normas que norteiam as relacdes
interpessoais, por consequéncia, a moral se modifica ao longo do tempo e
agrupamento.

E natural que o processo do desenvolvimento sociomoral esteja atrelado a
transgressdo das regras e combinados, mesmo quando estes sao reiterados
constantemente no ambiente da sala de aula. E necessario que as praticas sejam
sempre colocadas em a¢des com o intuito de oportunizar aos discentes seguirem uma
determinada sequéncia de regras e combinados, previamente discutidos e
estabelecidos. Por meio dos conflitos diante das rupturas das regras e combinados,
surge a oportunidade aos educadores e aos estudantes de se renovarem
coletivamente e assim envolverem a todos, corroborando para que o discente seja
ativo no desenvolvimento sociomoral para a construcdo da autonomia.

[...] numa visdo piagetiana, a formacdo moral de alunos e/ ou de professores
passa, obrigatoriamente, pelo exercicio da constru¢do de valores, regras e
normas pelos proprios alunos e/ou professores entre si e nas situagdes em
gue sejam possiveis relacdes de trocas intensas; trocas de necessidades,
aspiracdes, pontos de vistas diversos, enfim: quanto maiores e mais diversas

forem as possibilidades de trocas entre as pessoas, mais amplo podera ser
exercicio da reciprocidade [...] (Menin, 2002, p. 97).

Sob a é6tica de Menin (2002), o exercicio da construcédo de valores, regras e
condutas tece as praticas para a construgdo da autonomia do educando no
desenvolvimento sociomoral em sala de aula. E importante ressaltar que os conflitos
e as relagdes interpessoais séo aperfeicoados diariamente no cotidiano, facilitando a

interacdo e constancia nas relagdes harmoniosas entre discentes e docentes.
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Menin (2002, p. 40) explana que “[...] quando decidimos seguir certas regras,
normas e leis por vontade proépria, independente das consequéncias externas
imediatas, estaremos sendo autdbnomos”. Essa constru¢cdo na relacdo se da pela
decisdo de executar aces que atendam as regras apos a sua reflexao.

Para as autoras, DeVries e Zan (1998, p. 124-125), “[...] € benéfico a pessoa
sentir as consequéncias naturais de seus atos, e legitimo quando se trata de fazer a
crianga compreender o alcance deles”. Apds a elaboragao de regras e combinados,
por mais que haja a consciéncia, mas ainda ndo € algo inerente as ac¢des por parte do
educando, podem existir atitudes comportamentais que levem ao conflito, sendo
necessario reiterar os combinados por meio do didlogo. Esse processo, ao longo do
tempo, tende a diminuir pela constancia da reflexao.

E importante ressaltar que o didlogo permanece sendo o inicio da retomada da
reflexdo acordada em classe com o objetivo de reiterar os combinados pré-discutidos.
A realizacdo da anadlise de forma sistematica sustenta as relacdes interpessoais na
dialogicidade entre discentes e docentes.

Aquino (1996, p.55) relata que “[...] E imprescindivel que este seja
razoavelmente claro para ambas as partes, [...]" diante desse cenario é crucial que as
regras e combinados sejam constantemente reiterados. A compreensao vem da praxis

gue eleva o patamar da consciéncia levando a construcdo da autonomia moral.

Toda moral pede disciplina, mas toda disciplina ndo é moral. O que ha de
moral em permanecer em siléncio horas a fio, ou fazer fila? Nada
evidentemente. Portando ao abordar a questdo da disciplina pela dimensdo
da moralidade, ndo estou pensando que toda indisciplina seja condenavel
moralmente falando, nem que o aluno que segue as normas escolares de
comportamento seja necessariamente um amante das virtudes (pode ser
apenas movido pelo medo de castigo ou achar ser mais ‘lucrativo’ nao
enfrentar professores e bedéis). Mais ainda, certos atos de indisciplina podem
ser genuinamente morais: por exemplo quando um aluno é humilhado,
injusticado e se revoltam contra as autoridades que o vitimizam. Portanto,
tenhamos cuidado em condenar a indisciplina sem ter examinado a razdo de
ser das normas impostas e dos comportamentos esperados (e sem, também
termos pensado na idade dos alunos: ndo se pode exigir as mesmas
condutas e compreenséo de criancas de 8 anos e de adolescentes de 13 ou
14 anos) (La Taille,1996, p.19-20).

Em conformidade com La Taille (1996), as condutas e as transgressdes das
regras podem estar atreladas a manifestacdes coletivas e temporéarias determinadas

pela situacdo. E preciso ter um olhar atento e solidario diante das movimentacées e
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supostas transgressdes de regras. Um discente, ao transgredir a regra do uso do
celular durante a explicacéo do professor, pode estar atrelado a um problema familiar
inesperado, ou, ao jogar uma bolinha de papel no colega, pode agir assim por reacao
natural, no impeto de defesa em relacdo a um outro estudante que tenha transgredido
a regra dos combinados.

A construcao da autonomia faz parte do eixo social a que os discentes estao
inseridos. De acordo com o cenario em que os estudantes estdo agregados, frente ao
contexto em que vivem, sado instigados a transgredirem as regras, as vezes devido a
se sentirem aceitos ou participantes do grupo. Para esses discentes, por mais que
haja a participacdo na elaboragéo das regras e combinados e, por conseguinte, uma
consciéncia do porqué de sua necessidade, existem estes fatores externos que
contribuem com as ac¢Oes de transgressdes diante das regras, pois isso faz parte do
contexto historico humano.

Menin (1996) relata, em relacdo a moral “contratual-legalista”, que esta
apresenta-se relacionada aos contratos estabelecidos de forma cooperativa e as
relacdes interpessoais em que 0s sujeitos sdo envolvidos por meio da reflexdo das
regras. Quando estas regras e combinados séo justos e estdo em conformidade com
todos os pertencentes do grupo, as relacdes interpessoais na sala de aula sao
vislumbradas com maior aceitacao pelos discentes. Ao transgredir a regra, o discente
consegue rever as suas atitudes, levando a compreenséao das razdes pelas quais as
regras e combinados devem ser respeitados.

Revalidando a ideia da reflexdo e do didlogo, constata-se que 0s aspectos
sociais se fazem presentes, como parte do cotidiano e podem induzir a quebra das
regras e combinados. As questfes que permeiam o desenvolvimento da autonomia
moral reiteram o desenvolvimento sociomoral e as interacdes sociais como parte

importante na constru¢cdo da moral do educando.
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5. PERCURSO METODOLOGICO

5.1. Delineamento

Este estudo fez parte de uma pesquisa qualitativa em que se: “[...] trabalha com
0 universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, [...]”
(Minayo, 2001, p.14), com o intuito de analisar os dados levantados. Compreende,
também uma andlise descritiva, que buscou descrever os relatos dos docentes
envolvidos na pesquisa, visando identificar quais sédo as acdes que ocorrem nas
relacdes de professor e 0 estudante durante a construcéo do ambiente sociomoral e
no desenvolvimento da autonomia moral do educando em sala de aula com base nas
relacdes interpessoais.

Este trabalho também conta com uma pesquisa documental, pois buscou-se
obter informacdes em documentos que nao receberam nenhum tratamento cientifico

(Oliveira, 2007) como, neste estudo, no caderno de ocorréncia de sala de aula.

5.2. Area de Realizac&o

A pesquisa foi realizada em uma escola publica pertencente a rede Municipal
da Regido Metropolitana da Baixada Santista-SP. A instituicdo escolar esta localizada
em uma regido periférica da cidade. O municipio de Praia Grande localiza-se na
Regido Metropolitana da Baixada Santista, no estado de S&o Paulo. A cidade esta em
constante desenvolvimento com a construcdo de diversas escolas e ampliacdo da
estrutura educacional, totalizando 55 unidades escolares de ensino fundamental.

Praia Grande possui cerca de 336.454 mil habitantes (IBGE, 2021) tornando-
se um dos destinos mais procurados no litoral paulista. A cidade, além de suas belezas
naturais, conta com diversas opc¢des de lazer e infraestrutura, o que faz multiplicar a
cada ano o numero de turistas e pessoas interessadas em fixar ali residéncia. S&do
vinte e dois quildmetros e meio de praias exuberantes, orla urbanizada com coqueiros,
guiosques e ciclovias. O Municipio vem atravessando um processo de

desenvolvimento em todas as areas, ao longo dos ultimos anos.
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Por conta desse momento positivo, Praia Grande transformou-se em sinGbnimo
de qualidade de vida, tranquilidade e infraestrutura completa, tornando-se a escolha
de moradia para muitas familias que querem fugir de toda a agitacdo da capital e de
outras cidades com menor qualidade de vida.

As unidades escolares municipais de Praia Grande possuem aproximadamente
52 mil estudantes regularmente matriculados na educacao béasica (Educacéo Infantil
e Ensino Fundamental) em sua modalidade de ensino, incluindo a Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA) e a Educacao Especial. Em relacéo a especificidade do Ensino
Fundamental, sdo 34 mil estudantes assistidos. Na Escola Municipal em que a
pesquisa foi realizada sao 95 discentes, regularmente matriculados nos 9° anos do

ensino fundamental, conforme informacé&o da unidade escolar.

5.3. Participantes

Esta pesquisa foi realizada com a participacao de 8 professores que ministram
aulas no 9° ano do ensino fundamental, em uma escola da Regiao Metropolitana da

Baixada Santista localizada na cidade de Praia Grande - SP.

5.4. Instrumentos

Foram utilizados dois instrumentos no processo de coleta de dados: caderno
de ocorréncias e questionario semiaberto.

O caderno de ocorréncias disciplinares refere-se a um documento utilizado pela
instituicdo escolar para registrar as ocorréncias no ambiente escolar. E um registro
geral do que ocorre em relacdo as normas disciplinares, abrangendo um registro de
entrada e saida dos estudantes, bem como informacfes diversas consideradas
relevantes ao espaco escolar.

As ocorréncias sao relatadas pelos docentes com o objetivo de promover a
comunicacdo com a gestdo escolar e a descricdo de situacdes diversas, tais como:
nao realizacdo de atividades solicitadas pelos professores, registro sobre algum
problema de saude do discente ou problemas de convivio interpessoal em sala de

aula.
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Foram selecionadas somente as ocorréncias que estdao ligadas ao
desenvolvimento do ambiente sociomoral, no que se refere a regras e combinados
voltados as relacdes interpessoais em sala de aula.

O outro instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questionério
semiaberto. Por meio desse questionario, buscou-se permitir que houvesse o
envolvimento e a participagéo de professores do 9° ano do ensino fundamental, ao se
promover uma abordagem que enfatizou o registro e a analise de dados, considerando
a formacéao dos participantes.

A partir de dados observados na trajetéria profissional e nos objetivos de
estudos, o0 uso de questionario semiaberto deu-se com enfoque qualitativo e objetivo,
procurando oportunizar aos participantes a expressao de suas reflexdes de modo
espontaneo, por meio das questdes abertas e fechadas com espaco para informacdes
complementares. De acordo com o Gil (1991), a escolha por este instrumento, o
guestionario semiaberto, possibilita a obtencéo de dados a partir do ponto de vista dos
pesquisados. Desta forma constitui um estudo das rela¢des sociais, sobretudo quando
estas envolvem variaveis de natureza institucional ligadas ao ambiente da sala de
aula.

O questionario apresenta duas partes (vide Apéndice). A primeira parte referiu-
se aos dados de identificacdo dos participantes. A segunda focou questbes

elaboradas com base no mergulho em arcaboucos textuais.

5.5. Procedimentos de Coleta de Dados

Apbs envio e o aceite do projeto, tanto para a Secretaria de Educacao de Praia
Grande — SEDUC representado pela Unidade Escolar quanto para o Comité de Etica
da Universidade — CAEE: 59812222.0.0000.5509, iniciou-se a coleta de dados e o
levantamento documental.

A pesquisadora foi a escola escolhida como objeto de anélise e também pediu
autorizacao para a realizacao do estudo (vide Anexo A).

O levantamento documental foi realizado por meio da solicitacdo para a
unidade escolar dos dados registrados, pelos docentes, no caderno de ocorréncias
dos 9° anos do ensino fundamental, utilizando-se dessas informagfes para a andlise

dos dados.



54

Ap6s a autorizagdo da Instituicdo, a pesquisadora participou de uma das
reunides pedagogicas na escola, explanou os objetivos da pesquisa e perguntou quais
docentes poderiam participar do estudo. Aos professores que concordaram em
participar da pesquisa foram solicitados que lessem e assinassem o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (vide Anexo B) e que respondessem o

questionério, individualmente. O material coletado serd guardado por cinco anos.

5.6. Procedimentos de Analise de Dados

Foram realizados dois procedimentos na analise de dados:; observacédo dos
dados obtidos por meio de questdes objetivas e abertas; analise documental.

Os dados coletados por meio de questdes objetivas foram tratados pela
estatistica descritiva. As questdes abertas foram trabalhadas a partir da Analise de
Conteudo. De acordo com Bardin (1977, p. 42), a analise de conteudo é:

[...] conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de

conhecimentos relativos as condicdes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Através da analise documental, buscou-se identificar informacdes nos registros
do caderno de ocorréncias dos 9° anos do ensino fundamental, a partir de questdes
abertas, desvelando aspectos do problema de pesquisa (Ludke; André, 1996),
referentes ao desenvolvimento do ambiente sociomoral no que concerne a regras e

combinados voltados as relacdes interpessoais em sala de aula.

Nesse sentido, buscou-se atender o que assegura a autora alcance em relacao
aos trés polos cronolégicos: pré-analise, exploracdo do material respondido pelos

participantes, assim como o tratamento dos resultados obtidos na interpretagao.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1. Analise do Questionario

Com o intuito de sistematizar as respostas dos participantes, foram elaborados
guadros apresentando as respectivas respostas de cada questao.

Participaram deste estudo 8 docentes com idade de 25 a 54 anos, sendo um
com 25 anos, quatro participantes na faixa dos 30 a 37 anos, dois na faixa dos 40 a
45 anos e um participante com idade de 54 anos, como mostra o Quadro 1.

A area de atuacdo dos docentes e a formacdo profissional em licenciatura
apresentam-se da seguinte maneira:

» 1 formado em Educacéo Fisica,

» 2 licenciados em Letras e pés-graduados em lato sensu;

* 1 com graduagao em Geografia e pés-graduacao em stricto sensu;

* 1 com graduagao em Historia;

» 1 graduado em Matematica e pds-graduado em lato sensu;

* 1 graduado em Ciéncias Bioldgicas e pds-graduado em lato sensu;

+ 1 graduado em Artes Visuais e Pedagogia.

Quadro 1- Dados de identificacdo dos participantes

Participante Idade Poés- Tempo de Tempo na
Graduacao Docéncia Unidade
Escolar
Autonomia 54 anos lato sensu 21 anos 6 anos
Reciprocidade 30 anos lato sensu 6 anos 5 meses
Cooperacéao 33 anos stricto sensu 10 anos 4 anos
Dialogo 37 anos — 16 anos 6 meses
Escuta 31 anos lato sensu 8 meses 8 meses
Foco 26 anos lato sensu 3 anos 5 meses
Génese 45 anos — 2 anos 6 meses
Harmonia 42 anos lato sensu 24 anos 8 meses

Fonte: elaborado pela Autora.
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No tocante a experiéncia profissional como docentes, dois participantes
declararam atuar na area ha mais de 20 anos, dois atuam ha mais de 10 anos e quatro
participantes atuam ha menos de 10 anos.

Quanto ao tempo de docéncia na unidade escolar, temos: um participante atua
ali h4 6 anos e um outro participante h& quatro anos, sendo estes 0s que apresentam
0 maior tempo de atuacdo na escola. Os outros seis participantes tém menos de um
ano de docéncia na unidade escolar, tendo iniciado a docéncia no ano letivo de 2020.

Com o objetivo de preservar as identidades dos participantes da pesquisa,
estes passardo a ser chamados a partir de agora como: Participante Autonomia,
Participante Reciprocidade, Participante Cooperacdo, Participante Dialogo,
Participante Escuta, Participante Foco, Participante Génese e Participante Harmonia.

A primeira questao apresentada referiu-se as regras ou combinados quebrados
em sala de aula e foi subdividida em dois momentos. O primeiro momento trouxe
opcoes objetivas visando analisar as contribuicdes dos problemas em discussfes com
a literatura; e o segundo momento apresentou espaco para o participante poder
descrever situacbes com o proposito de que este pudesse explanar situacdes
especificas, a fim de possibilitar & pesquisa o desvelamento por meio dos arcaboucos
textuais.

Ao serem indagados sobre as regras ou combinados quebrados em sala de
aula, sete dos oito professores participantes responderam que as conversas aleatorias
e 0 ato de jogar bolinhas de papel correspondem as normas mais transgredidas,
conforme mostra o Quadro 2.

As agressdes verbais sdo, depois do ato de jogar bolinhas de papel, as
infracBes mais presentes em sala de aula — conforme declararam seis dos oito
professores. A saida dos estudantes durante as aulas sem autorizacdo docente
(atitude apontada por cinco professores) e o0 atraso ao entrar em sala de aula (acéo
relatada por quatro professores) foram as regras mais quebradas. Em relacdo as

agressoes fisicas, dois docentes relatam a ocorréncia em sala de aula.
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Quadro 2 - Regras ou combinados quebrados em sala de aula, segundo os

Regras Quebradas/ A R C D E F G H
Participantes

Conversas aleatérias X X X — X X X X
Estudante jogar

bolinhas de papel . X X X X X X X
Atrasos ao entrar em

sala Qe al;l|a, sem a . . X . X . X X
autorizacdo do docente.

Saida espontaneas sem X — X — X X X —
autorizacdo do docente.

Agressoes fisicas. — — X — — — — X
Agressbes verbais. — X X — X X X X
Outros — — X — — — — —

Legenda:

A = Patrticipante Autonomia

R = Participante Reciprocidade
D = Participante Diadlogo

E = Participante Escuta

F = Participante Foco

G = Participante Génese

H = Participante Harmonia

Fonte: elaborado pela Autora.

No gue concerne a quebra da regra das conversas aleatorias, em conformidade
com La Taille (1996), as condutas e as transgressdes das regras podem estar
atreladas a manifestacdes coletivas e temporarias determinadas pela situacdo. E
importante ressaltar que a pandemia Covid 19 trouxe impactos a toda populacao
mundial com o distanciamento fisico.

Os estudantes ficaram isolados em suas residéncias, sem contato fisico com
seus colegas, longe do ambiente escolar, por quase dois anos.

A faixa etaria dos estudantes do nono ano é de aproximadamente 14 anos de

idade, sendo que o ultimo contato fisico dentro da ‘normalidade’ com todos os colegas
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em sala de aula ocorreu quando esses adolescentes contavam com 11 anos de idade
e cursavam o sexto ano. Podemos considerar que as relacdes, tecidas na faixa etaria
em que os estudantes se encontram, precisam ser desenvolvidas de forma adequada
durante a retomada social.

Com os desafios enfrentados no cenario pandémico é preciso ter um olhar
atento e solidario perante as movimentacdes e supostas transgressoées de regras. Um
discente quando quebra a regra de falar assuntos aleatorios durante a explicacéo do
professor, como lembra La Taille (1996), € motivado até mesmo por questdes
particulares; e ao jogar uma bolinha de papel no colega, pode apresentar uma reacao
no impeto de defesa em relacdo a quebra de regras e combinados por outro
estudante. O discente ao reagir devolvendo a bolinha de papel, sente-se levado a uma
acao de “protesto” revidando a agdo cometida pelo colega.

E importante que seja analisado o motivo que conduziu o estudante que iniciou
o movimento de “ataque” ao colega, bem como a origem da agao de quebra das regras
e dos combinados.

Ao analisarmos a tematica de “conversas aleatdrias”, percebemos que elas se
fazem importantes e necessarias no processo dialégico do convivio nas relacdes
interpessoais que estdo em pauta no processo de isolamento social.

No entanto, o estudo da moral conduzido por Piaget (1932/1996) nos permite
entender os comportamentos dos sujeitos, a partir de uma perspectiva interacionista.
Ao levantar as questdes que levam as “conversas aleatérias durante a aula” é preciso
gue o estudante compreenda em quais momentos sao permitidos que ocorram
conversas aleatorias, ou mesmo qual a intencionalidade ao iniciar a comunicacao com
os colegas, tendo em vista que a socializa¢ao e o convivio interpessoal se consolidam
em sala de aula.

E importante realizar a anélise e a construcéo das regras juntamente com o0s
discentes, deixando explicito a todos os estudantes quais sdo 0s momentos em que
existe a necessidade de manter conversas pertinentes a explicacdo ou a tematica
discutida. A reflexdo sobre o principio da regra faz-se necessaria para que o educando
entenda a sua importancia para o bem estar individual e coletivo, a fim de que haja
convivio harmonioso em sala de aula.

Ao desdobrar uma das regras mais quebradas, no tocante a autonomia, jogar

bolinhas de papel como uma atitude referente as relagdes interpessoais, € necessario
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gue haja uma reflexdo sobre as regras e combinados. Ao refletirmos sobre o ato de
jogar bolinhas de papel, a acdo de arremessar o papel no colega pode ter uma
implicacdo de causa e efeito, trazendo até consequéncias imediatas.

O discente que recebe o “ataque” da bolinha, por questbes de defesa,
instantemente pode revidar e arremessar a bolinha de papel novamente. Torna-se
relevante reiterar juntamente aos estudantes que essa agdo pode causar
consequéncias de revide que interferem nas relacdes interpessoais em sala de aula,
além de desviar o foco de atencao da aula.

Por outro lado, podemos retomar que a acao de jogar a bolinha de papel pode
estar perfilada as questdes de chamar a atencdo para uma aula que o discente
considera mondétona, pois ao agir com essa “brincadeira”, a atengado dos colegas se
volta para o estudante levando a distracao generalizada na sala de aula.

Quando discutimos os pontos que envolvem a falta de atencdo constante no
espaco da sala de aula, notamos o quanto isso se faz recorrente no momento de
retorno as aulas presenciais, apos o distanciamento fisico.

Apoés a retomada das aulas presenciais, notou-se que para alguns estudantes
as relacdes com os colegas modificaram-se devido a falta da convivéncia social. Os
estudantes tiveram de “reaprender” a conviver uns com 0s outros, sendo necessario
reiterar e reconstruir constantemente as regras e combinados. Em consonancia a
pesquisadora Giovani (2017):

Nesse sentido, é fundamental que o trabalho docente promova préticas
condizentes com o que se espera da escola - se o0 desejo € de uma sala de
aula onde o respeito as regras e as pessoas prevalecam, ndo se pode apenas
exigir ou ficar no desejo que os alunos tenham uma postura de respeito, o
educador enquanto autoridade deve priorizar o respeito matuo promovendo

as reflexdes e acbes necessarias aos alunos sobre a importancia do outro e
do coletivo. (Giovani, 2017, p.102)

E essencial que o docente atue no processo constante de reflexdo dos
estudantes. Nao podemos deixar de lado as questbes que permeiam as relacdes
interpessoais em sala de aula e tendem a ser renovadas em um processo continuo,
fazendo-se necessario ponderar sobre isso repetidamente com o regresso do convivio
em sala de aula em momento pandémico.

Quanto a analise que se refere as agressodes verbais entre os estudantes, seis

professores relataram que esta € uma pratica constante em sala de aula.
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Especificaram os “xingamentos” — na parte dissertativa da questao — como a agressao
verbal mais presente. O Participante Cooperacao descreveu que as manifestacoes
das agressdes verbais sdo: xingamentos, falas racistas, homofébicas, xenofébicas e
de teor capacitista, e o Participante Harmonia relatou também xingamentos, falas
racistas, machistas e capacitistas.”

Ao especificarmos os arcaboucgos textuais para a discusséo das agressdes
verbais, recorremos a Vinha et al. (2016, p.98) quando afirmam que “os profissionais
da area de educacao deparam-se frequentemente com conflitos e desavencas entre
seus alunos”. Estas desavencgas e agressdes verbais ha décadas ja apareciam como
uma queixa constante e crescente, tais como o bullying, a indisciplina, a violéncia, a
incivilidade, entre outros (Vasconcelos, 2005; Leme, 2006; Biondi, 2008).

As incivilidades séo tidas como acodes realizadas com falta de civilidade,
grosseria e impolidez. Essas acfGes normalmente ocorrem em um ambiente
heterénomo que esta em desenvolvimento para a fase da autonomia. E importante
ressaltar que o educador precisa estar atento diante dessas ac¢des para envolver 0s
educandos em um clima harmonioso a fim de zelar pela fluidez da convivéncia
interpessoal.

Vinha et al. (2016) ressaltam que o conceito de clima escolar € muito complexo
e, com o intuito de compreender os elementos das relacdes interpessoais, € preciso
dimensionar os aspectos da convivéncia interpessoal subdividindo com maior
entendimento, podendo ser os mesmos desvelados nos discursos que Vinha et al.
remetem a Janosz (1998) em cinco dimensdes interrelacionadas.

Para que a convivéncia harmoniosa ocorra em sala de aula, é preciso que as
acles sejam pautadas nas reflexdes compartilhadas. Vinha et al. (2016) descrevem
as variaveis que compdem a estruturacao da convivéncia interpessoal, bem como as
suas respectivas caracteristicas: o clima relacional, o clima educativo, o clima de
seguranca, o clima de justica e o clima de pertencimento devem estar em consonancia
em sala de aula. No entanto, o clima escolar esta atrelado a todos os participantes da
comunidade escolar em favor do seu pleno desenvolvimento, sendo estendido para
todo o ambiente escolar.

Em relacdo a frequéncia das agressdes verbais, estas foram relatadas por
cinco participantes de forma plural, tais como “quase todos os dias”, “muito

” ” ”

frequentemente”, “constantemente”, “poucas vezes”, “raras vezes, uma ou duas”. Os
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estudantes agem de forma desigual no espaco da sala de aula. O comprometimento
do docente com a elaboragcdo das regras e combinados, bem como as acdes
realizadas em sala de aula, tendem a se refletir nas condutas dos estudantes em cada
aula.

E de relevancia reiterar que os momentos de conflito sdo de extrema
importancia para que se possa realizar a reflexdo sobre os atos diante das
intempéries, nem sempre se apresentando como um desafio, mas sim uma
oportunidade de desenvolver um ambiente sociomoral. E preciso que o docente
consiga aproveitar o momento da quebra da regra para reiterar as reflexdes sobre a

convivéncia interpessoal harmoniosa. De acordo com a pesquisadora Vellozo,

Nesse viés, a quebra das regras, os conflitos e a inciviidade podem ser
propulsores de praticas educativas com foco no desenvolvimento da moral
autébnoma. Assim, é preciso pensar em uma formacao docente que contemple
as experiéncias que tratam a indisciplina escolar como parte do processo
educativo e ndo como algo que ndo é responsabilidade da escola. (Vellozo,
2021, p.115).

Em consonéancia a autora, Piaget (1932/1994) afirma que a moral esta
intimamente ligada ao respeito pelas regras. A relagcéo das regras e a pratica precisam
estar visceralmente conectadas para o seu entendimento. E intrinseco a pratica das
regras como forma de reproduzi-las, reiterando sempre que necessario. Na
consciéncia, o participante pode ser levado a refletir sobre a importancia de
compreender as regras e repensar as acdes recorrentes visando a sua melhora com
a necessidade do convivio harmonioso do ambiente na qual se pratica.

Nos momentos que exigem acdes de mediacdes de conflitos entre os
discentes, é necessario o posicionamento do docente reiterando a importancia de se
respeitar a convivéncia. O docente tem um papel importante na retomada das regras
e combinados, em sala de aula, sendo que estes precisam ser renovados
regularmente.

Aquino (1996) relata que, de acordo com as normas de convivéncia, €
imprescindivel que estas sejam razoavelmente entendidas por ambas as partes.

Diante desse contexto, € fundamental que as regras e os combinados sejam

constantemente reiterados e compreendidos quanto aos seus principios para o bem-
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estar individual e coletivo. A compreensdo vem da a¢do continua que consolida a
construgcéo da autonomia moral.

Ao ser levantada a questdo relacionada a saida durante a aula, sem
autorizacao do docente, foram elencados por cinco participantes os atrasos ao entrar
em sala de aula como uma quebra de regra e combinado do discente.

E importante que o docente estabeleca regras e combinados, elaborados e
refletidos junto aos estudantes, para que todos tenham o conhecimento das
implicacdes das saidas e entradas, fora do horario estabelecido em classe e o quanto
a atencdo é desviada durante a aula com estas atitudes. Durante o processo de
construcdo de regras e combinados, é necessario que os discentes entendam e
atendam as regras e os combinados em prol do individual e coletivo (Menin, 1996).

No entanto, muitas vezes, 0s estudantes estao frente ao contexto de grupos a
gue pertencem e sao instigados constantemente a transgredirem as regras com 0
intuito de se sentirem aceitos socialmente ou continuarem a participar de um
determinado circulo. Para esses educandos, por mais que haja a participacdo na
elaboracado das regras e combinados e, por conseguinte, uma reflexdo do porqué de
sua necessidade, existem fatores externos e sociais que contribuem para a ocorréncia
de transgressoes, pois isso faz parte do reconhecimento de cada um como sujeito
pertencente a uma sala de aula ou a um grupo de convivéncia.

A quebra de regra mais citada refere-se a agressao fisica, sendo relatada pelo
Participante Cooperagao como uma situagédo que envolve “tapas, socos e empurroes”,
e que ocorre com a frequéncia de “ao menos uma vez ao més”, enquanto o
Participante Harmonia descreve a infragdo como “empurrdes” e algo que acontece
raramente.

Ao abordarmos a questdo de agressao fisica, ndo podemos denominar uma
acao isolada como acao generalizada. O fato de ndo ser uma acao cotidiana, e se
apresentar com pouca frequéncia, ndo deve determinar que uma sala de aula receba
historico de violéncia no ambiente escolar. As relacgdes interpessoais estdo sempre
em processo de desenvolvimento no ambiente sociomoral e precisam ser trabalhadas

para que sejam efetivadas com autonomia.
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Enfocando particularmente as questdes da convivéncia e do aspecto
sociomoral, na discussado dos dados referentes a avaliacéo do clima escolar
com as instituicbes, evidenciou-se, em linhas gerais, a existéncia de
situacdes de ameaca, insulto e agressdo, mas que ndo eram frequentes a
ponto de serem caracterizadas como ambientes violentos (Vinha et al., 2016,
p. 109).

Ao analisarmos as respostas explanadas pelos docentes, € importante ressaltar
gue a construcédo da autonomia faz parte do eixo social em que os discentes estao
inseridos. Os estudantes com idade dos 14 anos e matriculados no nono ano do
ensino fundamental tém peculiaridades inerentes a faixa etaria.

La Taille (1996, p. 20) enfatiza a relevancia de “que tenhamos cuidado em
condenar a indisciplina sem ter examinado a razéo de ser das normas impostas e dos
comportamentos esperados”, contudo € necessario analisar as acbes realizadas
muitas vezes de forma instintiva pelos adolescentes, pois existe um cenario peculiar
com o0 retorno as aulas presenciais que podem levar a quebra das regras e
combinados. O autor reitera que “[...] ndo se pode exigir as mesmas condutas e
compreensao de criangas de 8 anos e de adolescentes de 13 ou 14 anos” (La Talille,
1996, p.20).

As singularidades que envolvem as condutas dos adolescentes devem ser
analisadas e reiteradas no decorrer do desenvolvimento da autonomia de cada
estudante.

Foi perguntado aos professores se havia regras e combinados com os alunos
dos nonos anos sobre convivéncia interpessoal em sala de aula e quais seriam.
Quase todos responderam que existiam regras e combinados sobre convivéncia
interpessoal, apenas um dos participantes afirmou ndo haver, como mostra o Quadro
3.
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Quadro 3 - Regras e combinados realizados com os alunos dos nonos anos sobre
convivéncia interpessoal em sala de aula, segundo os professores.

Participantes

Respostas

Autonomia

Respeito para com o proximo, espirito de equipe, lideranca
entre outros.

Reciprocidade

Manter a civilidade e o respeito aos colegas.

Cooperacéao

Em geral as regras sdo sobre respeito, xingamentos,
gritos, palavrbes, violéncia, mas também sobre
realizacbes das atividades, anotacbes, entrega dos
trabalhos e etc.

Dialogo

N&o utilizar vocabulario agressivo e improprio para o
ambiente escolar. Ao se sentir desconfortavel com alguma
atitude dos colegas, comunicar ao professor.

Escuta

N&o sair da sala de aula sem permissao; respeitar 0s
colegas e professores; siléncio absoluto na hora da
explicacdo; manter a sala limpa e organizada.

Foco

A regra estabelecida previamente € ndo sair da sala sem
avisar o professor, algo que ja foi problema anteriormente.
Nao conversar durante a explicacdo. De resto, nunca foi
necessario estabelecer regras, pois as salas apresentam
nivel razoavel de bom senso.

Génese

Nao.

Harmonia

Além dos previstos pela U.E foram feitos combinados a
respeito das saidas da classe, organizacao da sala,
observacéao dos limites fisicos e emocionais, sobre o
respeito as individualidades e especificidades de cada
um, tolerancia, empatia, comunicacao entre si e com a
equipe escolar.

Fonte: elaborado pela Autora.

As regras e o0s combinados relatados pela participante Autonomia foram

“‘Respeito para com o préximo, espirito de equipe, lideranca.” Sabe-se que a

“‘educacao em direcao a autonomia significa considerar as criangcas como seres com

vontade proépria, capazes e competentes para construir conhecimentos, e, dentro de

suas possibilidades, interferir no meio em que vivem” (Brasil, 1998, v.2, p.14).
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Subentende-se que as premissas que pontuam sobre a conducéo do “espirito
de equipe e lideranga”, colocadas pelo participante Autonomia, estdo ligadas a
autonomia e a cooperacao que promovem a construcdo da moral. De acordo com La
Taille (2006), a definicdo de cooperacado denota didlogo, envolvimento e compromisso,
todas essas agfes estéo intrinsecas ao espirito de equipe e lideranca.

Ao citar a fala “Respeito para com o préximo”, Piaget (1932/1994) ressalta que
“a cooperagao s pode nascer entre iguais” (p.58) e da “[...] pratica da reciprocidade,
portanto, da universalidade moral e da generosidade em sua relacdo com
companheiros”. A pratica da reciprocidade conduz o papel da convivéncia interpessoal
no contexto escolar, propiciando um ambiente que desenvolva o juizo moral para que
a autonomia se desenvolva com respeito.

O Participante Reciprocidade coloca em sua fala que, ao realizar as regras e
combinados em relagéo a convivéncia interpessoal, ha a necessidade de “Manter a
civiidade e o respeito aos colegas”. Em sua resposta, 0 participante nao relaciona
guais as acOes de civilidade foram discutidas juntamente com os discentes. No
tocante as relacdes interpessoais, as regras precisam estar distintamente declaradas,
evidenciadas para desenvolver uma reflexdo do que é civilidade humana.

A conscientizacdo das regras envolve a moralidade autdnoma (Piaget, 1996),
por isso é importante destacar que o dialogo € a base para nortear as situacfes que
envolvem a moralidade e o respeito matuo.

O Patrticipante Cooperacéo relatou que “Em geral, as regras sao sobre respeito,
xingamentos, gritos, palavroes, violéncia, mas também sobre realizacbes das
atividades, anotagbes, entrega dos trabalhos, etc.” As outras regras voltam-se a
combinar o que nao fazer: xingamentos, gritos, palavrdes, violéncia. Verifica-se que o
combinado se refere mais ao “néo fazer’” do que ao “o que fazer”. Para Vinha et al.
(2016), um ambiente autoritario, sem consisténcia ou omisso, favorece reacdes

agressivas. Reiteram:

Quando os alunos ndo podem tomar decisbes, nem mesmo discutir
problemas e situagBes nas quais estdo envolvidos, torna-se mais dificil
desenvolver um sentimento de pertencimento ao grupo, de preocupag¢éo com
0 bem-estar comum e de ter um comportamento responsavel. (Vinha et al.,
2016, p. 100)

A construcdo das regras e combinados concerne a suas implementacdes

pautadas no didlogo, no pertencimento ao grupo.
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A participagdo dos discentes na elaboragdo das regras e combinados,
juntamente com o educador, faz parte da construcdo de um ambiente sociomoral
voltado para todos os envolvidos, buscando a autonomia moral. Nas relagdes
interpessoais, o docente precisa compreender que o respeito ndo é unilateral, mas
sim consiste na mutualidade dos vinculos. Ao associar o respeito, € necessario que
haja uma condugdo do que faz parte do ambiente sociomoral e como a autonomia
pode ser refletiva diante da consciéncia dos atos.

O Participante Dialogo enfatiza o seguinte combinado: “Nao utilizar vocabulario
agressivo e improprio para o ambiente escolar. Ao se sentir desconfortavel com
alguma atitude dos colegas, comunicar ao professor”.

No que concerne ao vocabulario considerado “agressivo e impréprio”, o
docente precisa estar atento ao fato de que alguns termos podem estar atrelados a
uma acgao repentina de “explosado” de sentimentos, uma alta carga de emogdes
liberada pelo adolescente, como forma de se expressar por meio de uma comunicagao
informal, usando uma interjeicdo que pode ser interpretada pelo docente como
impropria ou agressiva.

Por outro lado, podemos refletir que a fala do docente pode remeter ao
preconceito linguistico ao descrever o vocabulario como agressivo e improprio. Bagno
(1999, p.40) destaca que o preconceito linguistico se baseia na crenca de que sO
existe uma unica lingua portuguesa digna deste nome e que seria a lingua ensinada
nas escolas, explicada nas gramaticas e catalogadas nos dicionarios. No entanto,
esse mito pode ser danoso as relagcdes interpessoais em sala de aula, pois ao nao
reconhecer a genuina diversidade do portugués falado no Brasil, o docente tenta
impor sua norma linguistica como se ela fosse, de fato, a lingua comum a todos
estudantes, ndo levando em consideracdo situacdo social, econémica, familiar e a
faixa etéria dos discentes que estdo no nono ano do ensino fundamental.

N&o obstante, € fundamental que o docente reflita sobre as diretrizes que
tangem os tipos de linguagem, pois as relacfes interpessoais sdo pautadas na
linguagem informal, que faz parte do cotidiano do estudante. As reflex6es levantadas
por Saviani “[...] o conhecimento espontaneo ligado diretamente a experiéncia
cotidiana [...] misto de verdade e de erro. Sofia é a sabedoria fundada numa longa

experiéncia de vida.” (Saviani, 2013, p.288). A linguagem utilizada pelos estudantes
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de nonos anos esté ligada a experiéncia de vida dos adolescentes na forma com que
se comunicam e se relacionam, tecendo a relagao interpessoal em sala de aula.

E importante reiterar que diante do contexto pandémico da Covid 19, durante
dois anos, os adolescentes ficaram isolados em suas residéncias, e levando-se em
consideracdo os problemas socioecondmicos enfrentados, tornou-se inevitavel que
estes estudantes carregassem essa experiéncia de vida para o ambiente escolar. O
momento de retorno presencial a escola trouxe para a sala de aula estudantes com
uma nova bagagem de linguagem, sentimentos e a¢fes, sendo necessario que 0
docente esteja atento as mudancas ocorridas e reflita quanto as relacbes
interpessoais.

Nesta ultima fala do participante Dialogo — “ao se sentir desconfortavel com
alguma atitude dos colegas, comunicar ao professor’, o participante cria uma
perspectiva de escuta e dialogo, promovendo um lago com o estudante por meio das
relacdes interpessoais. Por outro lado, ao estimular que o estudante comunique ao
professor algo que lhe foi desconfortavel podera reforcar a heteronomia moral, em que
0 governo é do outro (Piaget 1932/1994), possibilitando menos oportunidades de troca
de ponto de vista, reflexdes sobre as possiveis causas e consequéncias da situacéo
e o0 entendimento do principio da regra para atendé-la.

O participante Empatia cita as seguintes regras em suas respostas: “Nao sair
da sala de aula sem permisséao; respeitar os colegas e professores; siléncio absoluto
na hora da explicagdo; manter a sala limpa e organizada”.

Ja o participante Foco enfatiza — “A regra estabelecida previamente é nao sair
da sala sem avisar o professor, algo que ja foi problema anteriormente. Nao conversar
durante a explicacdo. De resto, nunca foi necessario estabelecer regras, pois as salas
apresentam nivel razoavel de bom senso”.

Ao convergir com a fala dos participantes Empatia e Foco — “Nao sair da sala
de aula sem permissao” e “nao sair da sala sem avisar o professor’ —, os estudos de
DeVries e Zan (1998, p. 67) remetem a sala de aula como ambiente sociomoral,
“[...Juma classe moral inicia com a atitude de respeito do professor pelas criancas e
pelos seus interesses, sentimentos, valores e ideias]...]". O participante Foco enfatiza
que “a regra estabelecida previamente... ja foi problema anteriormente”, dando a

entender que a regra esta sendo cumprida por todos os envolvidos.
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Ao relacionar as atitudes de respeito aos colegas e professores, enfatiza-se
gue estas devem ser mutuas nas relacfes interpessoais. La Taille (2006, p. 108)
reitera: “Entendo por senso moral (ou consciéncia moral) tanto a capacidade de
conceber deveres morais, quanto de experimentar o sentimento de obrigatoriedade a
eles referidos [...]", ao dialogar com a fala dos autores que as relacdes de uma
convivéncia harmoniosa estéo ligadas as concepcdes da reciprocidade e cooperacao.

E importante ressaltar que o siléncio absoluto, elencado pelos dois
participantes, durante uma explicacdo ndo propicia ao discente interagir com o
docente, pontualmente, dificultando sanar as davidas relativas ao contetdo abordado,
além de desestimular o dialogo nas aulas.

Como lembra Araujo (2015), “As regras devem ter um enunciado claro, mas
abrangente, de maneira que uma mesma regra de convivéncia possa ser evocada
diante de diversos temas distintos.” Para esses discentes, por mais que haja a
participacdo na elaboracdo das regras e combinados, 0s mesmos precisam
compreender que a conversa aleatoria durante uma explicacdo pode atrapalhar o
aprendizado, no entanto, a regra precisa expressar a consciéncia do porqué de sua
necessidade, ndo somente exigir o “siléncio absoluto”.

O Participante Foco descreve que “De resto, nunca foi necessario estabelecer
regras, pois as salas apresentam nivel razoavel de bom senso”, entende-se assim que
a sala de aula perpassa pelo heterdbnomo para o autbnomo. Piaget (1932/1994) reitera
gue a autonomia tem como objetivo principal formar personalidades autbnomas e
aptas a cooperar de forma voluntaria, espontanea, o que emerge da necessidade
interior e do desejo de cooperar.

A participacdo e o desejo do individuo de se expressar dependem da
compreensao das proprias necessidades e confianca no outro por meio do didlogo e
da escuta atenta. Estabelecer um vinculo com os discentes cria uma relacéo
interpessoal harmoniosa. Portanto, as regras devem ser construidas e estabelecidas
na pratica de forma a propiciar a interacédo e o aprendizado.

A Participante Harmonia relata que “Além dos previstos pela U.E foram feitos
combinados a respeito das saidas da classe, organizacdo da sala, observagcdo dos
limites fisicos e emocionais, sobre o respeito as individualidades e especificidades de
cada um, toleréncia, empatia, comunicagédo entre si e com a equipe escolar.” Ao

relacionar “os previstos pela U.E”, a participante nao descreve quais foram as regras
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combinadas pela unidade escolar. Subentende-se que “as regras da U.E” nado
interferem nas regras propostas pela docente nos combinados realizados em sala de
aula.

Além dos combinados a respeito das saidas da classe, comentados
anteriormente por outros docentes, a Participante Harmonia explana sobre algumas
regras quanto a “observacgao dos limites fisicos e emocionais, sobre o respeito as
individualidades e especificidades de cada um, tolerancia, empatia”. Diante das
guestbes levantadas, Araujo (2019, p.11) posiciona-se a respeito da tematica
emocional como um caminho possivel se houver o trabalho das dimensdes
emocionais e de sentimentos, de forma a remeter a educacdo em valores e a
personalidade moral.

O Participante Génese relata que nao realiza regras e combinados focados na
convivéncia interpessoal dos alunos de nonos anos do ensino fundamental. No
entanto, sabe-se que “[...] envolver as criangas na tomada de decisdes e
estabelecimento de regras em sua classe é contribuir para uma atmosfera de respeito
mutuo, na qual os professores e as criangas praticam a cooperagado” (Devries;
Zan,1998, p.137).

Ao dissociar a pratica de construcdo de um ambiente sociomoral, o educador
dificulta a construcdo da autonomia e um relacionamento harmonioso de cooperacéo
entre discentes e docentes. De acordo com essa premissa, DeVries e Zan (1998)
refletem sobre a importancia do desenvolvimento do ambiente sociomoral com base
nas consideracdes piagetianas:

Ele [Piaget] argumentou que é apenas evitando o exercicio de autoridade
desnecesséria que o adulto abre o caminho para que as criancas
desenvolvam mentes capazes de pensar independente e criativamente e

desenvolvam sentimentos morais e convic¢des que levem em consideracéo
o melhor para todos (Devries; Zan,1998, p. 57).

Quando o docente nao constréi, ou ndo trabalha regras e combinados, com os
discentes, pode perder a percep¢do da autonomia moral que influi substancialmente
em toda a sociedade com equilibrio nas relacfes, por meio do convivio interpessoal,
atingindo todos os atores envolvidos. Diante do cenério da sala de aula, as relacdes
interpessoais exercem uma dimensdo potencializada no desenvolvimento do juizo

moral. Compreender e refletir sobre as regras e os combinados entre educadores e
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educandos possibilita um ambiente facilitador das relagcbes interpessoais,
favorecendo a autonomia moral.

E importante que o docente esteja focado no desenvolvimento do ambiente
sociomoral, para isso, é preciso cautela para nao se tornar um mero executor das leis
e principios de ensino eficiente sem entender a relevancia das relacdes interpessoais
em sala de aula. A constante andlise que os professores fazem de suas préticas é
intrinsicamente inerente a educac¢do, bem como ao desenvolvimento de educandos
autbnomos moralmente — capazes de dialogar, construir, transformar leis, sem perder
de vista o individual e o coletivo — possibilitando um convivio interpessoal harmonioso
gue se institui no cotidiano entre docentes e discentes.

As premissas apontam para a génese da reflexao que é a retomada do caminho
ao seu ponto de partida, o olhar sobre si e para que a convivéncia interpessoal
contribua no reconhecimento do outro, ocorrendo uma acao legitima docente. Nesse
sentido, Freire (2007, p.7) considera que “é preciso que seja capaz de, estando no
mundo, saber-se nele”. E de extrema relevancia que o docente trabalhe de forma
reflexiva e dialogica o processo de educacdo ao conduzir o desenvolvimento
sociomoral baseado na autonomia moral, nas relacfes interpessoais com seus
discentes, em sala de aula.

Ao analisarmos a retomada da questdo voltada as regras e combinados
realizados com os alunos dos nonos anos sobre convivéncia interpessoal em sala de
aula, a resposta mais elencada pelos participantes foi a fala relacionada ao respeito
com o préximo.

Existem muitos papéis de fundo que refletem nas acbes de respeito mutuo. A
disposicédo de manter o respeito pelas caracteristicas singulares que o outro apresenta
deve ser reciproca no ambiente da sala de aula. Portanto, realizar combinados
previamente, de forma inteligivel, conduz para a potencializacdo do cumprimento das
regras na atuacao da reciprocidade nas relacdes interpessoais.

No que concerne ao respeito e a reciprocidade, La Taille (2006) ampara a tese
em consonancia nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental
(Brasil, 1998), ao perfilar que o ambiente sociomoral pode colaborar com a construcao
da autonomia, conduzindo os estudantes a pensarem sobre seus sentimentos e dos

outros, e enfatiza ainda o sentimento de reciprocidade, explanado por Piaget
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(1932/1994), como sendo algo traduzido em respeito mutuo no convivio interpessoal,
no qual todos se consideram iguais e livres, ou seja, possuem uma moral autbnoma.

Ao analisar as regras e combinados realizados com os estudantes dos nonos
anos sobre convivéncia interpessoal em sala de aula, surge como pauta a conduta do
respeito ao préximo, que tem a premissa dos momentos dialdgicos, sendo estes
identificados como essenciais na convivéncia escolar. Propiciar um ambiente em que
0os estudantes possam ponderar suas acdes cumpre um papel importante nas
relagbes interpessoais, com o intuito de promover reflexdes diante dos conflitos na
construcédo da autonomia.

Para Araujo (2008), o espaco da dialogicidade propicia uma transformacao na
forma como as relacgdes interpessoais sdo acordadas em sala de aula, caso estas
estejam baseadas no respeito mutuo, permitindo verdadeiramente a construcédo de
um ambiente escolar dialégico e democratico.

A analise conduz ao cenario da sala de aula em momento pandémico e tem por
objetivo restabelecer as relacdes sociais e interpessoais. Ao retomar o convivio com
0 outro, € natural que haja conflito diante das diversidades apresentadas. No entanto,
é necessario oportunizar um ambiente favoravel as acées de dialogo. E relevante que
este momento seja conduzido em um formato que leve a analise dos pensamentos e
das acbes em relacéo aos conflitos.

Sob essa oOtica, faz-se necessaria a retomada constante da construcdo das
regras e combinados. E imprescindivel que o espaco oportunizado para o didlogo ndo
se transforme em uma condicdo suprimida de ressignificacdo para os envolvidos no
processo.

A interacdo dialdgica € o fio condutor que viabiliza 0 momento de escuta, no
gual os participantes possam exercer a autonomia e a harmonia nas relacbes
interpessoais, levando a constru¢cdo de um ambiente sociomoral.

O Participante Reciprocidade elucida em sua fala, que ao realizar as regras e
combinados em relagao a convivéncia interpessoal, é preciso “Manter a civilidade e o
respeito aos colegas.” Ao citar em sua resposta a necessidade de se manter a
civiidade e o respeito aos colegas, o participante ndo relaciona quais acfes de
civiidade foram discutidas juntamente com os discentes e que compdem 0sS

combinados relacionados ao respeito aos colegas.
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Quando analisamos a construcao de regras e combinados, estamos trazendo
a construcéo do ambiente sociomoral, tendo como foco a relagédo interpessoal.

Segundo Piaget (1973, p. 40), “[...] A sociedade mesma constitui, por outro lado,
um sistema de interacdes, comecando com as rela¢des dos individuos dois a dois e
se estendendo até as interagdes entre cada um deles e o conjunto dos outros [...]".
Diante do contexto que envolve o ambiente sociomoral, essa questao tem por objetivo
analisar como as regras e 0s combinados estdo sendo construidos em sala de aula,
visando as relac¢des interpessoais.

O Participante Autonomia relata: “Sempre utilizo roda de conversa entre os
alunos para alinhar os combinados.” Os momentos de comunicagao e o dialogo sao
fundamentais nas relacdes interpessoais em sala de aula. Ao promover um momento
de didlogo, o docente cumpre um papel importante nas relagdes interpessoais na
construcéo da autonomia. desenvolvendo um ambiente sociomoral.

Para Araujo (2008), ao propiciar a dialogicidade, pode-se levar a uma mudanca
radical na forma como as relacdes interpessoais sdo estabelecidas dentro da
instituicdo escolar. Por conseguinte, devidamente coordenado com as relacdes de
respeito matuo, a reflexdo sob a forma de didlogo permite a construcdo de um
ambiente escolar dialdgico e democratico.

Quando o docente relata que realiza momentos para “alinhar os combinados”
indica um movimento na direcdo do desenvolvimento da autonomia moral do
educando e da construcdo ambiente sociomoral, pois o0 docente propicia um ambiente
gue haja reflexdo e dialogo, sendo estas acdes associadas ao conceito das relacoes
interpessoais.

Para Menin (2002), a norma livremente consentida passa a ser respeitada em
funcdo de relacBes interpessoais entre individuos e seus pares, e guiados pelo
principio da reciprocidade, a mais ampla possivel. Sendo assim, o momento dialégico
estimula a construcdo da autonomia, pois o estudante caminha no processo de
governar a si mesmo e trocar ideia sobre pontos de vista e dos principios morais,

sendo capaz de agir com compreensao e reflexdo sobre as regras e combinados.

O Participante Reciprocidade relata em sua fala que as regras e combinados
estdo “Baseados no senso comum e em necessidades que surgem no decorrer das

aulas, como identificar e prevenir que alunos zombem de um colega com dificuldades
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de aprendizado.” Assim como o didlogo € a base da construgdo das relagdes
interpessoais, torna-se imprescindivel que o docente coloque em pauta, nos
momentos dialdgicos, as questdes que envolvam as adversidades que podem estar
danificando a constru¢cdo do ambiente sociomoral.

Partindo do momento da adversidade, o docente pode aproveitar 0 momento
para discutir sobre a diversidade, onde nos conhecemos e reconhecemos como
humanos, ou seja, ser diferente é o que nos identifica como humanos. Aceitar as
diferencas e reconhecé-las nos da a identidade humana, nos faz entender que é na
pluralidade que encontramos nossa singularidade.

Para Araujo (2008), o dialogo traz o caminho para estas discussfes e auxilia
no desenvolvimento da autonomia do educando, em que ndo se perca de vista o
individual e o outro na sua singularidade para a construcéo do coletivo.

Vale destacar que quando o docente descreve — “[...] como identificar e prevenir
que alunos zombem de um colega com dificuldades de aprendizado” — demonstra
preocupacao e atencao nas relacdes interpessoais. Sendo assim, age com precaucao
quanto as “incivilidades” em sala de aula, propiciando o didlogo para desenvolver os
valores morais e fortalecer a importancia das regras para o bem comum (Vasconcelos,
2005; Leme, 2006; Bionde, 2008; Vinha et al., 2016).

E importante que o docente esteja atento ao comportamento dos estudantes,
usando o dialogo como um recurso da pratica educativa que leve a cooperacéo e
reflexdo: “[...]se comportar de acordo com valores como o espirito de iniciativa, a
responsabilidade, a cooperacgao, a solidariedade, a tolerancia e a busca de acordos.”
(Puig, 2003, p. 32-33).

Ao focar no trecho em que a participante relata a existéncia de “necessidades
que surgem no decorrer das aulas”, retoma-se a interferéncia dos relacionamentos
sociais no desenvolvimento do juizo moral.

Cabe ressaltar que o convivio interpessoal é composto por pessoas diferentes
gue se relacionam por meio de regras sociais e de convivéncia. Tendo em vista a
idade dos estudantes de nonos anos do ensino fundamental, estes requerem
constantemente a compreensao, reflexao e acéo, sendo necessario reiterar as regras
e combinados constantemente.

O participante ao mediar o conflito entre os discentes, conforme Piaget

(1932/1994), pode promover o desenvolvimento tanto moral quanto intelectual da
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crianca. Quando as relagdes interpessoais séo tecidas, elas conduzem ao olhar do
outro e de suas caracteristicas pessoais, e esses “ajustes” na convivéncia fazem parte
de sua construcdo. Desse modo, é relevante que o docente aproveite a situacao,
trazendo reflexdes que levem a cooperacdo e ao desenvolvimento da autonomia
moral.

A Participante Cooperagao esclarece que procura “[...] sempre construir
coletivamente, fazendo os préprios alunos exporem situacdes problematicas e
pensarem como podemos evita-las.”

Ao praticar essa acao de propiciar o didlogo no momento da escuta, o docente
demonstra o intuito de promover o envolvimento das criangas nas tomadas de
decisdes e estabelecimento de regras em suas aulas.

Agindo dessa forma, o profissional da Educacgéo contribui para uma atmosfera
de respeito matuo, na qual os professores e criancas pratiquem a autorregulagem e
cooperacao (Devries; Zans, 1998).

Ao focar na fala do docente — “Procuro sempre construir coletivamente” —
entende-se que 0 mesmo age de maneira intencional. Ao convidar os discentes para
a construcao coletiva das regras, o docente tece as relagcdes interpessoais e constroi,
juntamente com os estudantes, combinados que propiciam o desenvolvimento da
autonomia.

O Patrticipante Cooperacéao, ao colocar em pauta a importancia da cooperacao,
desenvolve um elo de reducdo do exercicio da autoridade, conforme Piaget
(1932/1994), e propicia ao adolescente a oportunidade de regular seu comportamento
de forma voluntaria.

No trecho — “fazendo os préprios alunos exporem situagdes problematicas e
pensarem como podemos evita-las” — nota-se que a atitude do participante conduz a
reflexdo e a exposicado das situacOes adversas nas relacdes interpessoais. Dessa
forma, o participante usa 0 momento dialégico para a conducéo da analise de como
evitar ou dirimir os conflitos.

As “situagdes problematicas” podem ser conduzidas com agdes por meio da
analise e do dialogo. Ao propiciar a dialogicidade na sala de aula diante dos conflitos,
€ possivel observar o cenario e ponderar atitudes na construcdo das relacbes

interpessoais. Isso, contudo, exige participacdo e envolvimento de todos o0s
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integrantes do processo, tanto do docente como condutor do momento dialdgico,
guanto dos discentes como colaboradores no momento de reflexdes das agoes.

Quando o discente participa e reflete diante dos cenéarios que envolvem os
conflitos em sala de aula, ele compreende a importancia da construgéo das regras.
Ao convidar o estudante a se tornar parte do processo da construcéo da tomada de
decisdes, oportuniza-se ao adolescente o senso de responsabilidade compartilhada
levando-o a elaborar propostas de como evitar determinados conflitos.

Essa acdo transfere a responsabilidade ao discente quanto a compreensédo do
principio da regra e a importancia de seu atendimento devido as consequéncias do
seu ndo cumprimento, conduzindo a autonomia moral.

O Participante Foco relata que as regras e combinados sdo construidos em
sala de aula: “Em conversa com os alunos, esperando que eles expressem se acham
justo.” Quando o docente envolve os estudantes durante a conversa, no decorrer da
construcéo das regras e combinados, reitera 0 processo que permeia a tomada de
deciséo.

Ao realizar a acdo de envolvimento dos estudantes, o Participante Foco
promove o entendimento de que 0s objetivos sdo de promover a participacéo de todos,
dos discentes e do docente, na construcéo das regras e combinados, bem como na
constituicdo de um cenario que represente a oportunidade de exercitar a justica.

As contribuicdes do docente séo significativas para as acdes de reciprocidade,
propiciando o desenvolvimento de um ambiente sociomoral em sala de aula regido
pelas normas de convivéncia.

A fala do Participante Foco — “[...] esperando que eles expressem se acham
justo” — remete a Piaget (1932/1994), quando este enfatiza que o desenvolvimento da
nocao de justica é importante no desenvolvimento das rela¢gdes interpessoais, bem
como a intervencao do adulto tem um papel de destaque na construcao das regras e
combinados.

Segundo o Participante Dialogo, a construcdo de regras e combinados sao
realizadas no inicio do ano letivo, como exposto em sua fala: “No acolhimento durante
as primeiras aulas do ano letivo com a participagao dos alunos.”

De acordo com o Ferreira (1999), “acolhimento” significa “A¢do ou efeito de
acolher; acolhida; Modo de receber ou maneira de ser recebido; consideracdo; Boa

acolhida; hospitalidade; Lugar em que ha seguranca; abrigo.”
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Apos a definicdo do termo acolhimento, sendo este definido por Ferreira (1999)
e utilizado pelo participante, reitera-se que para o desenvolvimento do ambiente
sociomoral ocorrer € necessario que existam boas relagfes interpessoais, constru¢ao
das normas de convivéncia, senso de justica, bem como a participacéo na elaboracao
das regras que estdo presentes e sdo cumpridas a fim de possibilitar o bem-estar
individual e coletivo. Ao recepcionar os estudantes de forma acolhedora, torna-se
possivel fazer com que se sintam seguros, pertencentes a escola, 0 que ocasiona 0
envolvimento de todos.

O relato do Participante Dialogo indica a pretensao de favorecer a construcao
da cooperacdo em sala de aula, desenvolver um ambiente sociomoral e possibilitar
momentos dialégicos para a resolucdo de conflitos e para a reflexdo de valores,
sentimentos e atitudes, contando com a participacéo tanto dos estudantes quanto dos
educadores.

No entanto, o participante enfatiza que as regras e combinados sao construidos
no inicio do ano letivo, ndo evidenciando se existe um movimento de reiteracdo das
normas de convivéncia no decorrer do ano letivo.

De acordo com Aquino (1966), € de extrema importancia que as regras e
combinados sejam constantemente retomados no cenario da sala de aula. A
compreensao se da pela constancia dos combinados levando a reflexdo das acoes.

Na esfera em analise, subtende-se que as regras e os combinados, apos a
realizacdo da construcdo coletiva pelos estudantes, sédo realizados somente no
primeiro dia de aula, portanto ainda ndo fazem parte das acdes cotidianas em sala de
aula.

Diante do exposto, as questdes que permeiam os ajustes das relacdes
interpessoais, que ocorrem durante todo o ano letivo, exigem que haja uma
construcéo diaria, podendo existir situacdes que levem ao conflito, sendo necessario
reiterar os combinados por meio do diadlogo e pela reflexdo de forma constante. Para
Aquino (1996), espera-se que ao longo do tempo os conflitos tendam a diminuir pela
constancia da reflexdo e do dialogo.

Diante da andlise, é importante ressaltar que o dialogo permanece sendo o
primeiro passo da reflexdo. Na ocasido em que todos os estudantes estao refletindo
sobre suas acoes, amplia-se a oportunidade de reiterar os combinados previamente

discutidos e realizar as altera¢cfes, quando necessario.
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No momento em que existe uma reflexdo de forma sistematica, esta sustenta
as relagbes interpessoais por meio da dialogicidade entre discentes e docentes.

O Participante Escuta relata como as regras e combinados séo construidos:
“No primeiro dia de aula € conversado sobre os direitos e deveres do aluno, com isso
criamos em conjunto algumas regras para o convivio e boa fluidez da aula durante o
ano letivo.”

Ao analisar a esfera do dialogo sobre os “direitos e deveres do aluno”, conforme
Piaget (1934/1994), o docente realiza a caracterizacdo da justica distributiva que é
iniciada no ano letivo pelo conceito da equidade e reciprocidade

Ainda segundo o autor, a justica distributiva € caracterizada pela igualdade, ou
seja, na no¢cao de que uma reparticdo é injusta quando favorece uns a custa de outros.
Para o autor, a igualdade cresce com a solidariedade e a constru¢cdo do conceito de
equidade ocorrendo de forma dialégica, fundamentando-se em uma fase importante
para a reflexdo nos momentos em que ocorrem os conflitos.

No trecho da fala do docente — “com isso criamos em conjunto algumas regras
para o convivio e boa fluidez da aula” — nota-se uma preocupacéao do participante em
conduzir o desenvolvimento de um ambiente sociomoral. No entanto, ao citar a boa
fluidez da aula seria necessario realizar uma maior investigagcdo quanto ao que seria
uma ‘boa fluidez da aula’.

E importante destacar que a andlise do convivio interpessoal e clima
harmonioso ndo pode ser analisada de forma imperativa, mas sim reflexiva. Todas as
esferas que podem levar ao bem-estar dos estudantes, nas questdes que permeiam
a sala de aula, devem estar alinhadas ao desenvolvimento de um ambiente
sociomoral, tais como: motivacdo para a aprendizagem refletida no desempenho
escolar, sentimento de pertencimento, respeito mutuo, relacdes interpessoais e
autonomia.

O Participante Harmonia relata que as regras e combinados sdo construidos
em sala de aula da seguinte forma: “Conjuntamente no inicio do ano letivo.
Considerando as regras de convivéncia da unidade escolar e demais demandas.
Sempre que uma nova situacdo acontece que nao estava prevista nos combinados
realizados anteriormente.”

Ao avaliar a fala do Participante Harmonia, assim como de todos os

participantes analisados até entdo, evidencia-se que as regras e combinados sao
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construidos com base na dialogicidade e cooperacéo buscando fortalecer as relacdes
interpessoais.

Na fala “Considerando as regras de convivéncia da unidade escolar e demais
demandas”, o participante ndo deixa evidente quais sao as regras de convivéncia da
unidade escolar e quais sdo as demandas que precisam ser destacadas no momento
dialégico.

Ao relacionar o trecho “Sempre que uma nova situacdo acontece que nao
estava prevista nos combinados realizados anteriormente “, destaca-se nesse cenario,
a quebra das regras e 0s ajustes nas relacdes interpessoais que podem ser geradores
da dialogicidade com foco no desenvolvimento da moral autbnoma. De acordo com
Vinha et al. (2016), € importante fazer uso das situacdes cotidianas para a reflexado
dos estudantes, levando-os a compreensao das a¢des de causa e consequéncia que
interferem nas relacdes interpessoais, bem como possiveis incivilidades em sala de
aula.

O Participante Génese afirma que as regras e combinados “ndo sao
construidas em minhas aulas”. Na questao anterior, no que se refere a construgao de
regras e combinados referentes as relacdes interpessoais, 0 participante citou que
também néo realiza regras e combinados com os estudantes em sala de aula.

Nesta questdo é importante ressaltar que a analise ndo tem uma premissa
imperativa, mas reflexiva.

E preciso destacar que para que ocorra o desenvolvimento de um ambiente
sociomoral, o docente deve ter um perfil autbnomo com a consciéncia do seu papel
na educacdo dos estudantes, desempenhando a funcdo de mediador nas relacdes

interpessoais, havendo a troca de pontos de vista entre discentes e docente.

Ao propiciar acdes essenciais no processo de construcao do conhecimento em
sala de aula, o docente que procura dar voz ao aluno, bem como reconhecé-lo como
sujeito do seu préprio processo, desenvolve um ambiente sociomoral baseado na
autonomia.

Conforme Piaget (1932/1994), o discente ao compreender a capacidade de
analisar a sua conduta e reconhecer as suas acOes traz a responsabilidade e a

reflexdo, desenvolvendo a autonomia moral em sala de aula.
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Para que as relacgdes interpessoais sejam tecidas em sala de aula, o adulto,
neste caso o docente, precisa criar vinculos com os discentes para que ocorram a
autonomia e um relacionamento cooperativo. Em uma relagdo cooperativa o que
opera € a consciéncia dos sentimentos, além do respeito mutuo. A mutualidade é o
eixo norteador das relacdes interpessoais.

As relagdes de reciprocidade devem ficar evidentes tanto para o docente
guanto para o discente, sendo acompanhadas de diretrizes (Devries; Zans,
1998/2008). Assim, o dialogo seria a oportunidade para que os estudantes se
apropriassem das causas e efeitos das acOes em sala de aula, por consequéncia as
relagcdes interpessoais estariam fortalecidas para todos os envolvidos.

A maioria dos participantes afirmou construir as regras e combinados em sala
de aula, sendo somente o participante Génese que nao realiza esta pratica. De acordo
com a andlise, os participantes Autonomia, Reciprocidade, Cooperacédo, Dialogo,
Escuta, Foco e Harmonia relataram que propiciam um momento dialdégico para a
construcéo de regras e combinados.

Ao analisarmos os participantes Harmonia, Dialogo e Escuta, estes trazem o
marco do primeiro dia letivo para iniciar o dialogo e a construcdo das regras e
combinados com os discentes. Os participantes evidenciam o dialogo como o
percursor da convivéncia harmoniosa nas relagcdes interpessoais. Conforme relatado
pelo Participante Harmonia, é importante reiterar e retomar as regras e combinados,
sempre que necessario, no decorrer do ano letivo com o intuito de desenvolver o
ambiente sociomoral.

Os Participantes Autonomia, Reciprocidade, Cooperacdo, Didlogo, Escuta,
Foco e Harmonia procuram construir a autonomia moral dos estudantes em sala de
aula.

O desenvolvimento de um ambiente sociomoral esta intrinsicamente ligado ao
convivio justo e harmonioso que seja conduzido aos valores morais e aos
cumprimentos de normas e combinados que visem o bem comum e que podem
ocorrer por meio do dialogo. Sendo assim, propiciar um momento dialégico é
promover a interacdo social dos discentes e docentes, ampliando o desenvolvimento
da autonomia por meio da compreensao e solugéo de conflitos com a reflexdo das

acOes e, consequentemente, a constru¢ao do convivio interpessoal.
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Na questao 4, levantou-se a frequéncia da quebra de regras ou combinados e
o que é feito em relacdo a essas quebras. No Quadro 4, pode-se visualizar a resposta

dos participantes.

Quadro 4 - Quando um discente quebra as regras ou combinados relacionados a
convivéncia interpessoal em sala de aula, o que é feito? Assinale somente a alternativa que

faz com maior frequéncia.

Acdes dos A R C D E F G H
Participantes

19, lugar | 19. lugar 19, lugar | 1°. 19, lugar | 19 lugar | . 19, lugar

lugar

Utilizo Primeiro Em Em tom Conversan-
Repreendo o sempre Converso verbalm primeiro | calmo, do para
estudante, a em entee lugar apenas compre-
imediatamente. De que | empatia | particular, | depois chamo relem- ender os
maneira? como ouem por aten¢ao | broo motivos.

exemplo | sala, com escrito do combina

o aluno e do.
estudante peco
compre-
ensdo

Aproveito o momento 19, lugar 19, lugar
para reflexdao com os Respeit Debates
discentes sobre a causa | o para em
e consequéncia da com o grupo.
quebra da regra. proximo
Exemplifique.
Aproveito o momento 19, lugar
para reflexdao com os
discentes sobre a causa
e consequéncia da
quebra daregraem
assembleia de classe.
As agles sdo variadas 19, lugar
diante do contexto em Depend
sala de aula, tais como: | edo

nivel da

sala.
Legenda:
A = Participante Autonomia E = Participante Escuta
R = Participante Reciprocidade F = Participante Foco
C = Participante Coopera¢éo G = Participante Génese
D = Participante Dialogo H = Participante Harmonia

Fonte: elaborado pela Autora
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Quase todos os participantes, exceto o Génese, responderam que quando um
discente quebra as regras ou combinados em sala de aula costumam repreendé-lo,
imediatamente. Foi perguntado aos participantes de que maneira fazem a
‘repreensao”.O Participante Autonomia afirmou que “Utilizo sempre a empatia”; o
Participante Reciprocidade salientou que “Converso em particular, ou em sala, com o
estudante”; o Participante Cooperacao respondeu “Primeiro verbalmente e depois por
escrito”; o Participante Escuta afirmou que “Em primeiro lugar chamo atengao do aluno
e peco compreensao”; o Participante Foco escreveu que “Em tom calmo, apenas
relembro o combinado” e o Participante Harmonia respondeu que “Conversando para
compreender os motivos”. O Participante Dialogo relatou repreender imediatamente o

estudante, mas néo especificou qual a agdo tomada.

O Participante Autonomia ao responder que “Utilizo sempre a empatia como
exemplo”. O termo “empatia” utilizado pelo participante, possibilita uma acao de
reflexdo do estudante sobre a acéo realizada. Vinha e Tognetta (2000) refletem sobre
como as normas e valores sao aplicadas nos diversos conflitos que ocorrem no
cotidiano escolar, tais como regras em sala de aula, conduta dos estudantes
facilitando as relacdes interpessoais. Partindo da reflexdo, para Hoffman (1989) a
empatia € “a capacidade de uma pessoa para colocar-se no lugar do outro” com o
intuito de promover os sentimentos do outro em si mesmo. Para o autor Hoffman
(1989), a empatia esta relacionada a existéncia do outro para conseguir refletir sobre
as acoes e sentimentos.

O Participante Reciprocidade descreveu “Converso em particular, ou em sala,
com o estudante” e o Participante Cooperacao relatou “Primeiro verbalmente e depois
por escrito”. Ambos Participantes utilizam a conversa e verbalizagao para a interacao
entre discentes e docentes promovendo e ampliando o desenvolvimento das
capacidades intelectuais por meio da compreensdo e despertando o equilibrio da
convivéncia interpessoal. Em consonancia, Araujo (2015), enfatiza que o conceito
dialégico inerente da engrenagem nos momentos de reflexdo esta interligado ao
movimento de “ver” e “ouvir’. Essa pratica facilita as interacdes sociais e o
relacionamento interpessoal.

O Participante Escuta respondeu “Em primeiro lugar chamo ateng¢ao do aluno
e peco compreensao”. Para Piaget (1932/1994), a moral est4 diretamente ligada ao

respeito das regras, sendo esta associada ndo somente ao cumprimento de uma
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regra, mas sim a consciéncia da mesma. Quando o docente conversa com o estudante
sobre a compreensao, o0 mesmo tem que refletir sobre o cumprimento da regra, por
meio de uma abordagem reflexiva e analisar seu posicionamento de forma critica em
relacao as acbes tomadas.

O Participante Foco relatou “Em tom calmo, apenas relembro o combinado”. E
na perspectiva que o docente apresenta calma na conducdo da repreensdo da agao
do discente, conduz o desenvolvimento sociomoral acessivel em suas defini¢des,
normas e seus principios, apresentacao de forma segura mostra a formagdo em sua
pratica para implementacdes em sala de aula pautadas no dialogo (Araujo, 2008).

O Participante Harmonia descreveu que realiza conversa para compreender
os motivos. O dialogo se faz presente ao realizar a escuta do estudante. Com essa
acao o docente propicia que o desenvolvimento sociomoral esteja presente na
construcdo da autonomia do discente por meio de aspectos autorreguladores da
préatica reflexiva como estimulo a criagdo de um ambiente harmonioso. Para Araujo
(2008), os educadores, deve buscar o dialogo mediante aos conflitos, sob a
perspectiva de seus olhares e praticas, buscando compreendé-los como um contetudo
essencial para a formacédo psicolégica e social dos seres humanos, e encarar o
desafio de introduzir o trabalho continuo diante dos desafios cotidianos nas salas de
aula.

O Participante Autonomia e o Participante Cooperacdo responderam que
guando um de um de seus educandos quebra regra ou combinado em aula, costumam
em primeiro lugar, além de repreendé-lo, imediatamente, também, aproveitam o
momento para reflexdo sobre a causa e consequéncia da quebra da regra. O
Participante Autonomia explica aos discentes sobre “Respeito para com o préoximo” e
o Participante Cooperacéao especifica que realiza a reflexdo de causa e consequéncia
da regra por meio de “debate em grupo”. Ao possibilitar debate em grupo, este docente
facilita a comunicacéo entre todos os envolvidos, bem como as relacdes interpessoais
em sala de aula. Estes participantes mostram que buscam atuar no desenvolvimento
do ambiente sociomoral, buscando o desenvolvimento do juizo moral. Ambos,
refletem o principio das regras e suas consequéncias para o bem estar individual e
coletivo, ou seja, a regra deve ser entendida para ser atendida (Piaget, 1932/1994).

Os momentos de comunicacdo e o didlogo sdo fundamentais na convivéncia

escolar, baseados na escuta entre os participantes. Quando os docentes propiciam
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os momentos de reflexdo oportunizam a promog¢ao do entendimento sobre o contexto
que envolve a tematica e o principio da regra. E importante que todos os discentes
possam expressar sua fala durante o debate, propiciando a participacido e escuta de

todos os estudantes.

Araujo (2000) salienta que a convivéncia é pautada nas relacdes interpessoais
e a partir de do respeito mutuo e das reflexdes intrapessoais, ou seja, sentimos
respeito por outras pessoas, por seus valores e atitudes, mas também podemos sentir
respeito por nés mesmos, levando a termos “autorrespeito”. Sendo assim, as relagbes
interpessoais precisam ser desenvolvidas dentro da sala de aula viabilizando o

respeito para com o proximo e a reflexdo das agdes.

Diante do exposto e em consonancia com Vinha et al. (2016), é importante
fazer uso das situacdes cotidianas para a reflexdo dos estudantes e do dialogo,
levando-os a compreenséao das acdes de causa e consequéncia que interferem nas

relacdes interpessoais prejudicando o aprendizado do estudante.

Para Araujo (2008), os educadores, conscientes em relacdo aos conflitos,
deveriam mudar a perspectiva de seus olhares e praticas, buscando compreendé-los
como um conteudo essencial para a formacdo psicolégica e social dos seres
humanos, e encarar o desafio de introduzir o trabalho sistematizado com conflitos do

dia a dia das salas de aula.

O Participante Génese respondeu que “aproveita 0o momento para reflexdo com
os discentes sobre a causa e consequéncia da quebra da regra em assembleia de
classe”. As assembleias de classe cumprem um papel importante nas relacdes
interpessoais, com o intuito de promover reflexdes diante dos conflitos na construcao

da autonomia e do ambiente sociomoral.

Para Araujo (2008), o espaco das assembleias propicia uma grande mudanca
na forma como as relacdes interpessoais sdo estabelecidas dentro do ambiente
escolar e, se baseado nas relacdes de respeito matuo, permite a construcdo de um
ambiente escolar pautado no dialogo.

Ao refletirmos sobre o papel do cidaddo em sala de aula e ao oportunizar a
assembleia escolar abre-se um caminho para um ambiente dialégico que facilita o

desenvolvimento da reflexdo e da convivéncia entre todos os participantes da
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assembleia de classe; sendo possivel observar, no ambiente da sala de aula, acdes
positivas com a chance de levantar probleméticas e a¢des no individual e no coletivo
O foco da mobilizag&o inicial para as assembleias deve ser o de levar o grupo
a refletir sobre a importancia de se criar espagos dialdgicos, que melhorem a
convivéncia dentro da escola e das salas de aula, ao mesmo tempo em que
contribuam para a formacao de valores sociais e pessoais mais democraticos

e de uma melhor habilidade para lidar com os sentimentos e as emoc¢des
proprias e dos demais (Araujo, 2004, p. 49).

Araujo (2004) enfatiza que um dos grandes desafios de oportunizar o dialogo é
mostra-se nas expectativas do docente ao tomar a iniciativa nesse momento. No
entanto, somente acreditar que se cessarao as ac¢des inadequadas dos discentes,
instantaneamente, € uma concepcao errbnea, o docente deve estar consciente que
se trata de um processo continuo diante dos conflitos cotidianos.

E natural que o docente atribua um carater negativo aos conflitos em sala de
aula, vistos como incompativel, ao se pensar na harmonia que poderia reinar nas
relacdes interpessoais. Sendo assim os conflitos ndo podem ser atribuidos como algo

negativo no ambiente escolar.

Tendemos a atribuir carater negativo aos conflitos cotidianos, vistos como
incompativeis com o amor, o afeto e a harmonia que deveriam reinar nas
relacbes humanas. Por isso s&o reprimidos, subestimados, criticados,
ignorados e, em geral, condenados (Araujo, 2015, p. 20).

No entanto, o conflito é parte natural do cotidiano, e sua compreenséao, que ajuda
nos momentos de escuta e sdo pouco trabalhados no ambiente escolar. A assembleia
de classe, nessa perspectiva, trabalha em conjunto para que o0s participantes

aprimorem o pensamento reflexivo nos momentos de conflito.

Ao propiciar a dialogicidade por meio da assembleia de classe leva
desenvolvimento de um ambiente sociomoral em sala de aula, o que fomenta uma
comunicacdo entre discentes e docentes. E um espaco que oportuniza aos
participantes a discutirem sobre os conflitos que emergem em sala de aula. Nesse
processo, todos os participantes sdo convidados a desenvolver 0s seus proprios
argumentos e reflexdes sobre as situacfes apresentadas, auxiliando assim no

desenvolvimento da autonomia moral dos estudantes.

Cabe ressaltar que os momentos dialéticos estimulam a construcdo de

argumentos para a cooperagdo entre 0s participantes. Com isso resultado,



85

estudantes, docentes e a comunidade escolar tém a chance de trocar informagdes e

pontos de vista diante dos conflitos, estimulando o desenvolvimento da autonomia.

E importante ressaltar que a sala de aula € um ambiente onde as relacbes
interpessoais precisam ser construidas por meio do didlogo. Diante da analise,
conclui-se que é importante reconhecer conflitos e buscar a¢cdes com base na
dialogicidade para propiciar o desenvolvimento do ambiente sociomoral, visando a

autonomia do estudante.

Sugestdes dos professores participantes para a melhoria da convivéncia

interpessoal na sala de aula.

A convivéncia interpessoal harmoniosa tem um papel significativo na qualidade
de vida escolar e esta diretamente associada ao sentimento de bem-estar geral e de
autoconfianca para propiciar a constru¢cdo de um ambiente sociomoral em sala de
aula. As relacdes interpessoais precisam ser baseadas no respeito muatuo, na
cooperacao e no dialogo.

Ao solicitar sugestdes para a melhoria da convivéncia interpessoal, obteve-se
do Participante Autonomia a seguinte fala: “A pandemia, na minha opinido, agravou
em muito o comportamento e a falta de limites dos alunos. Acredito que uma maior
rigidez nas regras que ja existem, poderia melhorar bastante o convivio de todos.”

A sala de aula € um ambiente que envolve as relacdes interpessoais e convivio
com as diferencas. Durante a pandemia da Covid 19, o contato fisico e a construcao
do ambiente sociomoral em sala de aula foram prejudicados. Segundo Vasquez et al.
(2022), “para o publico jovem, a escola é um espaco que remete ndo somente a um
local de estudo, é também um local de aglutinacdo e convivéncia com outras pessoas
de sua idade.”

Apdbs esse movimento historico, enfrentado até os dias atuais e gerado pela
pandemia da Covid 19, é preciso estarmos atentos que houve uma separacdo de
tempo e espaco, durante dois anos, resultando em ac¢des cotidianas divididas na vida
do estudante entre “tempo fora da escola e tempo na escola”.

Quanto ao tempo na escola, com o retorno presencial, o Participante Autonomia

cita em sua fala que “a pandemia agravou muito o comportamento e a falta de limites”
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e “maior rigidez nas regras” € preciso refletir que estamos diante de uma situagao que
exige um olhar atento e solidario na retomada das relagdes interpessoais.

E preciso repensar a questdo de que se € necessario agir com “maior rigidez
nas regras” ou refletir com os discentes sobre a construgdo das regras para um
convivio harmonioso.

O Participante Reciprocidade cita “ter mais acdes onde os alunos possam se
expressar sem julgamentos e com mediacdo adequada (qualificada), ndo somente
quando ha casos de problemas.”

Ao relatar “ter mais acbes onde o0s alunos possam se expressar sem
julgamentos”, o docente nao evidencia as a¢des que devem ser realizadas. Subtende-
se que as acdes se permeiam com base no dialogo, pois em sua continuidade na fala,
o docente declara que “os alunos possam se expressar sem julgamentos”. Nesse
momento, reitera-se a importancia da escuta e do respeito mutuo nos espacos
dialogicos.

Empregando a expressdo “com mediacdo adequada (qualificada)’, o
Participante Reciprocidade apresenta-se em consonancia com a reflexdo “E facil
reconhecer o valor pratico da capacidade para resolver conflitos interpessoais. Se
todos os adultos tivessem esta capacidade, teriamos a paz mundial.” (Devries; Zans,
1998, p. 89).

As indagacfes que percorrem o caminho da formacdo do professor, em sua
pratica pedagodgica, estao atreladas a reflexdo constante sobre como a sua atuacao
encontra-se em confluéncia ao desenvolvimento do ambiente sociomoral como
facilitador, pois diante das diversidades e adversidades em sala de aula, estas devem
ser exploradas em sua trajetéria profissional.

O Patrticipante Cooperacdo relata sobre a importancia dos momentos dialégicos
por meio da assembleia de classe no ambiente escolar: “Acredito que deveriamos ter
mais assembleias de classe com alunos, pais e professores e gestores.” O docente,
ao sugerir assembleias de classe, refere-se a uma integracdo entre a comunidade
escolar e a gestdo para que se faca uso do didlogo nos espacos escolares nos
momentos de resolucdo de conflitos.

Para Araujo (2002), “a educagao para a cidadania e para a vida em uma
sociedade democratica solicita um trabalho visando a construcdo de personalidades

morais, de cidadaos e cidadas autbnomos”, portanto, para que seja construido um
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ambiente sociomoral baseado na autonomia do estudante, € necessario que se faca
uso dos momentos de reflexdo e escuta como fatores preponderantes diante das
adversidades cotidianas.

O Participante Cooperacdo descreve que a participacdo deve ser dos
estudantes, dos pais, dos docentes e da gestdo escolar. Com andlise da fala do
docente, subtende-se que o0 mesmo tem o intuito de promover a dialogicidade além
das “paredes da sala de aula”, envolvendo a familia e a gestédo escolar na resolugéo
de conflitos e ampliando as relacdes interpessoais em toda a comunidade escolar.

Com base na analise feita, conclui-se que a sala de aula € um espago propicio
ao desenvolvimento das relagdes interpessoais.

Ao convidar a familia e a equipe gestora para fazerem parte nessa construcao,
o Participante Cooperagcdo impulsiona a formacdo do estudante como cidadao
autbnomo, fazendo uso da cooperacdo na sociedade e nas relagbes humanas,
promovendo acgdes éticas e democraticas, que vao além do espaco da instituicdo
escolar.

O Participante Dialogo refere-se a importancia da assembleia de classe, assim
como foi citado pelo Participante Cooperacédo. O Participante Dialogo tem sua fala
fundamentada na “Realizacdo de assembleia de classe trimestrais, pautando os
aspectos positivos e o que ainda precisa ser melhorado para melhorar a convivéncia
em sala de aula.”

O citado docente, conforme sua fala descritiva, sugere a periodicidade em que
as assembleias de classe devem ser realizadas, com o intuito de elencar os aspectos
positivos e 0s que necessitam de ajustes, visando a convivéncia em sala de aula. Faz
mencédo da assembleia de classe como um momento dialégico como precursor dos
pontos positivos relacionados a convivéncia interpessoal, evidenciando sua préatica,
nao somente nas relacdes de conflito, mas buscando valorizar o discente em seu
desenvolvimento em relagcéo ao convivio harmonioso, em sala de aula.

De acordo com sua fala, o Participante Dialogo viabiliza a importancia de o
docente criar um elo de confianca e de respeito mutuo juntamente aos estudantes. Ao
propiciar a motivacao, reconhecendo a necessidade e a evolug¢ao do desenvolvimento
das relacfes interpessoais no convivio harmonioso, o professor promove a reflexao
das a¢cOes em sala de aula e estimula o envolvimento de todos os estudantes nos

momentos dialdgicos.
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O Participante Escuta, assim como o Participante Cooperagao, reitera a
importancia da participacdo da familia no ambiente escolar. O docente ao relatar que
€ preciso “Aumentar a participagdo da familia junto a escola e, com isso, poder
dialogar com a familia e alunos para saber as necessidades e o porqué de
determinados comportamentos ou falta de respeito com o professor”, refere-se a
participacdo da familia por meio da dialogicidade nas questées comportamentais e de
falta de respeito com o professor.

Ao descrever sua experiéncia, o Participante Escuta, enfatiza a solicitagdo da
participacdo ativa da familia por meio da base da dialogicidade, reiterando a fala do
participante Cooperagdo na importancia do envolvimento dos pais na constru¢ao do
sujeito auténomo.

Sobre o envolvimento familiar, o docente ndo deixa evidente quais sao as
necessidades dos estudantes e a causa dos comportamentos apresentados, no
entanto, enfatiza a falta de respeito destes com o professor.

Apesar do relato sobre a falta de respeito com o professor, esta analise permeia
a importancia do respeito mutuo nas relacdes interpessoais em sala de aula.

O respeito mutuo trata da evolucdo do respeito unilateral agindo de forma
equilibrada na convivéncia humana. A analise feita a partir da fala sobre a “falta de
respeito do professor” esta relacionada ao seu desuso ao sair da heteronomia. Nessa
fase, as diferencas de idade constituem a base da autoridade e sao eliminadas ao
longo do desenvolvimento da autonomia. Sendo assim, as questdes comportamentais
evoluem ao se sair do ambito do respeito unilateral e favorecendo as relacdes
interpessoais, que passam a ser pautadas no respeito mutuo em um ambiente
sociomoral.

O Participante Foco traz sugestfes relativas as questdes voltadas para o
bullying: “Os maiores problemas dos 9° anos foram as brigas entre meninas, o restante
€ contornavel. A escola deveria estabelecer uma forma de questionar e problematizar
o bullying entre meninas e as estruturas irracionais da rivalidade feminina, pois elas
sequer percebem a superficialidade das razdes dessas brigas.”

Ao analisar a fala do Participante Foco, percebe-se que o docente transmite
uma preocupacao com o publico feminino nas salas de nonos do Ensino Fundamental

na unidade escolar. O docente utiliza termos como “brigas entre meninas, bullying
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entre meninas e estruturas irracionais da rivalidade feminina”, que demonstram
situacoes de ‘incivilidades’ entre as estudantes no cotidiano escolar.

De acordo com Vinha et al. (2016), as ‘incivilidades’ revelam-se nos varios tipos
de atitudes que levam a falta de polidez, gerando micro violéncias ou as pequenas
agressoes no cotidiano. Essas acdes estao presentes na rotina escolar e em sala de
aula com repeticdo constante, gerando danos as relacdes interpessoais.

E importante destacar na fala do Participante Foco a necessidade da
participacdo da escola para gerir a problematica que envolve as relacdes
interpessoais entre as meninas, o histdrico de violéncia entre elas, os demais fatores
que levam a prética do bullying.

Ao analisar a problematica que abarca as ‘incivilidades’ e o bullying em sala de
aula, € necessario trazer a tematica para todos os estudantes, com o objetivo de que
estes sejam envolvidos por meio do dialogo e para que as intervencdes sejam uma
responsabilidade compartilhada entre a comunidade escolar.

Para tanto, reitera-se a importancia de a escola ser considerada como um todo
e de se fazer uso dos momentos dialogos nas situacdes que envolvam os desafios
diarios.

No que concerne as situacdes de violéncia fisica, violéncia verbal e bullying
citados pelo Participante Foco, é relevante que os docentes tragam tematicas que
envolvam a sororidade — a unido e a alianca entre mulheres, baseadas na empatia e
no companheirismo, em busca de alcancar objetivos em comum — cooperacéao,
respeito matuo, causa e consequéncia das a¢fes em sala de aula para a construcao
de um ambiente sociomoral, facilitando as relacfes interpessoais.

O Participante Génese sugere a necessidade de melhoria da convivéncia
interpessoal, apontando solu¢cdes com a fala: “Trabalhar o autoconhecimento do
aluno. Trabalhar a “escuta” entre eles.”

O docente tem um papel significativo durante os “momentos de escuta”. Ao
propiciar o momento dialégico, promove-se também a argumentacéo e o raciocinio do
estudante, estimulando o autoconhecimento. No entanto, o docente deve se planejar
antes de propiciar o momento dialégico.

Para Devries e Zans (1998, p.116), os professores devem incentivar o
raciocinio moral por meio da discussao de dilemas sociais e morais. Percebe-se que

o Participante Génese sugere promover um espaco criado para “o ouvir e o falar’. No
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entanto, trabalhar o autoconhecimento e a escuta exige um movimento interdisciplinar,
possivelmente envolvendo os profissionais da Psicologia.

O Participante Harmonia sugere que, para haver a melhoria da convivéncia
interpessoal, seja feito “O desenvolvimento de projetos onde possam ser trabalhados
valores, emoc¢Oes e empatia. Sancdes efetivas para casos graves que envolvam
qualquer tipo de violéncia.”

Segundo a perspectiva de Devries e Zans (1998, p.116), os professores
comprometem gradualmente as criangas no autogoverno, ao planejarem projetos de
grupos e dividirem a responsabilidade pelos cuidados de sua classe, as criancas
experenciam metas grupais que transcendem as necessidades e desejos individuais.

O Participante Harmonia cita “o desenvolvimento de projetos”, no entanto, o
professor ao propiciar um ambiente desenvolvendo a atmosfera sociomoral se baseia
em um trabalho com atitudes que envolvam respeito do docente pelos interesses,
sentimentos e valores dos estudantes, visando a coletividade e realizando a
construcédo da moralidade com constancia em sala de aula.

Diante do exposto, a constru¢cdo do ambiente sociomoral em sala de aula,
voltado as relacdes interpessoais, passa por uma organizacao, ao se pensar em
desenvolver as necessidades fisicas, emocionais e intelectuais do discente, sendo
este reiterado constantemente com o intuito de propiciar um ambiente reflexivo e
harmonico.

O Participante Harmonia aponta a importancia de se aplicar “Sanc¢des efetivas
para casos graves que envolvam qualquer tipo de violéncia.” Cabe ressaltar que a
sala de aula € um ambiente em que as relacdes interpessoais séo tecidas diariamente,
e aresolucao de conflitos faz parte da construcdo do ambiente sociomoral. No entanto,
0 respeito precisa estar pautado no desenvolvimento das relacdes de convivéncia e
as regras de convivéncia precisam ser construidas em conjunto com os docentes e
discentes.

Conforme a premissa da moralidade, quando necessario na quebra da regra, o
professor precisa fazer uso da pratica da sancao por reciprocidade a fim de auxiliar
no desenvolvimento do ambiente sociomoral na sala de aula. Nesses casos, deve-se
fazer uso até da sangao de reciprocidade ‘exclusao’ e abrir chance de readmissao.

Quase todos os participantes, sendo estes: Autonomia, Reciprocidade,

Cooperagéo, Dialogo, Escuta, GEénese e Harmonia sugerem que para gue ocorra o
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aprimoramento das relagdes interpessoais e a construgdo de um ambiente sociomoral
em sala de aula, é importante que sejam trabalhados a dialogicidade, cooperacéo,
respeito matuo, causa e consequéncia das acbes em sala de aula.

O Participante Autonomia pondera que a pandemia agravou o comportamento
e sugere que seja avaliado a rigidez das regras ja existentes para que haja melhora
no convivio de todos.

Os Participantes Escuta e Cooperacao destacam a importancia da participagcao
da familia no ambiente escolar, a fim de propiciar a interacao de familia e estudantes,
com o intuito de refletir sobre as agcdes e comportamentos que permeiam as relacdes
na instituicdo escolar.

O Participante Cooperacdo sugere momentos dialégicos por meio da
assembleia de classe no ambiente escolar. O Participante Dialogo também sugere a
assembleia de classe e ressalta como marcador de tempo as reunides trimestrais,
pautando sobre os aspectos positivos e que ainda precisam ser melhorados.

O Participante Reciprocidade traz como sugestao haver mais acdes de escuta
em que os estudantes possam se expressar sem julgamentos e com mediacdo por
um profissional especializado, possivelmente com profissionais de psicologia.

O Participante Harmonia sugere que, para que haja a melhoria da convivéncia
interpessoal, sejam desenvolvidos projetos que possibilitem trabalhar valores,
emocOes e empatia. Em casos que envolvam a violéncia, o participante considera
relevante que haja san¢Ges mais efetivas.

O Participante Foco relata sobre os problemas de brigas entre meninas. Como
sugestdo enfatiza que a escola deveria estabelecer uma forma de questionar e
problematizar o bullying entre meninas e as estruturas irracionais da rivalidade
feminina.

O Participante Génese sugere que seja trabalhado o autoconhecimento dos
estudantes, a “escuta” entre eles. Acrescenta que trabalhar o autoconhecimento e a
escuta exigem um trabalho interdisciplinar na docéncia, possivelmente com

profissionais da Psicologia.
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6.2. Andlise do Caderno de Ocorréncias

O caderno de ocorréncias é um instrumento que a gestao escolar utiliza para
ter registro das situacdes cotidianas. Este material € utilizado pelos professores como
um meio de comunicagdo com a equipe gestora, informando circunstancias
cotidianas, tais como: caso o estudante apresente algum sintoma de problemas de
salde para comunicagao ao responsavel; comunicar atrasos ou auséncias excessivas
dos estudantes; problemas de relacdes interpessoais em sala de aula; quebra de
regras e combinados.

Ao longo do ano letivo, foram registradas 28 ocorréncias nos nonos anos do
Ensino Fundamental. Este trabalho teve por objetivo a analise das ocorréncias que
concernem as relagdes interpessoais.

Dessa forma, foram identificados 11 momentos registrados pelos docentes,
gerando em torno de 39,28% das situagcbes que envolvem os problemas de
convivéncia interpessoal.

No quadro 5 destacam-se as ocorréncias registradas de forma detalhada,

assim como a sua frequéncia em sala de aula.

Quadro 5- Ocorréncias registradas no livro de ocorréncias na sala do 9° ano

Data Regra quebrada Frequéncia

09/03 | “Jogou a cadeira no chao e respondeu ao professor.” 1

09/03 | “Atraso na sala de aula” 3

12/08

16/08

31/03 | “Faz brincadeiras excessivas e fica dando risadas durante a 1
explicagdo”

04/05 | “Conversa e fazendo barulhos aleatérios atrapalhando as 1
explicacoes.”

26/05 | “Jogar bolinha de papel durante a aula.” 1

08/06 | “Forma inadequada em sala, ficando de pé, indo 1
constantemente a porta da sala e ndo participando das
atividades”

28/07 | “saiju da sala sem autorizaco da professora, com excesso 2

11/08 de brincadeiras.”

Fonte: elaborada pela Autora.



93

A analise do caderno de ocorréncias nas relagfes interpessoais se inicia no dia
07 do més de margo com “jogou a cadeira no chao, respondeu ao professor” com a
frequéncia de uma vez. A mesma ocorréncia ou similar voltada a agressao fisica ou
ao patriménio néo foi registrada ao longo do semestre.

E importante que o diadlogo seja precursor no desenvolvimento do ambiente
sociomoral, reiterando constantemente as regras e combinados, renovando os lacos
das relagbes harmoniosas.

As regras e combinados devem estar perfilados e discutidos com os estudantes
com o intuito de promover a autonomia do educando. O docente relata que “jogou a
cadeira no chéo, respondeu ao professor.” De acordo com as autoras DeVries e Zan
(1998, p. 83), a construcao do equilibrio emocional e capacidades de enfrentamento
€ importante para a construgéo do entendimento interpessoal.

Em especial, no momento de retorno as aulas presenciais, apos 0s estudantes
ficarem em distanciamento fisico da sala de aula, é preciso que haja um
desenvolvimento das habilidades dos docentes de lidar com as situacdes de
enfretamento na construcao das relacdes interpessoais.

A estruturacdo das relacdes interpessoais € um processo de conciliacdo e
ajustes dentro das diferentes 6ticas dos envolvidos. E importante que haja estratégias
de “negociagdes” entre docentes e discentes nos momentos de conflitos,
oportunizando a construcédo do desenvolvimento do ambiente sociomoral.

No mesmo dia do més de marco, houve uma nova ocorréncia associada as
relacGes interpessoais na quebra de regra e combinado relatado por outro docente
como “Atraso na sala de aula”. Essa mesma regra foi quebrada duas vezes no més
de agosto, nos dias 12 e 16, sucessivamente.

Ao promover a construcdo dos valores morais, o docente precisa estar atento
e facilitar o processo gradual das relacbes de respeito. Essa pratica tem a
dialogicidade como base, com o intuito de promover a cooperacgao entre os envolvidos
facilitando a reflexdo das acbes, consequéncias e estratégias que envolvam a
lapidacéo das relacdes interpessoais e da atmosfera sociomoral.

No percurso de formacédo do professor, é de extrema relevancia — no que se
refere & aplicacdo das suas habilidades profissionais e a¢fes diante dos conflitos —
gue exista uma harmonia com as regras de convivéncia. Diante da perspectiva do

professor reflexivo, no desenvolvimento de um ambiente sociomoral, de acordo com
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Vinha et al (2016), é indissociavel a agdo para a constru¢do de um clima harmonioso
e respeitoso.

Ainda no més de marco, o docente relata que o educando “faz brincadeiras
excessivas e fica dando risadas durante a explicacdo”. Subtende-se diante do exposto
que as relagdes interpessoais e as normas de convivéncias perpassam pela
construcéo dos valores morais. As relacdes de respeito entre docente e discente estao
sendo tecidas em sala de aula.

Diante das situa¢cOes que sdo experenciadas pelos estudantes por meio dos
conflitos, existe uma série de papéis de fundo, como chamar a atencéo do professor,
na construcéo da reciprocidade entre os envolvidos.

Podemos compreender que as acdes de “fazer brincadeiras excessivas e ficar
dando risadas durante a explicagado” podem ter o objetivo de chamar a atencao sobre
o fato de os discentes considerarem uma aula monotona ou de estarem sem
motivagao para assimilar o contetdo e, ao agirem com essas “brincadeiras”, a atengao
dos colegas é desviada, o0 que leva a distracao na sala de aula.

Quanto a esfera que envolve a atencdo constante no espaco da sala de aula,
percebe-se que isso se faz recorrente no momento de retorno as aulas presenciais,
apos o distanciamento fisico. A convivéncia interpessoal se organiza pela interacao
com os colegas levando-se em conta 0s interesses, a experimentagcao e a cooperacao
compartilhados entre eles.

O papel do docente € encorajar a cooperacao e a construcdo da autonomia
fazendo uso dos valores morais, tais como: construir regras junto aos discentes,
propiciar momento dialégicos em sala de aulas e praticar a “escuta” dos estudantes
diante das situacdes propostas.

No més de abril, ndo houve ocorréncia relacionado as relacdes interpessoais.

No més de maio, houve uma ocorréncia relacionada as relagdes interpessoais
nos nonos anos do Ensino Fundamental, “Conversa e fazendo barulhos aleatoérios
atrapalhando as explicagdes.”

Ao analisarmos a tematica de “conversas”, constatamos que elas se fazem
importantes e necessarias no processo dialdégico do convivio nas relacdes
interpessoais, em pauta no processo de isolamento social. No entanto, as regras e
combinados devem ser esclarecidos a fim de que ocorram nos momentos pertinentes

e previamente combinados.
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Contudo, o estudo da moral conduzido por Piaget (1932/1996) nos permite
entender os comportamentos das pessoas, a partir de uma perspectiva interacionista.
Ao levantar as questdes que levam as “conversas e fazendo barulhos aleatérios
atrapalhando as explica¢des”, no que se refere a conversa, € preciso que o estudante
compreenda em quais momentos é permitido que haja conversas, ou mesmo qual a
intencionalidade ao iniciar a comunicagdo com 0s colegas, tendo em vista que a
socializagao e o convivio interpessoal se consolidam em sala de aula.

Quanto ao fazer barulhos aleatérios, € importante realizar a andalise e a
construcdo das regras juntamente com os discentes, deixando explicito quais sdo 0s
momentos em que possa existir um momento de socializag&do entre os estudantes,
desde que haja respeito matuo e os barulhos néo atrapalhem a convivéncia em sala
de aula. A reflexdo sobre o principio da regra faz-se necessaria para que o educando
entenda a importancia dela para o bem-estar individual e coletivo, a fim de que haja
uma relagdo harmoniosa em sala de aula.

Ainda no més de maio no dia 26, houve a quebra da regra “Jogar bolinha de
papel durante a aula”, referente as relagdes interpessoais, assim € necessario que
haja uma reflexdo sobre as regras e combinados. Ao refletirmos sobre o ato de jogar
bolinhas de papel, a acdo de arremessar o papel no colega pode ter uma implicacao
de causa e efeito, trazendo até consequéncias imediatas.

E importante reiterar juntamente aos estudantes que as consequéncias da a¢ao
de jogar a bolinha de papel pode causar consequéncias de revide que interferem nas
relacdes interpessoais em sala de aula, além de atrapalhar a atencao a aula.

Por outro lado, podemos retomar a ideia de que a acdo de jogar a bolinha de
papel pode estar perfilada as questdes de chamar a atencdo sobre uma aula que se
considera estar entediante, fazendo com que a atencdo dos colegas se volte ao
estudante que faz essa “brincadeira”, levando a distracdo geral em sala de aula.

No dia 8 de junho, a quebra da regra foi traduzida como “Forma inadequada
em sala, ficando de pé, indo constantemente a porta da sala e ndo participando das
atividades”. Algumas vezes os estudantes estdo frente ao contexto de grupos a que
pertencem e sao instigados constantemente a quebrarem as regras, com o objetivo
de se sentirem aceitos socialmente ou de continuarem a participar de algum grupo,

tendo como condicao realizar determinadas agoes.
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Para esses estudantes, por mais que haja a participacdo na elaboracao das
regras e combinados e, consequentemente, uma reflexao sobre a importancia de sua
necessidade, existem estes fatores externos e sociais que contribuem com as acdes
de transgressdes diante das regras.

Ao agir, em determinadas situacdes, de forma a chamar a atencao do docente,
esse estudante procura obter o reconhecimento como sujeito pertencente a uma
determinada sala de aula ou grupo de convivéncia.

Nos dias 28 de julho e 11 de agosto, respectivamente, ocorreu a quebra da
mesma regra pelos estudantes: “Saiu da sala sem autorizagdo da professora, com
excesso de brincadeiras.” E importante que a construcdo das regras e combinados
seja refletida com os estudantes para que tenham o conhecimento das nocdes de
causas e consequéncias das saidas e entradas em sala de aula e o quanto o excesso
de brincadeiras desvia a atencao de todos durante a aula.

E relevante compreender que o didlogo permanece sendo a premissa da
retomada da reflexdo acordada em sala de aula, com o intuito de reiterar os
combinados validados previamente.

Para as autoras DeVries e Zan (1998, p. 124-125), “[...] é benéfico a pessoa
sentir as consequéncias naturais de seus atos, e legitimo quando se trata de fazer a
crianga compreender o alcance deles.”. Mesmo apds a construcdo das regras e
combinados, por mais que haja o envolvimento de todos em sua elaboracéo, é
possivel que o estudante ainda ndo aja com pertencimento e ainda existam atitudes
comportamentais que levem ao conflito, sendo necessario reiterar os combinados por
meio do didlogo. De acordo com as autoras DeVries e Zan, esse processo, ao longo
do tempo, tende a diminuir pela constancia da reflexao.

Cabe ressaltar que as quebras das regras e combinados, registradas no livro

de ocorréncias, ndo foram de ordem agressivas, fisicamente ou com xingamentos.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Diante da sala de aula, as relagfes interpessoais exercem uma dimensao
potencializada no desenvolvimento do juizo moral. Compreender e refletir sobre as
regras e os combinados entre educadores e educandos possibilita um ambiente
facilitador das relacdes interpessoais, favorecendo a autonomia moral.

Deve-se considerar o momento e as condicdes do desenvolvimento do
ambiente sociomoral no que se refere a regras e combinados voltados as relacfes
interpessoais. Ao refletirmos sobre o periodo vivenciado fora da escola, durante o
momento pandémico da Covid-19, evidenciamos que muitos estudantes passaram por
situacbes complexas envolvendo o contexto social e emocional.

Neste estudo, segundo os participantes, 0S momentos em que mais ocorrem a
guebra de regras focadas na convivéncia interpessoal em sala de aula do nono ano
séo: as conversas aleatorias e o estudante jogar bolinhas de papel. Faz- se aqui
importante em cuidado em considerar estas quebras sem examinar a razdo de sé-las
e 0S comportamentos esperados, pois 0 cenario peculiar com o retorno as aulas
presenciais que podem ter levado a quebra das regras e combinados por parte dos
discentes. As conversas podem ser consideradas aleatérias para o momento da aula,
mas nao para o momento de vida escolar. O olhar, as a¢cdes do educador podem
auxiliar para que a escola seja viva, sendo vivida e constituir-se em um ambiente
sociomoral ndo amordacado com 0os mesmos parametros de trato interpessoal antes
da pandemia, mas se revendo, atuando e indo a busca de novos parametros, o

momento vivido.

As acdes realizadas pelo professor diante da quebra de regras e combinados
voltados a convivéncia interpessoal das relacdes em sala de aula sdo repreender o
estudante, imediatamente. Cada participante explica como o faz - uso da empatia,
conversa em particular, primeiro verbalmente e depois por escrito; chama a atencgéo
do estudante e pede compreensdo; em tom calmo relembra o combinado e um
participante afirma que conversa para compreender os motivos. Faz-se importante
gue o espaco reservado ao didlogo se torne um momento de reflexdo, pleno de
significacao para todos os envolvidos no processo de desenvolvimento da autonomia

do estudante.
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A intervencdo docente apds a quebra de regras e combinados voltados a
convivéncia interpessoal, na perspectiva de um ambiente sociomoral, na construcéo
da autonomia do estudante é proporcionar um ambiente em que o0s estudantes
possam refletir sobre seu préprio comportamento. A comunicacdo e 0s momentos de
escuta estimulam a construgédo de argumentos, em que os estudantes possam refletir
as atitudes tomadas diante dos conflitos. Os resultados mostram que a maioria dos
Participantes oportunizam espacgos com troca de informacdes e pontos de vista
perante os conflitos cotidianos, conduzindo um ambiente harmonioso.

A construcdo da autonomia e do ambiente sociomoral estdo imersos no
relacionamento interpessoal por meio do didlogo. E imprescindivel que a intervencéo
docente no momento da quebra e combinados leve os estudantes a compreender 0
principio da regra para atendé-la e at¢é mesmo transforma-la. Pois o ambiente
sociomoral prima pelo desenvolvimento da autonomia moral em que ele possa
transformar as regras sem perder de vista o individual e o coletivo.

Os momentos dialogicos promovem o levantamento de ideias e favorecem a
construgdo de argumentos para que ocorra a cooperagao entre os participantes.
Assim, estudantes e professores tém a oportunidade de trocar informacbes e
diferentes perspectivas sobre um mesmo tema, estimulando a formacdo da
autonomia.

E imprescindivel ressaltar que a sala de aula é um espago que oportuniza as
relacbes humanas, portanto o reconhecimento do conflito e a busca pela sua
resolucdo sao essenciais para a constru¢cao de um ambiente sociomoral.

Cabe ressaltar que a maioria dos docentes elabora regras e combinados de
forma dialdgica junto aos estudantes. Ao analisar as regras e combinados construidos
com os estudantes do nono ano, evidencia-se a importancia do respeito ao proximo
como regra principal com base na dialogicidade.

E de se esperar o momento pandémico tenha modificado as bases relacionais.
A maneira como lidamos com as quebras de regras de convivéncia € parte de como
percebemos o0 mundo e o outro, ao ficarmos tanto tempo isolados, passamos a
observar as regras e 0s grupos com outros olhares.

Proporcionar um ambiente em que os estudantes possam refletir sobre seu
préprio comportamento desempenha um papel importante na convivéncia

interpessoal levando a construgédo da autonomia.
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N&o se pode dizer que aqui se encerra a discussdo, mas sim, pelo contrario,
da-se um ponto de partida para que outras pesquisas possam ser realizadas, tendo
como foco auxiliar os docentes, sobretudo aqueles do ensino fundamental, a
desenvolverem em sua pratica pedagdgica, um ambiente sociomoral, fundamentado
no diélogo e direcionado a construcdo da autonomia do discente.

Diante do exposto, a partir da pesquisa realizada, apresenta-se, como produto
educacional, uma sequéncia didatica sobre o desenvolvimento sociomoral e a

autonomia, por meio do dialogo, visando auxiliar os docentes do ensino fundamental.
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RESUMO

Este produto educacional refere-se a pesquisa realizada no Mestrado Profissional em
Praticas Docentes no Ensino Fundamental da Universidade Metropolitana de Santos
— SP cujo o titulo € Desenvolvimento Sociomoral do 9° Ano do Ensino Fundamental
de uma Escola Publica da Baixada Santista. Tem como objetivo realizar uma
sequéncia didatica sobre o desenvolvimento sociomoral e da autonomia moral por
meio do didlogo para os docentes do ensino fundamental. O publico-alvo deste
material sdo os professores do Ensino Fundamental em sua formagao inicial e
continuada. Este produto tem o intuito de auxiliar os professores em sua formacao
inicial e continuada com arcabougos textuais, praticas e estratégias por meio de uma
sequéncia didatica que visa auxiliar no desenvolvimento sociomoral em sala de aula
por meio da dialogicidade na construgdo das relagdes interpessoais. Tem como
destaque favorecer a compreensdo das regras e combinados que auxiliam no
desenvolvimento da autonomia moral do estudante; a construgdo das regras e
combinados com os estudantes com o intuito de promover a cooperacdo e a
autonomia em sala de aula. Por fim, oportuniza a apresentacao e discussdo dos
recursos que levam a reflexdo, autorreflexdo e desenvolvimento das relagbes
interpessoais em sala de aula.

Palavras-chave: ambiente sociomoral; autonomia; relagdes interpessoais; dialogo;
desenvolvimento do juizo moral.
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1 INTRODUGCAO

Este material € um produto educacional que contém sequéncia didatica
fundamentada em arcaboucos textuais que fizeram parte da elaboracdo da
dissertacdo “Desenvolvimento do ambiente sociomoral do 9° ano do ensino
fundamental de uma escola publica na Baixada Santista — SP”, elaborada durante o
Mestrado Profissional em Praticas Docentes do Ensino Fundamental da Universidade
Metropolitana — UNIMES.

A sequéncia didatica € um conjunto organizado de atividades de ensino e
aprendizagem que sao planejadas de forma sequencial e progressiva, com o intuito
de alcangar o objetivo proposto.

Neste trabalho, a sequéncia didatica tem a finalidade de auxiliar o docente no
desenvolvimento do ambiente sociomoral e na construcao da autonomia do estudante
por meio da dialogicidade. Para Zaballa (1998), a sequéncia didatica € um tipo de
ordem que propde as atividades que auxiliam o docente no levantamento de um
conflito inicial, entre o que ja se conhece da situagao problema e o que se deve saber,
contribuindo para que o estudante coopere e se sinta capaz e disposto a resolver o
conflito, atuando de forma autbnoma.

O desenvolvimento do ambiente sociomoral € baseado nos principios das
relagdes interpessoais que envolvem o ambiente de sala de aula e a regulagcéo da
capacidade de cooperacéo.

Diante dos problemas que permeiam o desenvolvimento moral, a analise de
Piaget (1932/1994) discute os contornos do pensamento infantil diante de cenarios
que envolvem situag¢des que o autor define em trés fases morais. Este trabalho foca-
se na autonomia do estudante que € orientado para a reflexdo de acdes por meio do
dialogo.

Um dos maiores desafios do desenvolvimento do ambiente sociomoral em sala
de aula é a perspectiva do olhar dinamico sobre o outro com o auxilio de estratégias,
objetivos e formas de organizar a vida social e escolar por meio do dialogo. Para Menin
(1996), deve-se questionar o conceito de ética e moralidade, refletindo-se quanto a

forma de ancorar o comportamento ético e moral nas escolas.
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Uma questdo central da coexisténcia harmoniosa é facilitar a relagéo
interpessoal, favorecendo o vinculo entre a pratica do desenvolvimento de um
ambiente sociomoral e a construgdo da autonomia baseada em regras, combinadas
previamente com a participacao de todos os envolvidos em sala de aula.

Para Vinha e Tognetta (2000), o desenvolvimento moral é influenciado pela
capacidade de suprimir emogdes, julgamentos morais e comportamento antissocial e
de iniciar um comportamento moralmente valido. A moralidade é muito mais do que o
respeito as leis e normas estabelecidas, ou a acao adequada diante de uma dada
situagdo. Moralidade significa mais do que apenas seguir regras, mas também pensar
por que certas regras e leis devem ser seguidas e outras néo.

No entanto, Piaget (1932/1994) define a moralidade como “um sistema de
regras”. Sob a perspectiva piagetiana, a moralidade € um conjunto de regras
construidas no eixo da sala de aula por meio do dialogo, que se reflete nas relagdes
harmoniosas, analisados o eixo da intencionalidade e o cumprimento das regras e
combinados. Ao propiciar o desenvolvimento do ambiente sociomoral, € necessario
compreender a moral relacionada ao conjunto de regras e principios que regem a
convivéncia na relagdo de um sujeito, como a relevancia social e a sociabilidade

interpessoal.

No momento em que as criangas comegam a se submeter verdadeiramente
as regras e a pratica-las segundo uma cooperagédo real, formam uma
concepgdo nova da regra: pode-se muda-las, com condicdo de haver
entendimento, porque a verdade da regra ndo esta na tradicdo, mas no
acordo mutuo e na reciprocidade (Piaget,1994, p.82).

Em suma, para que ocorra o desenvolvimento do ambiente sociomoral é
necessario que o docente propicie ao estudante passar da heteronomia para a
autonomia em sala de aula. As a¢des que favorecam o dialogo e a cooperagao levam
a harmonia nas relagdes interpessoais. No entanto, € preciso que o docente realize
atividades que promovam a reflexao e a construcao das regras e combinados, com o

intuito de facilitar o desenvolvimento da autonomia do estudante.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Elaborar uma sequéncia didatica sobre o desenvolvimento do ambiente
sociomoral e da autonomia moral dos estudantes, por meio do didlogo, voltada para

os docentes do ensino fundamental.

2.2 Objetivos Especificos

Auxiliar os docentes por meio de uma sequéncia didatica que promova a
reflexdo do estudante sobre as regras e combinados, visando ao desenvolvimento da
autonomia moral;

Construir regras e combinados junto aos estudantes, com o intuito de promover
a cooperacao e a autonomia em sala de aula;

Apresentar e discutir recursos que auxiliem no desenvolvimento das relacdes
interpessoais em sala de aula, objetivando promover o desenvolvimento do ambiente

sociomoral e a construcdo da autonomia do estudante do ensino fundamental.
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3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Os Estagios do Desenvolvimento Piagetiano

A estrutura conceitual detalhada nas teorias de epistemologia genética de
Piaget serve como eixo para muitas pesquisas sobre moralidade e desenvolvimento
cognitivo. Partindo desse principio, a publicacdo O juizo moral na crianca e suas
ramificacdes, Piaget (1932/1994) conduz a construcdo de reflexbes e praticas

pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento sociomoral da moralidade humana.

O autor Piaget (1932/1994), analisa que a percepcdo da aquisicdo moral da
crianca pode ser compreendida pela transmissao de regras e pelo respeito adquirido
entre os sujeitos envolvidos. Advindo da consciéncia, sdo identificados trés estagios
com tendéncias para a moralidade: anomia, heteronomia e autonomia. Estes estagios
ocorrem de forma linear desde 0 nascimento e seguindo até o desenvolvimento pleno
da crianca.

Partindo da analise dos estudos piagetianos, 0os jogos de regras sao um
momento propicio a analise da moral e as dimensdes de seu desenvolvimento. Diante
do nucleo da moral, compreende-se trés comportamentos intrinsecos: 0s
sentimentos, as a¢des e 0s juizos. O autor Piaget (1932/1994) se aprofundou sobre o
juizo moral, como 0s sujeitos pensam, os julgamentos das situacées morais e como
as regras sao aplicadas no momento de sua realizacao, levando a consciéncia moral.

Piaget (1932/1994) analisa os estagios do pensamento infantil diante de
situacbes que compdem a moralidade. Por meio desse estudo Piagetianos
(1932/1994) , o autor evidencia trés estagios morais, iniciando pela anomia que leva
para o que é exterior ao sujeito, a heteronomia que a crianca € obediente ao adulto, e
aterceira que é direcionada pela reflexdo das a¢fes e juizos, a autonomia. Os estudos
levam para a importancia da compreensdo de cada uma delas, incluindo a

necessidade de conceitua-las.
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Figura 1 - Estagios do desenvolvimento

ESTAGIOS DO DESENVOLVIMENTO

PIAGET (1932/1994)

HETERONOMIA

AUTONOMIA

No momento em que as criangas comegam a se
submeter verdadeiramente as regras e a pratica-las
segundo uma cooperacaoc real, formam uma
concepgac nova da regra pode-se muda-las, com
condigao de haver entendimento, porque a verdade
da regra nao esta na tradigcao, mas no acordo mudtuo e
na reciprocidade. (Piaget, 1994, p. 82)

Fonte: elaborada pela Autora

A anomia do desenvolvimento moral € determinada na fase em que a crianca
nao tem consciéncia de suas acdes e segue todas as regras por habito. Nessa etapa,
gue dura até cerca de quatro anos, a crian¢ca ndo entende as acfes que deve seguir,

repetindo as agbes do meio que convive.

A inexisténcia de regras faz com que a crianca aja de acordo com sua vontade,
definindo suas necessidades basicas como uma regra de comportamento focada no
egocentrismo. Ao repetir as agdes dos pais ou dos adultos em contato mais proximo
com a intencdo de ser aceita, a crianga sente-se pertencente ao meio em que vive
(Piaget, 1932/1994).
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Para Piaget (1932/1994), heteronomia refere-se ao respeito unilateral pela
autoridade. A crianga nao tem consciéncia ou compreensdo de como funciona a
obediéncia. O adulto é um ser inatingivel ao qual a crianca deve obedecer as ordens
sem questionar, obedecendo cegamente as ordens dadas pela sua natureza divina e

aceitando todas as sanc¢des pela desobediéncia.

Ap6s a moral da heteronomia, que é pauta a submisséo das regras, segue para
a tendéncia moral da autonomia que é baseada na compreensédo das regras. Neste
estagio em que o estudante tem a capacidade de controlar a si mesmo e conduzindo
a consciéncia dos principios morais, sendo capaz de agir com compreensao e reflexdo
sobre as regras e combinados.

Ao elencar as atribuicdes da conduta estabelecida pela crianca em relagéo ao
respeito e a solidariedade, para a concepc¢ao do que € justo ou injusto, que estédo
ligadas as sancdes por julgamento com identificacdo de trés niveis de justica:

imanente, retributiva e distributiva.

A justica distributiva pode ser reduzida as nocbes de igualdade ou de
equidade. Para a epistemologia, tais conceitos ndo poderiam ser sendo a
priori, se entendermos por a priori ndo naturalmente uma ideia inata, mas uma
norma para a qual a razdo tem que tender, conforme vai se depurando. A
reciprocidade se imp8e, com efeito, a razdo pratica, como 0s principios
I6gicos se impdem, moralmente, a razdo teérica. Mas, do ponto de vista
psicoldgico, que é do fato e ndo do direito, uma norma a priori somente tem
existéncia a titulo de forma de equilibrio: constitui o equilibrio ideal para o qual
tendem os fendmenos, e a questdo inteira permanece em saber, dados os
fatos, por que sua forma néo é assim e nao diferente (Piaget, 1994, p. 238).

Conforme Piaget (1932/1994), a justica distributiva € caracterizada pela
igualdade, ou seja, fundamentada na no¢do de que uma reparticdo € injusta quando
favorece uns as custas de outros. Este trabalho visa a justica retributiva é proporcional
entre o ato e a sancao.

De acordo com os estudos de Piaget (1932/1994), existem duas nocdes

distintas: sancéo expiatéria e san¢ao por reciprocidade.

Reconhecemos, com efeito, a existéncia de duas morais na crianca, a da
coacdo e da cooperacdo. A moral da coacdo é a moral do dever puro e da
heteronomia: a crianca aceita do adulto um certo nimero de ordens as quais
deve submeter-se, quaisquer que sejam as circunstancias. O bem é o que
esta de acordo, o mal o que nédo esta de acordo com estas ordens: a intencéo
s6 desempenha pequeno papel nesta concepcdo, e a responsabilidade é
objetiva. Mas, a margem desta moral da cooperacao, que tem por principio a
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solidariedade, que acentua a autonomia da consciéncia, a intencionalidade e,
por consequéncia, a responsabilidade subjetiva [...] (PIAGET, 1994, p. 250).

Para o autor, a igualdade cresce com a solidariedade e a construcdo do
conceito de equidade, ocorrendo de forma dial6gica, permeando a analise que
contempla a reciprocidade.

Diante do contexto, Piaget (1932/1994) analisa que o desenvolvimento da
nocéao de justica esteja com base nas relacdes interpessoais, a intervencao do adulto
€ importante para que ela evolua com direcionamento, mesmo ndo sendo suficiente.
Sendo assim, o docente tem um papel fundamental na construcdo das relacdes

interpessoais.

Ao elencarmos a sancdo por reciprocidade, € a conducdo do fim da
heteronomia, levando a autonomia moral com a compreensdo de um processo de

reflexdo dos estudantes.

Piaget (1932/1994) reflete que entre as san¢des possiveis, as Unicas justas sao
aquelas que exigem uma restituicdo, ou que fazem o responsavel pelas acbes
suportar as consequéncias de suas faltas, ou ainda que consistem na conducéo

simples de reciprocidade.

Ao delinear as sanc¢des por reciprocidade, Piaget (1932/1994), reflete sobre as
acOes menos severas: inicia-se com a exclusdo momentanea ou definitiva do proprio
grupo social; depois, reunir num grupo as san¢des que sO apelam a consequéncia
direta e material dos atos.

No decorrer das acoes, (Piaget 1932/1994), ha a sancdo, que consiste em
privar o responsavel de uma coisa da qual ele faz uso ou abusa. Também podemos
agrupar sob o nome de reciprocidade simples ou propriamente dita as sanc¢des que
consistem em fazer a crianca exatamente o que ela prépria fez ao outro.

Além das sanc0fes citadas por Piaget (1932/1994), pode-se instituir a sancéo
“restitutiva” em que o responsavel deve pagar, consertar ou substituir o objeto
guebrado, desaparecido etc. Ainda pode-se executar a simples repreensdo, sem
nenhuma punicdo, e a repreensao que ndo se impde autoritariamente, mas que se
limita a compreensao do responsavel que rompeu o elo de solidariedade, conduzindo

um momento dialégico e reflexivo.
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Segundo o autor Piaget (1932/1994), para legitimar a agcéo da constru¢ao moral
baseada na autonomia € necessario que haja a superacdo do egocentrismo, refletindo
sobre a importancia da cooperacgao no limiar das relacdes interpessoais, com base no

cumprimento das regras e combinados.

E importante ressaltar que o olhar para o0 outro, na perspectiva de exercer a
reciprocidade e possibilitar desenvolvimento moral, conduz as relacdes de respeito
mutuo entre docentes e discentes em sala de aula, agindo de forma verdadeira e
cooperativa entre todos os envolvidos.

No momento em que as criangas comegam a se submeter verdadeiramente
as regras e a pratica-las segundo uma cooperacdo real, formam uma
concepcao nova da regra: pode-se muda-las, com condicdo de haver

entendimento, porque a verdade da regra ndo esta na tradicdo, mas no
acordo mutuo e na reciprocidade. (Piaget, 1994, p. 82)

O equilibrio das relacdes interpessoais esta pautado no entendimento e na
cooperacao entre os responsaveis das acdes e sobre todos os atores envolvidos.
Diante do contexto da sala de aula, as rela¢gdes interpessoais exercem uma dimensao
potencializada nas familiaridades do juizo moral, atuando diretamente no
desenvolvimento sociomoral.

Ao propiciar a compreensao e reflexdo sobre as regras e os combinados entre
educadores e educandos podem potencializar resultados positivos em sala de aula,
ou seja, desenvolver um ambiente facilitador das relagdes interpessoais, favorecendo
a autonomia moral por meio do acordo mutuo e da reciprocidade.

Segundo Piaget (1973, p. 40), “A sociedade mesma constitui, por outro lado,
um sistema de interacdes, comecando com as relacdes dos individuos dois a dois e
se estendendo até as interacdes entre cada um deles e o conjunto dos outros [...]".

O desenvolvimento da autonomia tem como objetivo principal o de formar
personalidades autbnomas e aptas a cooperar de forma voluntaria, espontanea, que
emerge da necessidade interior e do desejo de cooperar, segundo Piaget (1932/1994).
Que isso ocorra, a participacao e o desejo de todos dependem da compreensao das
suas proprias necessidades e confianca no outro, por meio do didlogo e da escuta
atenta.

Em suma, o caminho a ser percorrido para o desenvolvimento da autonomia

moral do individuo é oportunizar momentos em que ocorram situacdes de
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conscientizagdo que facilitem a compreensdo da importancia de um ambiente

regulado por regras colaborativas.

3.1 O Desenvolvimento do Ambiente Sociomoral e Autonomia Moral -

desmembrando seus sentidos

Com foco no conceito de ambiente sociomoral, torna-se imprescindivel que o
seu significado seja analisado e reintegrado para facilitar a compreensdo da
interdependéncia de seus elementos. A moral refere-se a um conjunto de regras e
principios que regem a convivéncia nas relagdes de um sujeito, como a relevancia
social e a sociabilidade interpessoal. Para Piaget (1932/1994), “o objetivo principal é
o de formar personalidades autbnomas e aptas a cooperar’. O desenvolvimento do
ambiente sociomoral deve estar baseado nos principios interpessoais que envolvem

0 ambito da sala de aula e a regulagao da capacidade de cooperacgao.

Figura 2 - Desenvolvimento do ambiente sociomoral
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Fonte: elaborada pela Autora.
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Piaget (1932/1994) aponta que a moralidade € “um sistema de regras”, e
complementa a definicdo: “A esséncia de toda moralidade deve ser buscada no
respeito que os individuos adquirem por essas regras". Sob esse ponto de vista
piagetiano, a moralidade € o conjunto de regras, comportamentos e educagoes
disponiveis na sociedade que orienta a conduta individual, sendo analisada no eixo
do didlogo na medida em que a intencdo e o acordo s&o cumpridos nesta relagao.

O desenvolvimento sociomoral esta relacionado a estrutura conceitual
detalhada na teoria da epistemologia genética de Piaget, eixo de muitas pesquisas
sobre moralidade e desenvolvimento cognitivo.

Ao analisar as questdes que permeiam o desenvolvimento moral, a analise de
Piaget (1932/1994) discute os principios do pensamento infantil diante de cenarios
envolvendo situagdes morais. Nesse contexto, Piaget (1932/1994) conceitua a
autonomia que é orientada para a reflexdo de ag¢des e julgamentos. As consideragdes
sobre os estudos da moralidade citados pelo autor levam a compreensao do
comportamento dos estudantes do ensino fundamental a partir do prisma do eixo
interacionista.

A reflexdo do eixo interacionista remete aos estudos piagetianos, sendo a
moralidade diretamente ligada ao respeito as regras, o que inclui ndo apenas a atitude
de segui-las, mas também de reconhecé-las. Obedecer e realizar a execugao
reprodutiva das regras, por si sO, nao leva a reflexdo sobre as normas construidas.

Por outro lado, quando os sujeitos s&o incentivados a seguir as regras por meio
de uma abordagem reflexiva, tornam-se capacitados a elaborar novas normas e
analisar criticamente as ja existentes e as situagdes as quais se aplicam.

Em consonancia, Telma Vinha (2000) considera como as normas € os valores
sao exteriorizados nos diversos conflitos do cotidiano escolar. As regras construidas
em sala de aula e o comportamento dos alunos sao aspectos essenciais no
desenvolvimento das relagdes interpessoais. De acordo com a pesquisa realizada
dialogando entre a teoria e a resposta dos oito participantes, em sua grande maioria,
os professores, de forma inconsciente, mas constante, ensinam moralidade e
promovem a melhoria do convivio interpessoal em sala de aula.

Desenvolver a autonomia tem um impacto profundo na sociedade como um
todo, por meio do equilibrio nas relagbes e no convivio interpessoal. La Taille (2006,
p.108) reitera: “Entendo por senso moral (ou consciéncia moral) tanto a capacidade



116

de conceber deveres morais, quanto de experimentar o sentimento de obrigatoriedade
a eles referidos [...]".

Diante do cenario da sala de aula, as relacdes interpessoais exercem uma
dimensdo ampliada em sua afinidade com os julgamentos morais, influenciando
diretamente no desenvolvimento sociomoral. Compreender e refletir regras e
combinados entre docentes e discentes pode motivar resultados positivos em sala de
aula, com a construcdo de um ambiente sociomoral que favorega as relagdes
interpessoais e promova a autonomia moral.

Assim, a reflexdo sobre o desenvolvimento sociomoral e da autonomia moral
por meio do didlogo se alinha com a literatura dos estudos epistemolégicos de Jean
Piaget (1932/1994) e apresenta consonancia com outros pesquisadores, tais como La
Taille (1996), DeVries e Zan (1998), Vinha e Tognetta (2000), Araujo (2008), Menin
(1996).

Figura 3 - Desenvolvimento sociomoral
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Fonte: elaborada pela Autora.

A analise de Araujo (2008) retoma algumas das ideias apresentadas neste
estudo e analisa questdes associadas as relagdes humanas. Partindo da ideia basica
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de que a convivéncia € vivenciada dentro das relacdes interpessoais e sob a reflexao
intrapessoal, conclui-se que ao respeitar as outras pessoas, respeita-se também seus

valores e atitudes, visando ao convivio harmonioso.

[...] educagédo para a cidadania e para a vida em uma sociedade
democratica demanda a construgéo de personalidades morais, de cidadaos
autbnomos que buscam, de maneira consciente e virtuosa, a felicidade e o
bem pessoal e coletivo. (Araujo, 2015, p. 19).

Portanto, as relagdes interpessoais devem ser desenvolvidas em sala de aula,

a fim de criar um ambiente sociomoral voltado a autonomia moral dos estudantes.

Do ponto de vista da sociedade, com efeito, pode-se formular uma pergunta
prévia: é necessariamente funcdo da educagdo o desenvolvimento da
personalidade, ou, de preferéncia e mesmo essencialmente, cabe-lhe moldar
os individuos de acordo com um modelo condizente com as geragdes
anteriores e suscetivel de conservar valores coletivos? Quando, nas tribos
primitivas, o adolescente é submetido as ceriménias rituais de iniciagéo e
recebe, durante meses a fio, em uma atmosfera de tensdo emotiva e de
respeito mistico, os segredos sagrados que haverdo de transformar sua
mentalidade de crianga livre e cuja posse permitira que seja ele agregado ao
cla dos adultos, esta claro que o objetivo principal dessa educagéo nédo é o
pleno desenvolvimento da personalidade, mas, pelo contrario, a submissao
da mesma ao conformismo social e a conversao integral das representagdes
coletivas (Piaget, 1975, p. 59).

Analisar a importancia do desenvolvimento individual e da interacdo no meio
social revela que a influéncia do desenvolvimento social ao longo do tempo é
determinada pelas interagdes sociais e pelos processos de evolugao individual desde
a infancia até a idade adulta.

E inegavel que a transformacdo humana levou ao desenvolvimento de formas
sofisticadas de pensar a partir dos métodos mais primitivos. Experimentos ao longo
da vida permitem refinamentos cognitivos, que por sua vez levam a novas estruturas

cognitivas, sociais e emocionais.

[...] volto a afirmar que uma boa educagao deve estimular a crianga a transpor
limites, sejam aqueles proprios de sua idade, para se tornar adulto, sejam
aqueles de seu desempenho, para aperfeicoa-los e dar o melhor de si. Toda
crianga precisa que um adulto lhe diga, com afeicdo e sinceridade: “vocé
pode!” (La Taille, 2006, p.42)

Os adolescentes se comportam de maneira indiferente e incompreensivel
diante dos desafios diarios, em busca da emancipacao humana e da identidade social

em uma sociedade que nao contribui para a constru¢gao da autonomia.
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Em analise aos confltos que emergem nas relagdes entre adultos e
adolescentes, esta pesquisa remete a estudantes do ensino fundamental, levando-se
em conta a reflexdo sobre as caracteristicas do ambiente social e cultural do
estudante.

No viés da reflexdo docente, Vinha (2000) reitera que a agado docente tem um
papel fundamental no desenvolvimento do ambiente sociomoral. Ao propiciar a
autonomia dos estudantes, é necessario que os docentes minimizem o autoritarismo
em suas relagbes com estudantes e ressignifiquem “a agédo de autoridade”, fazendo
uso do didlogo em sala de aula.

Ao pautarmos o papel do docente e a ressignificagdo das agdes em sala de
aula, essas premissas enfatizam o encontro do principio da analise do nucleo de
pensamento. A génese da reflexdo é a retomada do caminho ao seu ponto de partida,
o olhar sobre si, pois ao promover o uso da competéncia sociomoral contribui para o
reconhecimento do outro, ocorrendo uma acéo legitima. Nesse sentido, Freire (2007)
considera que “é preciso que seja capaz de, estando no mundo, saber-se nele”, em

subsequéncia afirma que:

Se a possibilidade de reflexdo sobre si, sobre seu estar no mundo, associada
indissoluvelmente a sua agao sobre 0 mundo, ndo existe no ser, seu estar no
mundo se reduz a um nao poder transpor os limites que lhe sdo impostos pelo
préprio mundo, do que resulta que este ser ndo é capaz de compromisso. E
um ser imerso no mundo, no seu estar adaptado a ele e sem ter dele
consciéncia (Freire, 2007, p.7).

Ao propiciar o desenvolvimento da autonomia, o docente facilita a condugao
das relagbes interpessoais, levando a um ambiente harmonioso pautado na
dialogicidade e na reflexdo das agdes de todos os envolvidos no processo da
compreensao do papel de cada um em sala de aula. Nessa perspectiva, Menin (2010)
sugere que o docente desenvolva projetos relacionados a educagdo moral e a

construcao da autonomia, promovendo a reflexdo para si e para os outros.

Esses caminhos devem permanecer abertos, pois sdo, muitas vezes, 0s
Unicos possiveis em instituicdbes em que a dire¢gdo oua maioria dos
profissionais prefere a manutencao de relagdes autoritarias, as quais
garantem as instancias de poder institucionalizadas e consolidadas (Araujo,
2015, p. 39).



119

Este produto educacional, constituido por uma sequéncia didatica, visa a um
dos caminhos possiveis para auxiliar o educador a buscar um olhar significativo no
gue concerne a constituicido moral do educando, e apresenta-se voltado em especial
aos docentes do ensino fundamental, com o intuito de facilitar que o desenvolvimento
do ambiente sociomoral por meio do didlogo possa constituir um dos papéis de fundo

primordial que envolve a construgdo da autonomia do discente.

3.3. O Didlogo como eixo Norteador do Desenvolvimento Sociomoral

Em formato de sequéncia didatica, este produto educacional possibilita a todos
os participantes interagirem durante a proposta de reflexdo. Segundo Araujo (2015),
o conceito inerente ao didlogo de focar momentos de comunicagao esta relacionado
a execugao dos movimentos de “ver” e “ouvir’. O dialogo é essencial para um convivio
harmonioso em sala de aula, desempenhando um papel importante nas relagdes
humanas, ao estimular a autorreflexao diante do conflito na construgao da autonomia.

Figura 4 - O didlogo como eixo norteador do ambiente sociomoral

O DIALOGO COMO EIXO NORTEADOR DO AMBIENTE
SOCIOMORAL

O dialogo € a base das relacoes interpessoals
que levam aos questionamentos sobre a
construcéo da autonomia que exercemos na
sociedade, influenciando nas atitudes
refletidas em sala de aula.

De acordo com Aratjo (2015}, o 7 ol Para Menin {2002}, a norma liviemente
conceito dialégico inerente da 13 ] e\ consentida passa a ser respeitada em
engrenagem nos momentos de { NS funcdo de relacdes interpessoais entre
reflexdo esta interligado ao individuos mais iguais entre si e guiadas
movimento de “ver” e “ouvir’. pelo principio da reciprocidade.

A autonomia moral do educando e o desenvolvimento do
ambiente sociomoral estdo associados ao conceito das
relacdes interpessoais.

O desenvolvimento de um ambiente sociomoral por meio do dialogo e reflexdo como
construcdo da autonomia moral do discente, em consonancia por De Vries e Zan {1998,
p-17): *[...Jtoda rede de relactes interpess?a;s que forma a experiéncia escolar do
sujeito. [..]7 .

Trata-se de um conjunto de acdes pertinentes para oportunizar a autonomia moral.

Fonte: elaborada pela Autora.
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Para Araujo (2008), propiciar o dialogo representa uma mudancga fundamental
na forma como as relagbes sado construidas dentro das escolas e, quando
devidamente articuladas com relacdes interpessoais, podem de fato tornar-se efetivas
na escuta do outro. “Tendemos a atribuir carater negativo aos conflitos cotidianos,
vistos como incompativeis com o amor, o afeto e a harmonia que deveriam reinar nas
relagdes humanas. Por isso sdo reprimidos, subestimados, criticados, ignorados e,
em geral, condenados” (Araujo, 2015, p.20).

E importante ressaltar que os conflitos e as relagdes interpessoais s&o
aperfeicoados diariamente no cotidiano, facilitando a interagdo e a constancia nas
relagdes harmoniosas entre discentes e docentes.

[...] aprender a ser cidadao e cidada &, entre outras coisas, aprender a agir
com respeito, solidariedade, responsabilidade, justi¢ca, n&o violéncia; a usar

o didlogo nas mais diferentes situagdes e a comprometer-se com o que
acontece na vidacoletiva da comunidade e do pais (Araujo, 2015, p. 8).

A construcado da autonomia moral e do ambiente sociomoral esta associada ao
conceito de relacionamento interpessoal por meio do dialogo. Para Menin (2002), a
norma livremente consentida passa a ser respeitada em funcdo de relagbes
interpessoais entre individuos mais iguais entre si e guiadas pela dialogicidade
visando a uma comunicacao fluida.

Para as autoras DeVries e Zan (1998, p. 124-125), “[...] é benéfico a pessoa
sentir as consequéncias naturais de seus atos, e legitimo quando se trata de fazer a

crianga compreender o alcance deles”.

O foco da mobilizagao inicial para as assembleias deve ser o de levar
o grupo a refletir sobre a importancia de se criar espagos dialdgicos,
que melhorem a convivéncia dentro da escola e das salas de aula, ao
mesmo tempo em que contribuam para aformacdo de valores sociais
e pessoais mais democraticos e de uma melhor habilidade para lidar
com os sentimentos e as emogdes proprias e dos demais (Aradujo,
2004, p. 49).

Menin (1996, p. 40) enfatiza que “[...] quando decidimos seguir certas regras,
normas e leis por vontade propria, independente das consequéncias externas
imediatas, estaremos sendo autdénomos.” O dialogo tem papel significativo na relagao
interpessoal e se da pela decisdo de executar acdes que atendam as regras apods o0s

momentos de reflexdo.
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Em consonéncia, Vinha e Tognetta (2007) reiteram a necessidade de
oportunizar ambientes facilitadores para as reflexdes e acdes que favorecam o
desenvolvimento de um ambiente autdnomo e que possibilitem ao estudante participar
de momentos dialégicos que levem a reflexdo, a responsabilidade e a tomada de
decisdes.

Somente um ambiente no qual o aluno experimente viver situagoes
que o levem a construir valores morais pelo respeito mutuo, a praticar a justica
como um exercicio constante e a tomar decisbes e assumir responsabilidades
de promover uma autodisciplina que o tornara capaz de regular seu proprio
comportamento, ndo se limitando a simplesmente obedecer as ordens
exteriores a sua consciéncia. (Vinha; Tognetta, 2007, p.133)

Dada a diversidade da convivéncia humana, o conflito é natural nas salas de
aula durante a construcao das relagdes interpessoais. Ao oferecer oportunidades de
didlogo, é importante fazé-lo de forma que este leve a uma analise do pensamento e
comportamento relacionados ao conflito.

Quando pensamos sobre as razdes pelas quais o estudante traz consigo
determinado comportamento, deve-se levar em consideracao as atitudes imediatas e
intrinsecas de cada um de acordo com a vivéncia do individuo fora do ambiente
escolar. No entanto, ao estimular o didlogo em sala de aula, o docente incentiva a
participagdo e o engajamento dos envolvidos no processo do desenvolvimento da
autonomia do estudante, valorizando as diferentes vivéncias individuais e concepgdes
que envolvem as situagdes que levaram ao momento reflexivo.

E imprescindivel que o espaco reservado ao didlogo n3o se torne um momento
de reflexdo isento de significagcdo para todos os envolvidos no processo de
desenvolvimento da autonomia. O didlogo € um principio norteador que possibilita
momentos de escuta em que os participantes podem exercer autonomia e buscar
harmonia em suas relagdes interpessoais, havendo escuta de todas as partes. Caso
contrario, o didalogo pode se tornar vazio, sem oportunizar verdadeiramente as
mudancas para que se alcance um resultado significativo.

Os momentos dialégicos promovem o levantamento de ideias e a construgao
de argumentos para que haja a cooperacgao entre os participantes. Um dos propadsitos
do dialogo & proporcionar a estudantes e professores a oportunidade de trocar
emocoes e informacgdes diversas, acolher propostas de diferentes perspectivas sobre

0 mesmo tema e estimular a formagao da autonomia.
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Figura 5 - Momentos dialégicos

Fonte: elaborada pela Autora.

A sequéncia didatica promove a aplicagdo de estratégias aos docentes para
desenvolver o ambiente sociomoral e autonomia moral do estudante nos momentos
dialdgicos. Para Araujo (2004), ao elucidar o momento de reflexdo, é necessario que
o docente deixe evidente a todos os participantes qual o conflito que sera levantado
diante da situacdo problema. E importante que o docente relate sua percepcéo sobre
os critérios de hierarquia, bem como aponte a oportunidade para que todos possam
apresentar suas consideragdes e sugestdes sobre o tema proposto.

N&o obstante, no fechamento do momento dialégico, deve-se colocar as
felicitagbes da reflexdo com a intengéo de transformar o conflito de forma natural nas
relagdes interpessoais, buscando trazer harmonia ao momento de desenvolvimento

da moralidade.
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O primeiro momento é o de aproximacéo e de esclarecimentos sobre o tema.
Inicia-se com o coordenador perguntando se a pessoa que colocou
determinado tema na pauta gostaria de manifestar-se. Isso é importante
porque as pessoas nao sao obrigadas a dar sua opinido em publico ou, ainda,
preferem ndo se expor diante do grupo. Apenas depois da manifestagdo do
autor da proposta, ou de seu silencio, o coordenador da assembleia abre a
discusséo para os demais participantes da assembleia (Araujo, 2004, p.75).

O pesquisador Araujo (2004) reitera que, ao propiciar os momentos de reflexao,
a conducgao deve requerer habilidades inerentes na pratica docente, fazendo uso da
organizagdo das manifestagbes dos participantes, bem como promover o
entendimento sobre o contexto que envolve a tematica.

Apresenta-se como fator relevante a oportunidade de posicionamentos a todos
estudantes durante o dialogo, respeitando os que ndo querem se manifestar
publicamente. No entanto é preciso estar atento para ndo estabelecer as falas
somente para os discentes que tendem a se comunicar com maior facilidade, inibindo
os mais timidos. As acdes devem ser conduzidas de forma que todos possam expor
suas consideracodes pertinentes a tematica exposta.

Por fim, o docente deve ter consciéncia que nao existe um unico caminho que
leve ao desenvolvimento sociomoral e a construgdo da autonomia moral do estudante.
O dialogo como precursor de momento de reflexdo conduz a ideia de que um mesmo
conflito pode ter diversas formas de solugao e visao de argumentagao dos discentes.
Sendo assim, ao conduzir o didlogo e a harmonia nas relagdes interpessoais, todos

conseguem construir um sujeito autdbnomo e participativo.
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4. SEQUENCIA DIDATICA PARA DOCENTES DO ENSINO FUNDAMENTAL
O desenvolvimento do ambiente sociomoral e da autonomia moral por meio do

dialogo

Duragao: 5 aulas

Publico-alvo: Docentes que atuam no Ensino Fundamental.

Objetivo geral
Auxiliar a formagdo do docente sobre o desenvolvimento do ambiente
sociomoral e da autonomia moral e propor caminhos para a pratica docente com

sequéncia didatica que foquem na dialogicidade para aplicagdo na sala de aula.

Objetivos Especificos
e Compreender as regras e combinados que auxiliam no desenvolvimento da
autonomia moral do estudante;
e Construir as regras e combinados junto aos estudantes com o intuito de
promover a cooperacgao e a autonomia em sala de aula;
e Promover e discutir recursos que levem a reflexdo, a autorreflexdo e ao

desenvolvimento das relagdes interpessoais em sala de aula.

Metodologia
Aula expositiva dialogada, roda de conversa, debate sobre os temas abordados, troca

de experiéncias.

Justificativa

Acreditamos que o docente possui um arcabouco textual sobre o desenvolvimento do
ambiente sociomoral e da autonomia moral. No entanto, ao enfrentar as dificuldades
geradas na construgcdo das regras e combinados e nas relagdes interpessoais, 0
dialogo é o percussor de todo o processo. Este material visa oportunizar sequéncias
didaticas que levem ao desenvolvimento sociomoral do estudante em sala de aula por

meio da dialogicidade nas relagdes interpessoais.
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Resultados esperados
O uso de instrumentos propostos pelo curso como um recurso para auxiliar a pratica

do professor em seu cotidiano escolar.

SEQUENCIA DAS AULAS

Aula 1 - Construgado da autonomia em sala de aula

Figura 6 - Construcdo da autonomia em sala de aula

Fonte: Autor Desconhecido esta licenciado em CC BY-SA-NC

Objetivo
Promover o pensamento critico, a reflexdo ética e a habilidade de tomar

decisdes na construgédo das regras e combinados.

Descricao da atividade

Prepare uma lista de situagcbes cotidianas que sao relevantes para os
estudantes. Esses dilemas precisam estar inseridos na construcdo de regras e
combinados em sala de aula. E importante de que os dilemas sejam desafiadores e
possibilitem diferentes pontos de vista.

Divida a turma em grupos pequenos e fornega a cada grupo uma proposta de
uma possivel regra, para que cada grupo possa analisar e discutir. Peca aos grupos
que analisem a sua regra e identifiquem os diferentes pontos de vista.


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/
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Dé tempo aos estudantes para que possam discutir a regra proposta e preparar
argumentos para uma apresentacao a classe. Acompanhe as discussdes dos grupos.

Realize um debate em sala de aula, em que cada grupo apresente sua regra,
compartilhando suas reflexdes e argumentos. Incentive a participagdo de todos os
discentes, permitindo que expressem suas opinides e oferegam contra-argumentos.

Apos o debate, promova uma discussao aberta em sala de aula, propiciando
que os estudantes possam refletir sobre os diferentes pontos de vista apresentados,
realizando uma lista de regras e combinados a serem seguidos, bem como, caso haja

quebra das regras, as consequéncias que podem acontecer.

Desfecho da atividade
Para finalizar, assista ao video do Youtube: A importancia da Cooperacéo
https://www.youtube.com/watch?v=NNoAdZA6S7w

Conclua a atividade resumindo as principais conclusdes e incentivando os
estudantes a aplicarem as regras e combinados em sala de aula.

Essa atividade permite que os estudantes desenvolvam a autonomia moral,
além de estimular o didlogo respeitoso e a compreensdo das perspectivas da
cooperacdo em sala de aula. E importante criar um ambiente que tenha como base a
dialogicidade, onde todos os estudantes se sintam a vontade para expressar seus

pontos de vista e opinides, mesmo que diferentes dos demais.

Referéncias

ARAUJO, U.F. Escola, democracia e a construcdo de personalidades morais.
Educ. Pesquisa. 2000, v. 26, n.2, p.91-107. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97022000000200007. Acesso em 14 jun. 2023.

MENIN, M. S. S. Autonomia e heteronomia as regras escolares:
observacles e entrevistas na escola. Sdo Paulo, 1985. 215 f. Dissertacao
(Mestrado em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano) — Instituto
de Psicologia, Universidade de Sdo Paulo, 1985.

Aula 2 - Analise do cumprimento das regras e combinados em sala de aula


https://www.youtube.com/watch?v=NNoAdZA6S7w
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Figura 7 - Andlise do cumprimento das regras e combinados em sala de aula

Fonte: Google

Objetivo
Promover discussoées, reflexao diante das ocorréncias das quebras de regras e

combinados em sala de aula.

Descricao da atividade

Apresente aos estudantes algumas situa¢des que envolvam as ocorréncias que
mais acontecem em sala de aula. Esses casos podem abordar questdes como
bullying, jogar bolinhas de papel, atrasos em sala de aula, falta de cooperagao e
respeito pelos outros.

Divida a classe em pequenos grupos — aproximadamente de 4 a 5 participantes
— e atribua a cada grupo uma situagao para ser analisada e discutida.

Instrua os grupos a discutirem o caso, identificarem os valores e principios
éticos envolvidos, considerarem diferentes perspectivas e debaterem possiveis
solucdes.

Oriente os grupos a fazerem anotagdes durante a discussédo, com o registro de

suas reflexdes e argumentos.
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Discussao em grupo

Reuna a classe para uma discussdo em grupo, explicando que cada grupo
apresentara a situagao, compartilhara suas reflexdes e argumentos.

Promova uma discusséo aberta, incentivando os estudantes a expressarem
seus pontos de vista, ouvirem atentamente os colegas e construirem argumentos
fundamentados.

Estimule a troca de ideias, o debate respeitoso e a consideragcao das

consequéncias das decisdes tomadas em cada caso.

Figura 8 - Momento de reflexédo

Fonte: Autor Desconhecido estd licenciado em CC BY-NC

Reflexao individual

Peca aos estudantes que fagam uma reflexao individual por escrito sobre a
atividade. Eles devem registrar o que aprenderam com a discussdo, como suas
perspectivas podem ter sido ampliadas e como podem aplicar o uso da autonomia e

das relagdes interpessoais no cotidiano escolar em sala de aula.

Desfecho da atividade
Encerre a atividade resumindo os principais pontos discutidos durante a analise

dos casos apresentados no inicio da atividade.
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Destaque a importancia da reflexdo, do pensamento critico e da cooperacao na
construcao das relacdes interpessoais e da autonomia.

Incentive os estudantes a continuarem explorando questdes que envolvam o
juizo moral em seu cotidiano, buscando solu¢gées que promovam o bem comum e a
justica social.

Ao realizar essa atividade, os discentes terdo a oportunidade de se engajar em
discussdes significativas, refletir sobre questdes morais e tomada de decisdes em sala
de aula. Além disso, eles serdo estimulados a cultivar o didlogo e a cooperagéao
pensando no coletivo, fortalecendo assim o seu desenvolvimento sociomoral nas

relagdes interpessoais.

Referéncias
Video no Youtube: A historia das colheres de cabo grande

https://www.youtube.com/watch?v=-NOQIcS4 KBo

LA TAILLE. Y. Moral e ética: dimensdes intelectuais e afetivas. Porto Alegre:
Artmed, 2006.
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Aula 3 — Reflexao do cumprimento individual das regras e combinados em sala

de aula

Figura 9 - Andlise do cumprimento individual das regras e combinados em sala

Fonte: Autor Desconhecido est4 licenciado em CC BY

Objetivo
Promover o pensamento critico e a autorreflexdo diante das situacdes

cotidianas em sala de aula.

Descricao da atividade

Atividade

"Autorreflexdo das situagdes cotidianas em sala de aula"

Uma atividade pratica que possibilite aos docentes promoverem o
desenvolvimento sociomoral dos estudantes, propiciando momentos de autorreflexao
dos discentes em sala de aula. Essa atividade incentiva a reflexao dos discentes sobre
a consciéncia das regras e combinados, considerando diferentes perspectivas das
tomadas de decisoes.

Apresente aos estudantes algumas situagdes que envolvam as ocorréncias que

mais acontecem em sala de aula. Esses casos podem abordar questdes como
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bullying, jogar bolinhas de papel, atrasos em sala de aula, falta de cooperacao e/ou
respeito pelos outros.

Entregue uma folha a cada estudante contendo as principais questdes
abordadas nas regras previamente combinadas, colocando em cada uma delas quais
sdo as descrigdes em que ha mais descumprimento das regras, tais como: cumpro
totalmente, cumpro boa parte, cumpro s6é um pouco € cumpro hem um pouco.

Instrua os estudantes a analisarem cada regra e que fagam uma autorreflexao
sobre a consciéncia e cumprimento de cada regra analisada em conjunto com o0s

colegas e professores.

Reflexao individual

Peca aos estudantes que facam uma autorreflexdao por escrito sobre a
atividade, anexando a folha entregue. Eles devem registrar o que aprenderam com
todo o processo de construgédo das regras, como suas perspectivas apresentadas na
atividade anterior foram aplicadas com o uso da autonomia e das relagdes
interpessoais no cotidiano escolar em sala de aula, bem como quais ainda necessitam

de ajustes.

Desfecho da atividade
Encerre a atividade resumindo os principais pontos discutidos durante a analise

dos casos apresentados no inicio da atividade.

Referéncias

DEVRIES, R.; ZAN, B. A Etica na Educacéo Infantil: O ambiente sécio moral
na escola. Traducdo de Fatima Murad. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

FREIRE, P. Educacdo como pratica da liberdade. 23 ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1999.




132

Aula 4 - Projeto de Servigo Escolar: Cuidando do Préximo

Figura 10 - Projeto de Servi¢o Escolar: Cuidando do Préximo

N

Fonte: Autor Desconhecido esta licenciado em CC BY

Objetivo
Promover o desenvolvimento do ambiente sociomoral dos estudantes,

estimulando a cooperacgao e as relagdes interpessoais.

Descricao da atividade

“Escutar e cooperar para ajudar o proximo”

Introdugao

Inicie uma atividade explicando aos estudantes o conceito de “escutar o outro”,
a importancia para a sociedade. Destaque a voz de cuidar das pessoas que nos
cercam.

Convide os estudantes a refletirem sobre problemas sociais ou necessidades

existentes na comunidade escolar e como a escuta poderia ajudar o outro.

Brainstorming e escolha do projeto
Realize um brainstorming coletivo em sala de aula, dando oportunidade aos

estudantes de compartilharem ideias sobre projetos de servigo escolar que poderiam
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melhorar as relagbes interpessoais na escola. Incentive-os a considerar as
necessidades da comunidade e os recursos disponiveis.

Os estudantes devem entrevistar as pessoas da comunidade escolar para a
escolha do projeto.

Como grupo, discutam e escolhem um projeto de servico comunitario que seja
viavel de ser realizado. Leve em consideracdo o tempo disponivel, os recursos

necessarios e a capacidade do grupo de realizar o projeto.

Planejamento e execugao do projeto

Divida a turma em equipes responsaveis por diferentes aspectos do projeto,
como pesquisa, organizagao, implementacao e avaliagao.

Pega aos estudantes que planejem detalhadamente as etapas do projeto,
incluindo o cronograma, a distribuicdo de tarefas e a mudanga de avaliagdo do
impacto.

Supervisione e oriente os estudantes durante a execugdo do projeto,
incentivando a colaboracéao, o respeito e a responsabilidade em relagao as atividades

propostas.

Reflexao

Reserve um tempo para que os estudantes reflitam sobre a experiéncia de
participar do projeto de servigo escolar e analisar se houve a melhora das relagdes
interpessoais. Incentive-os a compartilharem suas experiéncias, desafios enfrentados,
aprendizados adquiridos e o impacto que a atividade teve na comunidade escolar.

Discuta em grupo como o projeto contribuiu para o desenvolvimento sociomoral
dos estudantes, como a cooperacgao, as responsabilidades foram cultivadas ao longo
do processo.

Estimule-os a pensar em formas de continuar a participagdo em projetos de

servigo comunitario no futuro, como individuos engajados e responsaveis.

Culminancia

Convide uma comunidade escolar para uma apresentacdo no dia dos pais,
onde os estudantes possam compartilhar suas experiéncias e o impacto do projeto de
cooperacgao envolvendo a todos nas relagdes interpessoais.
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Reconheca e valorize o esforco e o comprometimento dos estudantes,
incentivando-os a continuar buscando oportunidades de cuidar das pessoas ao seu

redor.
Desfecho da atividade

Ao realizar essa atividade, os discentes terdo a oportunidade de se engajar em
discussdes significativas, refletir sobre questdes morais complexas e desenvolver
habilidades de pensamento critico e tomada de decisbes por meio de projeto. Além
disso, eles serdo estimulados a cultivar a escuta e a cooperagdo pensando no outro,

fortalecendo assim o seu desenvolvimento sociomoral nas relagdes interpessoais.

Referéncias

VINHA, T. P.; TOGNETTA, R.P.; AZZI, Roberta G; ARAGAO, A.M. F. de;
MARQUES, C. A. E; SILVA, L. M F da; MORO, A. VIVALD, F.M. de C;
RAMOS, A.M; OLIVEIRA, M.T. A; BOZZA, T.C. L. O clima escolar e a
convivéncia respeitosa nas instituicdes educativas. Estudos em Avaliacao
Educacional. Sédo Paulo, v.27, n.64, p.96-127, jan. / abr. 2016. Disponivel
em:http://publicacoes.fcc.org.br/index.php/eae/article/view/3747/3157.
Acesso em: 09 maio 2023.
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Aula 5 — Avaliagao da Sequéncia Didatica

Figura 11 - Avaliacdo da Sequéncia Didatica

Fonte: Autor Desconhecido esta licenciado em CC BY-NC

Objetivos
Realizar com os professores a avalicdo sobre a sequéncia didatica e,
concomitantemente, sugerindo que os itens norteadores da avaliagao possam auxilia-

los a, também, realizar esta avaliagdo com seus discentes.

Atividade

Avaliagao individual

E solicitado aos professores participantes que reflitam, individualmente, sobre a
sequéncia didatica. Eles devem considerar alguns indicadores, tais como: como as
atividades foram realizadas, a organizacao das aulas, o clima de sala de aula e sua
propria participacao, apropriagao dos conhecimentos trabalhados.

e Distribuicao de uma folha impressa, contendo as seguintes perguntas:

e Quais foram os pontos fortes da sequéncia didatica? Por qué?

e Quais foram as dificuldades encontradas na aplicagcdo da sequéncia didatica?

Como vocé lidou com elas?

e Quais atividades contribuiram para a reflexao das suas agbdes? Por qué?


https://creativecommons.org/licenses/by-nc/3.0/
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e Como vocé se sentiu em relacdo ao ambiente de sala de aula durante a
sequéncia didatica?
e O que vocé aprendeu sobre o outro e sobre si mesmo nessa sequéncia

didatica?

Compartilhamento e feedback

Os participantes sdo convidados a compartilharem suas avaliagcbes, caso se
sintam confortaveis.

Apoio aos docentes para oferecerem feedback construtivo e apoio mutuo,
destacando os pontos fortes e incentivando a busca continua pela melhoria.

Como professor, pretende-se dar feedback e orientacdes individualizadas, se

necessario.

Reflexao final
A finalizagcdo da atividade ocorre fazendo uma reflexdo coletiva sobre os
resultados da avaliacdo da sequéncia didatica, enfatizando os pontos fortes e os

pontos que necessitam de melhorias.

Referéncias

VINHA, T. P.; TOGNETTA, R.P Quando a escola € democréatica: um olhar
sobre a pratica de regras e assembleias na escola. Campinas: Mercado das
Letras, 2007, p. 144

. O educador e a moralidade infantil: uma visdo construtivista.
Campinas, SP: Mercado de Letras; Sdo Paulo: Fapesp, 2000. Colecéo
Educacéao e Psicologia em Debate.

Construindo a Autonomia Moral na Escola: os conflitos
interpessoais e a aprendizagem dos valores. Rev. Didlogo Educ., Curitiba,
v. 9, n. 28, p. 525-540, set/dez. 2009. Disponivel em:
https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/3316/32
26. Acesso em: 25 maio 2023.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O produto apresenta-se como uma sequéncia didatica que, com base em
pesquisa de facil manuseio, promove a aplicacdo de estratégias para desenvolver o
ambiente sociomoral e autonomia do estudante, por meio da dialogicidade.

A sequéncia didatica apresentada visa auxiliar a compor o plano de aula dos
docentes. As acdes desenvolvidas nas atividades propostas devem ser conduzidas
de forma que todos os participantes possam expor suas consideracdes pertinentes a
cada tematica exposta.

Nesse contexto, as atividades sugeridas apenas apontam algumas
possibilidades de abordagem, podendo ser alteradas e reestruturadas dependendo
da dindmica em sala de aula e do contexto vivenciado pelos envolvidos no processo
de aprendizagem.

Além de abordar o tema do desenvolvimento do ambiente sociomoral e
autonomia do estudante, por meio do dialogicidade, a sequéncia didatica tem também
como objetivo promover a reflexdo dos estudantes sobre as regras e combinados,
construidos em conjunto, com a cooperagao de todos.

Assim, além do conteudo pedagdgico, apresenta-se a oportunidade de discutir
recursos que possam auxiliar no desenvolvimento das relagdes interpessoais em sala
de aula, sempre objetivando promover o desenvolvimento do ambiente sociomoral e
a construcido da autonomia do estudante do ensino fundamental.

Toda troca de experiéncia, bem como a amplitude de informacdes relacionadas
ao cotidiano dos discentes sdo acréscimos pedagdgicos engrandecedores que
fundamentam a elaboracdo do produto aqui apresentado.

Fica evidenciado o impacto que o desenvolvimento da autonomia tem na
sociedade como um todo, por meio do equilibrio nas relagbes e no convivio
interpessoal dentro da sala de aula.

A partir da proposta apresentada aqui como produto educacional, pretende-se
nao apenas trazer sugestdes de atividades, mas também levar os docentes a reflexao
sobre caminhos possiveis na busca de um olhar significativo no que concerne ao

desenvolvimento do juizo moral do educando.
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APENDICE - QUESTIONARIO

Dados do/a Participante:

ldade: ( ) feminino ( ) masculino () outro.

Formagéao Profissional (licenciatura):

() graduacgéao () p6s graduacgéo ( ) mestrado ( ) doutorado

Tempo de atuacéo profissional:

Tempo de atuacdo na nesta escola:

Tempo de atuacdo no 9° ano do ensino fundamental:

1) Em suas aulas no nono ano, VOCé passou ou passa por situacdes em sala de
aula em que houvesse a quebra de combinados referente a:
() conversas aleatdrias durante as aulas.
() estudante joga bolinhas de papel durante as aulas.
() atrasos ao entrar na sala de aula, sem autorizacéo do docente.
( ) saida durante a aula, sem autorizacdo do docente.

() agressoes fisicas. Quais?

Ocorrem em que frequéncia?

() agressbes verbais. Quais?

Ocorrem em que frequéncia?

() Outros. Quais?

2) Haregras e combinados realizados com o0 hono ano que foquem a convivéncia

interpessoal em sala de aula? Quais?

3) Como sao construidas essas regras ou combinados?

4) Quando um discente quebra as regras ou combinados relacionados a
convivéncia interpessoal em sala de aula, o que é feito?

() repreendo o estudante, imediatamente. De que maneira?

() aproveito o momento para a reflexdo com os discentes sobre a causa e

consequéncia da quebra da regra.
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() aproveito o momento para a reflexdo com os discentes sobre a causa e
consequéncia da quebra da regra em assembleia de classe.
() as acgOes sao variadas diante do contexto em sala de aula, tais como:

() nao repreendo o discente.

5) Considerando as salas de aula do 9° ano do ensino fundamental nesta unidade

escolar, quais sugestdes daria para melhorar a convivéncia interpessoal.
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ANEXO A — TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL - TAI

UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS - UNIMES

COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a
execucado do projeto de pesquisa intitulado “O desenvolvimento de um ambiente
sociomoral do nono ano do ensino fundamental de uma escola publica da baixada
santista - SP”, sob a coordenacéo e a responsabilidade do(a) pesquisador(a) Prof(a).
Regiane Tavares Silva, e assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da
referida pesquisa a ser realizada nessa instituicdo, no periodo de

/ / a / / , apos a devida aprovacdo no Sistema
CEP/CONEP.

Praia Grande, de de

Nome — cargo/funcao

(carimbo)

*Em instituicdo de pleno direito o Termo de Anuéncia deve ser expedido pela prépria
instituicdo anuente, em seu papel timbrado e com a assinatura do maior gestor ou gestor
com autoridade para tal, incluindo o periodo de autorizacdo de realizacao.
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DA PESQUISA
Numero do CAAE: 59812222.0.0000.5509

Vocé esté sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa cujo titulo
€ O DESENVOLVIMENTO DE UM AMBIENTE SOCIOMORAL DO 9° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA PUBLICA DA BAIXADA SANTISTA —
SP. Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa
assegurar seus direitos como participante e € elaborado em duas vias, uma que
devera ficar com vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atencéo e calma. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de
assina-lo, vocé podera esclarecé-las com o pesquisador. Nao havera nenhum tipo de
penalizacdo ou prejuizo se vocé ndo aceitar participar ou retirar sua autorizagcao em
qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

Os problemas de convivéncia e relacdes sociais se apresentam como uma das
maiores adversidades nas instituicdes escolares que refletem diretamente em sala de
aula e na construcéao do ambiente sociomoral. O ambiente sociomoral € uma condicao
para a autonomia moral do educando.

O objetivo é descrever as condicbes do desenvolvimento do ambiente
sociomoral na construcao da autonomia baseado no respeito mutuo em sala de aula
do nono ano do ensino fundamental.

Procedimentos:

Na sua participacdo vocé responderd um questionario com um total de 05
(cinco) perguntas, sendo 02 fechadas (assinalar uma alternativa) e 03 abertas.

Desconfortos e riscos:

O risco nesta pesquisa podera ser considerado minimo, caso nao se sinta a vontade
em responder as perguntas, pode deixa-las sem resposta, caso vocé se sentir
cansado no momento em que estiver respondendo o questionario, podera parar e
combinar com a pesquisadora o retorno. Compreenderemos caso queira deixar de
participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo ou coagao.
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Beneficios:

A sua participagdo contribuird para a constru¢do do conhecimento cientifico e
futuramente, para o desenvolvimento de um ambiente sociomoral do nono ano do
ensino fundamental de uma escola publica da baixada santista- SP,

Acompanhamento e assisténcia:

A qualquer momento, antes, durante ou até o término da pesquisa, nos colocamos a
disposicao para o esclarecimento de qualquer duvida sobre a pesquisa.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo. Os dados
coletados serdo utilizados exclusivamente para fins da pesquisa, e que poderao ser
apresentados em eventos de natureza cientifica e/ou publicados, sem revelar a
identidade dos participantes

Ressarcimento e Indenizacgéo:

Caso esta pesquisa cause, comprovadamente, qualquer custo ou dano
procure o pesquisador responsavel a fim de ressarcimento ou possivel indenizacgéao.

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, se precisar consultar esse registro de
consentimento ou quaisquer outras questdes, vocé podera entrar em contato com o0s
pesquisadores:

Nome do pesquisador responsavel: Elisete Gomes Natario
Endereco: Avenida Conselheiro Nébias, 536 - 2. Andar
E-mail: cpg@unimes.br

Nome do discente pesquisador: Regiane Tavares Silva
Endereco: Avenida Conselheiro Nébias, 536 - 2. andar
Telefone: (13) 997587333

E-mail: rtsil@hotmail.com

Em caso de denuncias ou reclamacdes sobre sua participacdo e sobre questdes
éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Metropolitana de Santos (das 08h30 as 11h30 e das
13h00 as 17h) na Avenida Conselheiro Nébias, 536 - 2. andar. Santos- SP. E-mail:
cpg@unimes.br
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Consentimento Livre e Esclarecido:

Apés ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
procedimentos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incobmodo que este estudo
pode acarretar, aceito participar:

Nome do(a) participante:

Data: / /

(Assinatura do participante)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante. Informo
gue o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado.
Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o
consentimento dado pelo participante.

Data: / /

(Assinatura do pesquisador)

Rubrica do pesquisador:

Rubrica do participante:
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