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RESUMO

Esta pesquisa investiga o ambiente cooperativo no 5° ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica da Baixada Santista - SP, cujo objetivo € discutir quais
praticas pedagogicas do professor do 5° ano do Ensino Fundamental favorecem um
ambiente cooperativo em sala de aula. Neste estudo abordamos o ambiente
cooperativo, jogos cooperativos, juizo moral e assembleia de classe. Participaram de
uma entrevista semiestruturada nove professores do 5° ano do ensino fundamental
de uma escola publica da Baixada Santista — SP que responderam, individualmente,
uma entrevista semiestruturada na prépria instituicdo de ensino. Os resultados foram
que as praticas docentes que contribuem para o ambiente cooperativo em aula sdo
as que permitem que os estudantes se ajudem nas atividades e as que trabalham
em grupo temas essenciais para a vida — empatia, cooperacgao, respeito - por meio
de videos, textos e rodas de conversa. As atividades citadas que dificultam o
ambiente cooperativo sao as de competicdo por causarem conflitos e a veiculagao
de mensagens no WhatsApp de ocorréncias fora de sala de aula. As sugestdes
trazidas para o desenvolvimento de um ambiente cooperativo em sala de aula
focaram no dialogo em sala de aula e nos trabalhos em grupo. O produto
educacional foi uma sequéncia didatica sobre jogos cooperativos destinada aos
professores do ensino fundamental, cujo objetivo é levar os educadores a refletirem

e elaborarem aulas que estimulem os educandos a cooperagao na sala de aula.

Palavras-chave: pratica docente; ambiente cooperativo; desenvolvimento juizo

moral; ensino fundamental.



ABSTRACT

This research investigates the cooperative environment in the 5th year of Elementary
School at a public school in Baixada Santista - SP, whose objective is to discuss
which pedagogical practices of the 5th year of Elementary School teacher favor a
cooperative environment in the classroom. In this study we address the cooperative
environment, cooperative games, moral judgment and class assembly. Nine teachers
from the 5th year of elementary school at a public school in Baixada Santista — SP
participated in a semi-structured interview, who responded, individually, to a
semi-structured interview at the educational institution itself. The results were that the
teaching practices that contribute to the cooperative environment in class are those
that allow students to help each other in activities and those that work in groups on
essential topics for life - empathy, cooperation, respect - through videos, texts and
conversation circles. The activities mentioned that make the cooperative environment
difficult are competition because they cause conflicts and the dissemination of
messages on WhatsApp about incidents outside the classroom. The suggestions
made for developing a cooperative environment in the classroom focused on
classroom dialogue and group work. The educational product constructed was a
didactic sequence on cooperative games aimed at elementary school teachers,
whose objective is to lead educators to reflect and develop classes that encourage
students to cooperate in the classroom.

Keywords: teaching practice; cooperative environment; development moral
judgment; elementary School.
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1 INTRODUGAO

Conclui a licenciatura em pedagogia em 2006, nos trés anos de faculdade
trabalhei na APAE — Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais lugar que me
fez apaixonar pela educagao especial, foi por meio dessa instituicdo que percebi a
importancia de um ambiente cooperativo para o desenvolvimento dos educandos.
Em 2007 iniciei como professora do ensino fundamental na escola do estado e no
ano seguinte ingressei como funciondria publica no municipio de Praia Grande

onde atuo até o momento.

Percebi que nao podia ficar muito tempo longe dos estudos, entendi que a
licenciatura é apenas o inicio de uma jornada de estudos, pois o0 professor ndo sai
da faculdade pronto. O professor vai se construindo ao longo das suas
experiéncias, reflexdes e capacitagdes, por isso, em 2012 iniciei o curso de
Pés-Graduagdo Latu Sensu, em Educacao Especial: Deficiéncia Intelectual. A
experiéncia profissional na APAE mais o conhecimento tedrico ampliaram meu
conhecimento me oportunizando com praticas mais diversas para eu desenvolver
com os meus educandos. Com o intuito de ampliar minha area profissional em
2014 conclui o curso de Pds-Graduagao Latu Sensu, em Gestao Escolar. O curso
me possibilitou compreender o quanto é complexo gerir uma equipe. Nos anos de
2014, 2015 e 2017 realizei cursos de Alfabetizagdo Matematica e em Lingua
Portuguesa oferecidos pelo programa Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade
Certa - PNAIC. Sabendo que a sala de aula € um desafio constante, que eu nao
tenho resposta para todas as minhas inquietacbes e entendendo a
responsabilidade que é ser professor num pais em que a educacdo nao é
valorizada, resolvi fazer o Mestrado Profissional em Praticas Docentes na UNIMES,
com o intuito de ter mais conhecimento para saber lidar melhor com a diversidade

em sala de aula.

Nesses dezesseis anos de profissdo lecionei em todos os anos do ensino
fundamental anos iniciais em varias escolas, pude observar que todas as unidades
escolares, por mais diferentes que sejam, os estudantes tém suas semelhancgas,

entre elas: agressividade, falta de limite, bullying, afeto, carinho e solidariedade.
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Observando essas caracteristicas sempre trabalhei para minimizar as
situagbes negativas e potencializar as positivas, sendo assim explorei os
momentos negativos para trabalhar a importancia dos valores, fazendo com que os
estudantes enxergassem o ponto de vista do outro, com o intuito de perceberem o
sentimento que causaram e analisar se a situacado foi maléfica ou benéfica, além
disso, prezo por um ambiente tranquilo, harmonioso e cooperativo, por isso,
acredito que o tema ambiente cooperativo vem contribuir com o0s meus
conhecimentos para que eu possa trabalhar de forma mais consciente essas

caracteristicas que julgo serem importantes para a sala de aula.

1.1 JUSTIFICATIVA

Dentro da minha pratica docente em um dos municipios da Baixada Santista
no ensino fundamental presenciei comportamentos de estudantes que retratavam o
quanto a ansiedade, a violéncia, o individualismo e a intolerancia estavam
presentes em suas vidas, por isso, julgo a importancia de trabalharmos o tema,

ambiente cooperativo nas escolas.

O tema ambiente cooperativo o qual nos possibilita abordar o juizo moral e a
importancia da empatia. A escola € um ambiente que forma cidadaos, que 0 nosso
povo sofre com tantos problemas que poderiam ser consideravelmente
minimizados com atitudes de solidariedade, ética e empatia. De acordo com Piaget
(1932/1994), o juizo moral é desenvolvido ao longo da infancia e da adolescéncia,
ou seja, nado é inato, deve ser desenvolvido e para isso ha a importancia de
oportunizar a convivéncia em grupos. Podemos encontrar no dicionario a definigao
de empatia que é se colocar no lugar do outro. Segundo Camino; Camino e Leyens
(1996), é essencial a sua estimulacéo e conforme a crianga se desenvolve esse

sentimento aumenta.

O ambiente cooperativo contribui ndo sé para o ambiente escolar, mas para
toda uma vida fora dos muros escolares, pois para uma vida em sociedade

saudavel exige que saibamos trabalhar em grupo, diferenciar o que é certo e
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errado para a cultura a qual estamos inseridas, tomar decisbes que sejam

relevantes para toda a sociedade e nos colocarmos no lugar do outro.

1.2 PROBLEMA

De que forma os professores do 5° ano do ensino fundamental de uma
escola publica da Baixada Santista — SP possibilitam ou ndo um ambiente

cooperativo em sala de aula?

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 OBJETIVO GERAL

Discutir quais praticas pedagogicas do professor do 5° ano do Ensino

Fundamental favorecem um ambiente cooperativo em sala de aula.

1.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Refletir como o professor pode contribuir para um ambiente
cooperativo;

e |dentificar quais praticas docentes contribuem para o ambiente
cooperativo em sala de aula;

e Identificar quais praticas docentes dificultam o ambiente cooperativo
em sala de aula;

e Elaborar um produto educacional que favorega a construgcdo e
manutencdo de um ambiente cooperativo em sala de aula no ensino

fundamental.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 AMBIENTE COOPERATIVO

Segundo Araujo (2001), ambiente escolar cooperativo € onde a opresséo do
adulto é reduzida ao maximo, o respeito é mutuo, ambiente democratico,
cooperativo, lugar que favorece a reciprocidade, onde ha a oportunidade de fazer

escolhas, de tomar decisdes e de se expressar livremente.

La Taille (1992) afirma que a cooperagao € o tipo de relagdo que representa
0 mais alto nivel de socializagdo. E € também o tipo de relagao interindividual que
promove o desenvolvimento, assim constatamos que o ambiente cooperativo
proporciona o desenvolvimento cognitivo e social, logo quando a crianga esta num
local em que a sua opinido é valida, é estimulada a pensar no grupo e desse modo
um coopera com o outro. Diante dessas caracteristicas podemos perceber que
quanto mais a crianga se preocupa com O coletivo, mais ela se afasta do
egocentrismo. Para corroborar com essa afirmacao Piaget (1932/1994) afirma que
somente com a cooperacido, o desenvolvimento intelectual e moral pode ocorrer,
pois ele exige que os sujeitos se descentralizem para poder compreender o ponto

de vista alheio.

Na obra “Ecrits Sociologiques”, Piaget (1978) define a cooperagdo como
"todo relagéo entre dois ou n individuos iguais ou que se acreditem como tais. Dito
de outra forma, toda relagdo social na qual ndo intervém qualquer elemento de
autoridade ou de prestigio”. Para o autor, as relagdes de cooperagao acontecem
quando o egocentrismo € deixado de lado e a convivéncia com as criangas da
mesma faixa etaria iguais e tratam uns aos outros como tais. Isso possibilita a troca

de experiéncias cognitivas e sociais.

Como ressalta Araujo, a cooperagao possibilita o desenvolvimento humano

social e psicoldgico.

De toda essa discussao depreende-se a importdncia que
pode ser atribuida a cooperagdo, como processo e
como procedimento, para o0 desenvolvimento infantil.
O desenvolvimento da consciéncia logica e moral
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é fruto de condicbes psicossociais presentes na
interacdo do individuo com a sociedade e o mundo. Ao
confrontar o sujeito com terceiros, a cooperagao
funciona como elemento catalisador dos processos de
tomada de consciéncia e permite  ao individuo
normatizar a razdo e os equilibrios funcionais da
atividade mental (Araujo, 2001, p. 3).

O ambiente cooperativo deve ser vivenciado diariamente, promovendo a
interacdo entre educador e educandos entre os educandos e seus pares. O

professor deve enxerga-lo como um aliado ao ensino e aprendizagem.

Num ambiente cooperativo existe a comunicagao, a participagéo, o sujeito
ativo, um contribui para o aprendizado do outro e todos aprendem juntos. Freire
(1977) destaca:

A comunicacdo € a relagdo que se efetiva pela
co-participagao dos sujeitos no ato de conhecer. Considera-se
que o ato educativo € uma forma particular de comunicacao.
Nas relagdes sociais entre os sujeitos da aprendizagem,
da-se uma sintese dialética, como momentos de um processo
comunicativo e educativo, num contexto socioculturalmente
dado, cuja compreensao requer considerar sua natureza
intersubjetiva, ou seja, a participacado ativa dos sujeitos do
processo. Desse modo, reitera-se que os individuos
participem das interagdes sociais como sujeitos ativos, e ndo
meros objetos, nem meros depositarios, nem reprodutores
passivos (Freire, 1977, p. 69).

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017) estabeleceu 10
competéncias e as competéncias 9 e 10 trata-se de uma educagao que possibilita

vivéncias de respeito mutuo, observe:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperacéao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, suas identidades, suas culturas e suas
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza [...].
Agir  pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacgao,
tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL,
2017).
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A BNCC busca desenvolver competéncias que vao além do conhecimento
técnico, incluindo habilidades socioemocionais e valores que s&o essenciais para o
desenvolvimento humano e para a formagdo de cidadaos conscientes e
comprometidos com o bem-estar coletivo. Freire (1996, p. 27) enfatiza que: “O
respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um

favor que podemos ou nao conceder uns aos outros".

A educacdo promove o desenvolvimento do educando, desenvolvimento
esse que ira interferir no seu jeito de agir em todas as esferas da sua vida, assim a

educagao contribui para uma sociedade mais organizada.

A educacao para além da sua configuragdo como processo
de desenvolvimento individual ou de mera relacdo
interpessoal, insere-se no conjunto das relagbes sociais,
econdmicas, politicas, culturais que caracterizam uma
sociedade (...) as fungbes da educagdo somente podem ser
explicadas partindo da analise objetiva das relagdes sociais
vigentes, das formas econdmicas, dos interesses em jogo.
Com base nesse entendimento, a pratica educativa é sempre
a expressédo de uma determinada forma de organizagéo das
relagbes sociais na sociedade (Libaneo, 1998, p. 71).

A sala de aula € o ambiente que oportuniza os educandos a se
desenvolverem para a vida em sociedade. Freinet (1996) diz que é na escola que
as criancas podem se expressar, ser ouvidas e através da vida cooperativa

aprendem a democracia.

Piaget (2003, p. 24) afirma que “é a relagdo da crianga com o mundo fisico e
social que promove seu desenvolvimento cognitivo, construindo e reconstruindo
suas hipoteses”. Trabalhando um ambiente cooperativo promovemos um ambiente
de paz, respeito, troca de experiéncia, ampliaremos seus conhecimentos, ou seja,

contemplaremos aspectos essenciais para a vida em sociedade.
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2.2 O ambiente cooperativo na sala de aula

A aprendizagem cooperativa € um método de ensino que envolve a
colaboragao entre os estudantes, onde cada membro do grupo contribui com suas

habilidades e conhecimentos para alcangar um objetivo comum.

Na aprendizagem cooperativa o que vale € um ajudar o outro, é ter
responsabilidade em executar suas tarefas, pois sabe que a sua parte é essencial
para o outro prosseguir com o trabalho e que somente com as tarefas concluidas
chegam ao objetivo. Slavin (1995, p.3) diz que "A aprendizagem cooperativa
envolve a colaboragéo entre os alunos, a divisdo de responsabilidades e o trabalho

em grupo para alcangar objetivos comuns".

Os autores contribuem dizendo que aprendizagem cooperativa € “mais do
que estar perto dos colegas a discutir a matéria com os outros, ajudarem-se, ou
partiiharem os materiais, embora cada uma destas situagdes seja importante na

aprendizagem cooperativa” (Lopes; Silva, 2008, p. 14).

Para Sanches (2005, p. 134), “o trabalho cooperativo, da competicéo
passa-se a cooperacgao, privilegiando o incentivo do grupo em vez do incentivo
individual, aumenta-se o desempenho escolar, a interacdo dos alunos e as

competéncias sociais”.

Os estudantes sentem-se motivados pois se enxergam como parte
importante e essencial para o grupo, sendo assim ha uma unido do grupo, onde um

incentiva o outro para todos alcangarem o objetivo.

Trabalhar em grupo permite a interagdo e a troca de informagdes fazendo
com que aprendam tanto quem explica quanto quem ouve a explicagdo. "Na
aprendizagem cooperativa, os alunos aprendem ndo s6 com o professor, mas
também uns com os outros, o que pode levar ao desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, como a empatia, a comunicacdo e a resolucao de conflitos"
(Slavin, 1995, p.56).
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A nossa acado pedagodgica pode contribuir para a transformagado que

queremos dos nossos educandos. Freire (1996) nos diz que:

Se a educagao nao pode tudo, alguma coisa fundamental a
educacdo pode. Se a educacdo ndo é a chave das
transformagbdes sociais, ndo €& também simplesmente
reprodutora da ideologia dominante. O que quero dizer € que
a educacdo nem ¢é uma forca imbativel a servico da
transformacado da sociedade, porque assim eu queira, nem
tampouco é a perpetuacdo do "status quo" porque o
dominante o decrete. O educador e a educadora criticos ndo
podem pensar que, a partir do curso que coordenam ou do
seminario que lideram, podem transformar o pais. Mas podem
demonstrar que é possivel mudar. E isto reforca nele ou nela
a importancia de sua tarefa politico-pedagadgica (Freire, 2002,
p. 43).

A aprendizagem cooperativa por equipes promove uma sensagao de
responsabilidade compartilhada pelo sucesso do grupo. Os estudantes sao
encorajados a trabalhar juntos para alcangar objetivos de aprendizagem comuns, o
que pode aumentar sua motivagdo e comprometimento com o processo de
aprendizagem. Portanto, a aprendizagem cooperativa por equipes pode ser eficaz
em promover a motivacao dos estudantes, uma vez que a equipe pode estabelecer
objetivos comuns e se apoiar mutuamente para alcancga-los. A interacéo social
positiva e a responsabilidade compartiihada podem ser poderosas fontes de
motivagédo para os estudantes, resultando em um ambiente de aprendizagem mais
engajado e participativo. Eles se tornam responsaveis ndo apenas pelo proprio
aprendizado, mas também pelo aprendizado de seus colegas. Slavin (1995, p.102)
diz que "A aprendizagem cooperativa por equipes pode ser eficaz em promover a
motivagédo dos alunos, uma vez que a equipe pode estabelecer objetivos comuns e

se apoiar mutuamente para alcanga-los".

Slavin (1995) afirma que a aprendizagem cooperativa € uma abordagem que
incentiva a participagao ativa dos estudantes no processo de aprendizagem. Ele
defende que essa abordagem & especialmente util para estudantes com
dificuldades de aprendizagem, pois ajuda a criar um ambiente de apoio mutuo e

solidariedade.
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Johnson, Johnson e Holubec (1994) defendem que a aprendizagem
cooperativa € um meétodo que ajuda os estudantes a desenvolver habilidades
sociais e emocionais, além de promover a aprendizagem académica. Eles
argumentam que, por meio da colaboragdo, os estudantes podem construir
conhecimento de forma mais eficaz e reter informagbes por mais tempo.
Argumentam que a aprendizagem cooperativa € uma abordagem que incentiva a
construcao de relacionamentos positivos entre os estudantes. Eles defendem que a
interacao social e a colaboragdo ajudam a criar um ambiente de aprendizagem
positivo, onde os estudantes se sentem mais seguros e motivados a participar
ativamente. "A aprendizagem cooperativa € o uso instrucional de pequenos grupos
para que os alunos trabalhem juntos para maximizar a sua prépria aprendizagem e

a dos outros" (p. 2).

A aprendizagem cooperativa e 0s jogos cooperativos sdo abordagens
educacionais que podem ser valiosas na promo¢ao da empatia entre os
estudantes. Essas abordagens se concentram na colaboragao e na interagéo social
positiva, o que pode ajudar os estudantes a desenvolver importantes habilidades
sociais € emocionais, como a empatia, por isso, a seguir abordaremos os jogos
cooperativos com o intuito de termos mais uma estratégia para desenvolvermos

essas habilidades essenciais para um ambiente cooperativo.

2.3 JOGOS COOPERATIVOS

A importancia do jogo cooperativo como recurso pedagdgico para promover
a cooperagao, o dialogo, a ajuda mutua e a solidariedade entre os participantes
tem sido reconhecida na literatura ha algum tempo (Brotto, 1999, 20011; Soller,
2005). Os jogos sao uma alternativa aos jogos competitivos, pois ndo tém como

objetivo vencer um adversario, mas sim alcangar um objetivo em comum.

Brotto (1999) enfatiza que os jogos cooperativos s&o um meio efetivo de
promover a inclusdo e a diversidade, ja que todos os participantes tém um papel

igualmente importante na realizacdo do objetivo do jogo. Ele destaca também que
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0s jogos cooperativos sdo uma forma ludica de desenvolver habilidades

socioemocionais, como a empatia, a resolugao de conflitos e a lideranca.

Os jogos cooperativos sdo jogos onde o estudante joga um com o outro, e
nao contra o outro. Para Brotto (1999), jogos cooperativos sado para superar 0s

desafios e ndo para que o outro perca, joga-se por prazer.

Os Jogos Cooperativos tém por objetivo despertar a consciéncia de
cooperagao, promovendo assim, a cooperacdo entre as pessoas e destaca-se a
satisfacdo em jogar, o prazer, a diversao, ajudar o outro para concluir a prova, ou
seja, a empatia faz parte do jogo. Nao ha exclusdo, pois n&o prioriza a habilidade
fisica. E um jogo que todos cabem no pédio e o troféu sdo os valores que vocé

aprende com 0s parceiros.

Despertando e desenvolvendo os talentos, vocacgdes,
dons e tons pessoais, como pecgas singulares, importantes
e fundamentais ao grande jogo de coexisténcia. Através
do jogo cooperativo a sinergia entre auto-estima e
relacionamento interpessoal € sintetizada e ganha proporgdes
extraordinariamente educativas e transformadoras (Brotto,
2001, p. 13-14).

Jogos cooperativos proporcionam que o estudante realize atividades sociais,
0 que contribuira para a vida em sociedade, pois tera mais facilidade para trabalhar

em grupo.

Brotto (2000, p. 63) afirma que com “Jogos cooperativos: se o importante é
competir, o fundamental é cooperar”. Nesse trecho, o autor declara a esséncia dos
jogos cooperativos que € cooperar com o proximo, ajudar quem esta a sua volta,
enxergar o outro como parceiro € nao como rival. O ideal é que esse aprendizado
nao se resuma ao ambiente escolar e sim que nossos estudantes perpetuem isso

ao longo da vida, para a vida.

Brotto (1999, p. 124) propde em seu estudo, “[...] o desenvolvimento de uma
Pedagogia do Jogo e do Esporte, apoiada em estruturas socioeducacionais de

cooperagao e solidariedade.”
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Jogos cooperativos vieram para mudar o conceito de jogos, a ideia €& criar
uma cultura de cooperagao e empatia. Moraes (2008, p. 18) contribui dizendo: “[...]
0s jogos cooperativos foram pensados como instrumentos de ludicidade, capazes
de intervir no modelo capitalista de competicdo e promover uma revisao de valores

e condutas na dire¢cao da cooperagao.”

Os Jogos Cooperativos surgiram da preocupagdo com a
excessiva valorizacdo dada ao individualismo e a competicéo
exacerbada, na sociedade moderna, mais especificamente,
pela cultura ocidental. Considerada como um valor natural e
normal da sociedade humana, a competi¢cao tem sido adotada
em praticamente todos os setores da vida social (Brotto,
1999, p. 75).

Para Soler (2005, p. 48), o jogo cooperativo contribui para a vida. “[...] sem
medo de errar, que quanto maior for a parte da vida de uma crianga envolvida com
Jogos Cooperativos, mais ela aceitara a cooperacdo, e mais ainda estara disposta

a cooperar tanto no jogo da escola quanto no grande jogo da vida”.

Almeida (2011, p. 37) salienta que “[...] as regras ndo sao o mais importante,
0 que importa de fato é o relacionamento, a criagao coletiva e a integracao entre os
membros do jogo. As regras existem para ajudar o processo e nao para provocar

conflitos ou atitudes competitivas”.

Jogos cooperativos vieram para resgatar valores que devido a competicao
desenfreada foi deixada de lado. A cooperacdo, a interacdo, a solidariedade, a
socializacao, pensar no coletivo, o respeito, a empatia sdo valores importantes para
serem trabalhados com os estudantes e que esses ensinamentos possam construir
um ambiente cooperativo e empatico para o educando e futuramente cidadao.
Brotto (1999, p. 67) expressa: “Quando conseguimos nos descontrair e ficar mais
flexiveis nas nossas interacdes [...] expressamos livremente o poder que existe
dentro de nds e compartilhamos qualidades-habilidades humanas essenciais” em
outro trecho ele complementa dizendo: "Os jogos cooperativos sdo uma estratégia
pedagdgica que visa a promogao de valores humanos fundamentais, como a

cooperagao, a solidariedade, o respeito mutuo, a ajuda e o dialogo" (Brotto, 2008,
p. 12).
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Com o intuito de trabalharmos os jogos cooperativos proporcionando um
ambiente cooperativo que promova o desenvolvimento dos estudantes, precisamos
compreender os estagios de desenvolvimento dos mesmos e para isso, no proximo
texto utilizaremos o estudo de Piaget para explicar as etapas do juizo moral da

crianga.

2.4 DESENVOLVIMENTO DO JUizO MORAL

A palavra juizo tem origem em Latim judicium “agéo de julgar, oficio de juiz”,
de jus, “lei, regra, direito”. Moral tem sua origem no latim, que vem de “mores”,
significando costumes. Moral € um conjunto de normas que regulam o
comportamento do homem em sociedade, e estas normas sao adquiridas pela

educacao, pela tradigao e pelo cotidiano.

A moral é constituida basicamente, por um conjunto de
valores, normas e principio que prescrevem o que se deve
fazer a conduta em situacbes nas quais estabelecemos
relagbes com os demais e regula os intercambios basicos
entre os individuos nos aspectos que se relacionam com o
bem estar dos outros, com a sua liberdade e com a justica
(Delval, 1998, p. 7).

Relata Piaget (1932 / 1994, p.23) que “toda moral consiste num sistema de
regras e a esséncia de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o

individuo adquire por estas regras.”
Vinha (2000) fez um breve resumo dos estudos de Piaget:

Os estudos realizados por Piaget demonstram a existéncia de
um processo de construgdo da moralidade, em “estagios”
universais e organizados hierarquicamente. Na realidade nao
sao estagios de desenvolvimento moral, mas sim, atitudes
dominantes que foram encontradas em determinadas idades.
Piaget considera serem trés os “estagios” de juizo moral nas
criancas: a pré-moralidade, em que o individuo carece de
todo o sentimento de obrigag&o para com as regras sociais; a
heteronomia ou o realismo moral, em que ha uma relagao de
submisséo ao poder, ou seja, o certo € obedecer as ordens da
pessoa que detém a autoridade; e, por ultimo, a autonomia
moral, que € caracterizada por um novo sentido dado as
normas, a que o sentimento de aceitagdo ou de obrigacéo
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para com estas normas esta fundamentado nas relacbes de
trocas mutuas e de reciprocidade (Vinha, 2000, p. 53).

Piaget (1932 / 1994) dividiu em trés etapas o desenvolvimento do juizo moral
da crianga, a primeira € a anomia. O prefixo A significa auséncia e o radical nomia

no grego significa regras, dai o nome anomia que quer dizer auséncia de regras.

A anomia primeiro estagio se refere as criangas de, aproximadamente, zero

a quatro anos, essas nao demonstram interesse em participar de atividades

coletivas, mas sim por objetos e de sanar sua vontade por movimentos motores.

Nessa fase as criangas agem por instinto e ainda ndo tém consciéncia. Piaget

(1932/1994, p. 51) explica que: “[...] na consciéncia da regra enquanto estrutura

formal, essas diferenciagbes séo inexistentes do ponto de vista do préprio
individuo. [...]".

Piaget mostra que a crianga nasce na anomia, isto €, ha uma

auséncia total de regras. O bebé nao sabe o que deve ou nao

ser feito, muito menos as regras da sociedade em que vive.

Mais tarde, a crianga comecga a perceber a si mesma e aos

outros, percebe também que ha coisas que podem ou n&o ser
feitas [...] (Vinha; Tognetta, 2009, p. 4).

A segunda etapa € a heteronomia, que significa sujeito sem autonomia que &
governado por outrem. A crianga se interessa por jogos coletivos, tem,
aproximadamente, de quatro a dez, onze anos e ainda ndo entendeu as regras,

mas imita, obedece por coagao e por respeito unilateral.

O ambiente em que a crianga esta inserida influencia no seu
desenvolvimento e, se ela é submetida a coacido e respeito unilateral no seu
processo de desenvolvimento ela tera dificuldade na construcdo da autonomia

moral, pois a mesma nao se da sem compreensao.

Na heteronimia, a crianga ja sabe que ha coisas certas e
erradas, mas sao os adultos que as definem, isto é, as regras
emanam dos mais velhos. Ela é naturalmente governada
pelos outros e considera que o certo é obedecer as ordens
das pessoas que sao autoridade (os pais, professor ou outro
adulto qualquer que respeite). A crianga pequena ainda nao
compreende o sentido das regras, mas as obedece porque
respeita a fonte delas (os pais e as pessoas significativas
para ela). Além do amor que a leva a querer obedecer as
ordens, a crianga teme a propria autoridade em si, teme ainda
a perda do afeto, da protecao, da confianca das pessoas que
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a amam. Ha também o medo do castigo, da censura e de
perder o cuidado. Nessa fase o controle é essencialmente
externo (Vinha; Tognetta, 2009, p. 4).

A terceira etapa é a autonomia, a qual a crianga compreende a importancia
das regras pelo principio das mesmas, ja consegue legislar e modifica-las sem
perder de vista o individual e o coletivo. Piaget (1994, p. 23) afirma que “toda moral
consiste num sistema de regras, e a esséncia de toda moralidade deve ser
procurada no respeito que o individuo adquire por essas regras”’. Ocorre,

aproximadamente, a partir dos 11 anos de idade.

Na autonomia é preciso coordenar os diferentes fatores
relevantes para decidir agir da melhor maneira para todos os
envolvidos, levando em consideracdo ao tomar decisdes o
principio da equidade, ou seja, as diferencas, os direitos, os
sentimentos, as perspectivas de si e as dos outros. O
individuo que € autbnomo segue regras morais que emergem
dos sentimentos internos que o obrigam a considerar os
outros além de si, havendo a reciprocidade. Desta forma, a
fonte das regras ndo esta mais nos outros, na comunidade ou
em uma autoridade (como na moral heterbnoma), mas no
préprio individuo (autorregulagéo) (Vinha; Tognetta, 2009, p.
4-5).

E como a escola pode contribuir para um educando auténomo? Segundo
Montoya (2004) é por meio das experiéncias morais, o educando precisa estar num

ambiente que o estimula e para isso, ndo € uma disciplina que contribuira para um

ser autbnomo, mas sim todo o sistema.

[...] a melhor forma das instituicdes educacionais contribuirem
na formacao de individuos autbnomos ¢é pela educacao moral
ativa, isto é, pelo favorecimento de experiéncias morais n&o
apenas de coagdo — que sao inevitaveis nas praticas morais
autoritarias -, mas também, e, sobretudo, de cooperacgao. E
necessario que, para os participantes da escola ativa, a
educacdao moral ndo constitua uma matéria especial de
ensino, mas um aspecto particular da totalidade do sistema
(Montoya, 2004, p. 177).

Ha duas formas distintas de respeito: o respeito unilateral, que decorre da coacgao
moral e leva ao sentimento do dever, e o respeito mutuo, que resulta das relagdes de

cooperacéo e leva ao sentimento do bem.

A heteronomia moral se baseia na obediéncia as regras impostas por uma

autoridade externa, como pais, professores ou figuras de autoridade. Nesse caso, 0
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respeito € unilateral, ou seja, o individuo é obrigado a respeitar a autoridade sem
necessariamente compartilhar dos mesmos valores e ideais. Esse tipo de respeito
pode levar ao sentimento de dever, mas nao necessariamente ao desenvolvimento

de uma consciéncia.

Por outro lado, a autonomia moral se baseia no respeito mutuo e na
cooperagao entre os individuos. Nesse caso, o respeito € uma via de mao dupla,
Ou seja, as pessoas se respeitam mutuamente e compartilham de valores e ideais
em comum. O sentimento de bem que surge a partir desse tipo de respeito € mais
interiorizado na consciéncia e esta ligado a reciprocidade e a construgdo de

relagbes baseadas na confianga e no dialogo.

Essa ideia de autonomia moral esta relacionada aos conceitos de ética e
moralidade, que envolvem a capacidade de refletir sobre os préprios valores e
acbes, e tomar decisdes autbnomas com base em principios éticos e democraticos.
Dessa forma, a construcdo de um ambiente cooperativo, baseado no respeito
mutuo e na autonomia moral, pode favorecer o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, como a empatia, a comunicagao, a resolugcdo de conflitos e a
cooperagao, que sao essenciais para a formacao de individuos criticos, autbnomos
e responsaveis. Os autores Montoya (2004) e La Taille (1992) contribuem dizendo

que:

Esses dois tipos de respeito ilustram a existéncia de duas
morais: a que decorre das relagbes de coagdo moral e do
respeito unilateral, levando ao sentimento do dever:
heteronomia moral; e a autonomia moral, resultante do
respeito mutuo e das relagdbes de (co)operagio,
assinalando-se por um sentimento diferente, o sentimento do
bem, mais interior a consciéncia, cujo ideal de reciprocidade
tende a tornar-se inteiramente auténomo (Montoya, 2004, p.
98).

Pensando que a moral da heteronomia advém das normas e de proibi¢gdes e
a moral autbnoma da cooperagdo, conclui-se que o ambiente em que a crianga
esta inserida interfere diretamente no seu desenvolvimento moral. Por isso, que a
escola € um ambiente que deve estimular seu desenvolvimento, trabalhos que
promovam o0 ambiente cooperativo, estimula o estudante a obter valores como a

empatia que sado importantes para descentralizar-se e assim ter comportamentos
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que sejam bons para o grupo. Segundo Fantim e Costa (2001, p. 15) “E importante
criar lagos de solidariedade entre os alunos, fazer com que eles preocupem-se com
0 bem estar dos colegas e participem de certa forma, de sua vida a fim de

aprenderem a viver socialmente”.

A cooperacéao esta intimamente ligada ao desenvolvimento moral da crianga,
ao estimular sua participagdo, sua contribuicdo, elevamos seu alto nivel de
socializacdo, contribuimos para diminuicdo do egocentrismo fazendo-o pensar
mais no coletivo do que em si mesmo e assim atingindo a autonomia. Para
corroborar com essa afirmacgao Piaget (1932 / 1996, p. 21) expde na sua obra que
“[...] a cooperagao no trabalho escolar esta apta a definir-se como o procedimento

mais fecundo de formagao moral [...]".

Morin (2002) na sua obra “Os sete saberes necessarios a educagdo do
futuro" escreve que “...0 desenvolvimento humano deve compreender o
desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das participagcdes
comunitarias e a consciéncia de pertencer a espécie humana”, ou seja, a crianga
precisa compreender que ela faz parte de uma sociedade, que seus desejos e
vontades talvez ndo sejam de outras pessoas e para vivermos num ambiente

cooperativo precisamos olhar o todo.

Aratjo (1993) relatou que as criangcas que estavam em ambientes
autoritarios e opressivos n&o obtiveram bons resultados nas provas piagetianas de
julgamento moral. Por isso, o autor salienta o quanto é favoravel atividades
pedagodgicas atreladas em valores como cooperagao, empatia, respeito mutuo, pois

favorece para o desenvolvimento do ser auténomo.

Estudar as etapas do desenvolvimento do juizo moral, compreender os
estagios do desenvolvimento cognitivo nos possibilita enquanto educadores
compreender a crianga e prosseguir com o trabalho objetivando sempre a
evolucdo. Que a escola seja um ambiente de direito que proporcione um

desenvolvimento humano.

Quando refletimos sobre um ambiente cooperativo, vislumbramos um

espaco onde todos trabalham em harmonia. Trata-se de um contexto que envolve o
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auxilio matuo, um sentimento de pertencimento e a adogao de atitudes benéficas
para o coletivo. Nesse cenario, cada estudante tem a oportunidade de expressar
seu ponto de vista e compartilhar a responsabilidade, tudo isso com o objetivo de
promover o desenvolvimento autbnomo do estudante. E é justamente com o intuito
de avangar nessa busca que nos voltamos agora para a importancia da assembleia

de classe.

2.5 ASSEMBLEIA DE CLASSE

Segundo Puig (2003, p.13), “aprender ndo € escutar e que conviver nao é
simplesmente obedecer. Para aprender e para conviver € necessario participar da
elaboragdo do conhecimento e das regras que governam a vida em comum”. A
assembleia de classe vem contribuir aos educandos a aprenderem a exercitar a
democracia, pois juntos discutem e elaboram estratégias para a melhoria do bem
comum. Nao basta o nosso pais ter um documento garantindo que vivemos num
pais democrata se ndo sabemos exercé-la. E necessario ensinar. E como é
garantido pela LDB (BRASIL, 1996) que a educagao tem por “... finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania...” nos
educadores precisamos assegurar que isso seja cumprido. Freire faz o seguinte

apontamento:

As criangas precisam crescer no exercicio desta capacidade
de pensar, de indagar-se e indagar, de duvidar, de
experimentar hipéteses de ag¢ao, de programar e ndo apenas
seguir os programas a elas, mais do que propostos, impostos.
As criancas precisam de ter assegurado o direito de aprender
a decidir, o que se faz decidindo (Freire, 2014, p. 67-68).

Entendemos um ambiente cooperativo como aquele em que os estudantes
se enxerguem com personalidades e crengas diferentes, se respeitam e que
cooperam uns com os outros, pois se tratando de seres humanos nao existe, mas
também nem queremos homogeneizagao. Queremos sim, seres pensantes, com a
capacidade de resolver através do dialogo e que tenham valores essenciais para
promoverem um ambiente cooperativo para o bem-estar de todos. Araujo contribui

dizendo:
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Ao invés de tentar homogeneiza-las e eliminar as diferencas e
os conflitos, podemos usar a instituicdo escolar para
promover o desenvolvimento das capacidades dialégicas e os
valores de n&o-violéncia, respeito, justica, democracia,
solidariedade e muitos outros. Mais importante ainda, n&o de
forma tedrica e sim na pratica cotidiana a partir dos conflitos
diarios (Araujo, 2008, p. 120).

Paulo Freire fala sobre a importancia da dialogicidade na relagdo entre
professor e alunos. Defende que a postura de ambos deve ser aberta, curiosa e
indagadora, o que significa que o dialogo deve ser uma pratica constante em sala
de aula. Ele destaca que a dialogicidade ndo exclui momentos em que o professor
expde ou fala do objeto de estudo, mas o importante é que esses momentos sejam

conduzidos de forma a instigar a curiosidade e o questionamento dos estudantes.

Para Freire, a postura epistemologicamente curiosa do professor e dos
alunos é fundamental para a construgdo do conhecimento. Essa postura implica em
uma atitude critica em relagao ao conhecimento estabelecido e em uma disposicéo
para o didlogo e a reflexdo. E a partir da dialogicidade que se estabelece uma
relacdo mais horizontal entre professor e os estudantes, em que ambos séao

sujeitos ativos no processo de construgdo do conhecimento.

Acreditamos que a construcdo do conhecimento deve ser um processo
colaborativo, em que professor e estudantes estejam engajados em uma relagao
de troca e aprendizagem mutuas. A dialogicidade possibilita a abertura de novos
horizontes para o conhecimento, estimulando a curiosidade, a reflexdo e o
questionamento critico. E importante destacar que essa abordagem n3o exclui a
autoridade do professor, mas sim reconhece a importancia da construgao coletiva

do saber.

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos,
narrativos em que o professor expbe ou fala do objeto. O
fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles,
do professor e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora
e nao apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa
é que professor e alunos se assumam epistemologicamente
curiosos (Freire, 1998, p. 96 — grifos do autor).

Aradjo (2008, p. 119) revela que ‘o modelo da assembleia é o da

democracia participativa”, pois € o momento em que somos protagonistas, nos é
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dada a palavra, é na assembleia que todos podem se posicionar, dialogar e refletir
sobre os assuntos do cotidiano, sempre “respeitando e naturalizando as diferencas
inerentes aos valores, crengas e desejos de todos os membros que dela

participam.”

Os estudantes precisam aprender itens essenciais para a uma vida coletiva,
ao trabalharmos a assembleia de classe estamos ensinando o exercicio da
democracia, o qual segundo Puig et al. (2000) oferece experiéncias basicas para

educagao moral.

[..] a participacdo democratica permite uma gama de
experiéncias basicas aos estudantes para a sua educagao
moral. Enfrentar os problemas que, inevitavelmente, se
apresentam na vida coletiva, sem refuta-los ou soluciona-los
mecanicamente, mas conversando com justica e
solidariedade, sao vivéncias que deveriamos proporcionar
aos nossos alunos e alunas (Puig et al., 2000, p. 24).

A assembleia de classe ensina o educando a pensar, refletir sobre suas
acdes podendo promover a autodisciplina, pois nao ira simplesmente cumprir

ordens, mas sim a sua consciéncia.

[...] construir seus valores morais pelo respeito mutuo, a
praticar a justica como um exercicio constante e a tomar
decisdes e assumir responsabilidades pode promover uma
autodisciplina que o tornara capaz de regular o seu proéprio
comportamento, ndo se limitando a simplesmente obedecer a
ordens exteriores a sua consciéncia (Tognetta; Vinha, 2007, p.
133).

Vinha e Tognetta ressaltam que a assembleia € uma pratica que ha tempos

faz parte de escolas que propiciam espagos democraticos.

O procedimento das assembleias n&o é recente, ja existindo
ha tempos em escolas que se propuseram a criar espagos
democraticos de participacdo de todos os envolvidos no
processo de educacdo; as assembleias traduzem-se como
possibilidade de evolugdo moral dos sujeitos que delas
participam (Vinha; Tognetta, 2007, p. 60).

Puig (2019, p. 13) ressalta que as assembleias sdo para conversar e
compartilhar sobre qualquer assunto com o intuito de melhorar a vida do grupo,

seja sobre as tarefas escolares, comportamentos e preocupacoes.
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Para Arguis (2002), a assembleia € o momento do didlogo organizado, que
tem o intuito de promover uma caracteristica importante de escola democratica,

que sado os valores.

[...] um espaco de educagcdo moral, porque nelas
introjetam-se valores como o respeito, a colaboracdo, a
solidariedade ou a justica, e exercem-se capacidades
psicomorais, como a empatia, o dialogo, a compreensao, o
juizo ou a auto regulagao. De certo modo, pode-se dizer que
as assembleias sdao um espaco de aprendizagem da
democracia, de motivagado para o aluno e de educagdo em
valores (Arguis, 2002, p. 28).

Para Araujo (2004, p. 22), a assembleia de classe € um momento em que os
educandos e educadores se reunem para dialogar, refletir sobre os assuntos
pertinentes ao coletivo e em grupo encontrarem a melhor solugao para todos. Puig
(2019) ainda acrescenta que “as assembleias servem para exercer a autonomia e
responsabilidade, para valorizar os outros e a comunidade como um todo, além de
estabelecer normas e formas de se conduzir” Esse tema aborda varios itens
importantes para o desenvolvimento do cidaddo como: aspectos relevantes para a
construgcao da vida coletiva e individual, aprender a exercitar a democracia, se
enxergar como protagonista na participagdo social, valores morais e éticos,

resolver conflitos criando estratégias, entender melhor a si e o outro.

[...] a educacdo democratica para a cidadania deve promover
o desenvolvimento das competéncias necessarias para a
participacao efetiva das pessoas na vida publica e politica,
tendo como objetivo a construgdo de personalidades morais
que busquem de forma consciente e virtuosa a felicidade e o
Bem, pessoal e coletivo. Para isso, dentre inumeras outras
coisas, a educagdo deve visar o desenvolvimento de
competéncias para lidar com a diversidade e o conflito de
ideias, com as influéncias da cultura e com os sentimentos e
emogoes presentes nas relagbes do sujeito consigo mesmo e
com o mundo a sua volta (Araujo, 2012, p. 85).

Ao trabalhar com assembleia de classe o docente esta oportunizando a seus
educandos a conteudos indispensaveis para um cidaddo que sio: democracia,
reflexdo e protagonismo. Puig (2019) numa entrevista relata “As assembleias,
como todas as praticas complexas, contribuem para o desenvolvimento e formagao
de multiplas competéncias e valores” e do ponto de vista de Araujo, a Assembleia

escolar:
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O modelo das assembleias é o da democracia participativa
que tenta trazer para o espaco coletivo a reflexdo sobre os
fatos cotidianos, incentivando o protagonismo das pessoas e
a co-participagdo do grupo na busca de encaminhamentos
para os temas abordados, respeitando e naturalizando as
diferengas inerentes aos valores, crengas e desejos de todos
os membros que dela participam (Araujo, 2008, p. 119).

Araujo (2008, p. 118-119) relata que a assembleia permite que os
professores conhegam melhor seus alunos e alunas, condicdo essa que no
cotidiano muitas vezes nao acontece, a responsabilidade da elaboragao das regras
e a cobranca que antes era somente do educador agora € dividida com todo o
grupo-classe, assim propicia uma mudanga nas relagdes interpessoais

promovendo um espaco dialdgico e democratico.

Tognetta e Vinha (2011) compartilham da mesma opinido que Araujo (2008),
ambos falam que o espacgo das assembleias permite aos docentes e estudantes se
conhecerem melhor, as regras serem elaboradas e reelaboradas; os assuntos sao
discutidos e as possiveis solugdes sao propostas, aprendendo assim a exercerem

a democracia e a importancia do respeito mutuo.

Puig (2003, p. 32-33) relata que uma pratica educativa cooperativa
proporciona aos educandos, “[...] se comportar de acordo com valores como o
espirito de iniciativa, a responsabilidade, a cooperacdo, a solidariedade, a

tolerancia e a busca de acordos.”

Promover assembleia é exercitar a democracia participativa, Araujo (2004, p.
119) diz que é refletir os fatos do cotidiano, buscando estratégias respeitando a
diversidade e que nem sempre o0s objetivos sdo trazer solugbes, mas sim
“explicitar as diferengas, defender posturas e ideias muitas vezes opostas e mesmo

assim levar as pessoas a conviver num mesmo espago coletivo.”

Para termos uma participacdo democratica € necessario que todos
sintam-se parte do grupo e para isso € necessario construir um ambiente com um

clima amigavel, para que se sintam a vontade para exporem seus pontos de vista,
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objetivos, obrigagcbes e responsabilidades, ou seja, que o didlogo e a agao sejam

itens presentes para a solugao dos temas propostos na assembleia de classe.

Uma escola democratica, porém, entende a participacéo
como um envolvimento baseado no exercicio da palavra € no
compromisso da agao. Quer dizer, uma participacao baseada
simultaneamente no didlogo e na realizacdo dos acordos e
dos projetos coletivos. A participacdo escolar auténtica une o
esforco para entender com o esforgo para intervir (Puig et al.,
2000, p. 33).

Puig et al. (2000) complementa dizendo que:

A participacao democratica deve construir um clima que
permita a uns e a outros tomar parte ativa na instituicao
docente, de maneira que possam coordenar os respectivos
pontos de vista — desejos, objetivos, obrigagbes e
responsabilidades —, tudo convergindo em que se
reconhecam o sentido que tém o conjunto das tarefas
escolares (Puig et al., 2000, p. 28).

Um educador que trabalha a assembleia de classe valoriza seu educando,
com foco no desenvolvimento integral, estimula valores como: a cooperagéo,
coletividade, tolerancia, incentivando o protagonismo das pessoas e a

co-participagao do grupo na busca de encaminhamentos para os temas abordados.

A assembleia de classe deve ser uma estratégia para o educador estimular
seu educando na construcdo de um ambiente cooperativo. Essa estratégia
promove a resolugao de conflitos, dialogando, ouvindo, refletindo e agindo, assim,
chegar em valores éticos que contemplem o coletivo. Dessa forma o educando tera
consciéncia que sua acgao transforma o lugar em que vive. De acordo com Sastre

e Moreno.

Formar os(as) alunos(as), desenvolver sua personalidade,
fazé los (as) conscientes de suas acdes e das consequéncias
que acarretam, conseguir que aprendam a conhecer melhor a
si mesmos(as) e as demais pessoas, fomentar a cooperacgao,
a autoconfianga e a confianga em suas companheiras e seus
companheiros, com base no conhecimento da forma de agir
de cada pessoa, e a beneficiar-se das consequéncias que
estes conhecimentos Ihes proporcionam. A realizagdo destes
objetivos leva a formas de convivéncia mais satisfatérias e a
melhoria da qualidade de vida das pessoas, qualidade de vida
que nao se baseia no consumo, e sim em gerir
adequadamente os recursos mentais... intelectuais e
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emocionais — para alcangar uma convivéncia humana muito
mais satisfatoria (Sastre; Moreno, 2002, p. 58).

Segundo Araujo (2015, p. 24), a assembleia "permite a construgéo

psicologica, social, cultural e moral do proprio sujeito, em movimento dialético em

que o coletivo transforma”, ou seja, participar de espacos coletivos e dialogar

possibilita o desenvolvimento psiquico que faz com que saiamos das nossas

certezas fechadas e dogmaticas, nos possibilita compreender a complexidade da

vida humana, tendo mais empatia com o préximo, agir de forma ética, acolhedora e

pacifica.

O espaco das assembleias propicia uma mudancga radical na
forma como as relagdes interpessoais sao estabelecidas
dentro da escola e, se devidamente coordenado com relagdes
de respeito mutuo, permite verdadeiramente a construcéo de
um ambiente escolar dialégico e democratico (Araujo, 2008,
p. 119).

A sala de aula € uma pequena fresta do que € a sociedade, entdo se

consideramos um ambiente cooperativo, empatico, democratico e um cidadao

autbnomo importante, nds professores precisamos oportunizar nossos educandos

a esse desenvolvimento que tanto queremos na sociedade.

O ensino tem de promover a formagdo integral do individuo,
preparando os estudantes para o enfrentamento do imprevisto
e das mudangas; mostrando que o conhecimento traz em si a
possibilidade da ilusdo e do erro; ajudando o sujeito a
compreender problemas fundamentais do nosso mundo
enquanto humanos e cidadaos; promovendo o dialogo entre
as disciplinas, religando os conhecimentos; favorecendo a
aprendizagem cidada; desenvolvendo a consciéncia da
solidariedade e o respeito a diversidade e a multiplicidade; e
favorecendo a inclusdo e a troca de experiéncias (Cury, 2012,
p. 42).

Para termos um ambiente cooperativo na sala de aula devemos trabalhar

com o objetivo de melhorar o convivio social e para isso devemos levar as

necessidades dos educandos para a assembleia de classe, dialogar e juntos

construir solugdes pensando no bem estar de todos.

A escola e a sala de aula sdo espacos privilegiados para que
um trabalho de formagdo como esse se opere. Afinal,
constituem-se em espago publico, hoje obrigatério, onde as
pessoas tém de conviver durante boa parte de seu dia com
valores, crengas, desejos, histérias e culturas diferentes. Ao
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invés de tentar homogeneiza-las e eliminar as diferencas e os
conflitos, podemos usar a instituicdo escolar para promover o
desenvolvimento das capacidades dialégicas e os valores de
nao-violéncia, respeito, justica, democracia, solidariedade e
muitos outros. Mais importante ainda, ndo de forma tedrica e
sim na pratica cotidiana a partir dos conflitos diarios (Araujo,
2008, p. 120).

A sala de aula é um ambiente privilegiado onde o educador tem a
oportunidade de compartilhar o seu melhor como cidadao, contribuindo para a
formagcao de outros cidaddos. No exercicio do seu oficio deve estimular o
educando a se posicionar criticamente de forma pacifica e a pensar no bem para o

coletivo.

Freinet (1996b) relata que as criangcas devem ter o direito e coragem para se

posicionarem mesmo se o seu ponto de vista for diferente da maioria.

Que tenhamos mais salas de aula que ensine nosso educando a ser cidadao
democratico, acolhedor, empatico, que saiba valorizar a importancia de um
ambiente cooperativo, que o respeito se faga presente no seu cotidiano, ou seja,
que o conteudo mais importante da sala de aula seja oportunizar o
desenvolvimento do estudante com valores essenciais para uma vida que visa ter a
cooperagao como instrumento de transformacédo para um mundo melhor. Zabala

afirma:

Em muitas escolas ja é habitual encontrar declaracées de
principios que consideram como fungao basica a formacao de
cidadaos democraticos capazes de atuar com autonomia e
responsabilidade. Portanto, se trata de escolas que tém
considerado como conteudos de aprendizagem os valores e
as atitudes democraticas, o espirito critico, a responsabilidade
pessoal, a aceitacdo das opinides dos demais, a autonomia
de pensamento e outros conteudos de carater atitudinal
(Zabala, 1998, p. 116-117).

Para Puig et al. (2000) a assembleia escolar pode desenvolver a empatia,
opinar, escutar e respeitar opinides diferentes. Trabalhando com o coletivo
aprendem valores e o autor destaca: “solidariedade, igualdade, respeito as

diferencas, amizade, confianga ou responsabilidade” (Puig et al., 2000, p. 120).
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Para termos um ambiente cooperativo € necessario ter empatia. Para
Sampaio, Camino e Roazzi (2009), o termo empatia deriva da palavra grega

“‘empatheia”, que significa “paixao” ou “ser muito afetado”.

No que diz respeito a Psicologia, o primeiro autor a traduzir o
termo Einflhlung por empathy foi Titchener, em 1909. Na
concepcao desse estruturalista norte-americano, o conceito
de Einfihlung descrevia a capacidade de conhecer a
consciéncia de outra pessoa e de raciocinar de maneira
analoga a ela através de um processo de imitagao interna.
(Sampaio; Camino; Roazzi, 2009, p. 213).

Rogers (1957/2008) compreende empatia como sendo sentir o mundo do
cliente como se fosse o seu proprio mundo, mas a pessoa neste momento, nao

pode perder a qualidade de “como se” estivesse ho mundo do outro.

Para Goleman (2011), empatia é o olho da mente, ou seja, empatia € olhar o
outro por dentro, € sentir suas emogdes, é se colocar no lugar do outro. Afirma que
se nao fosse esse sentido nao conseguiriamos amar, cooperar, nos
relacionariamos com as pessoas como se fossem objetos e expde o quanto é

valioso a empatia para nos relacionarmos de forma mais afetuosa.

Rogers (1977) fundamenta a importancia de nés educadores exercitarmos a
empatia com os nossos educandos. O objetivo do educador é que seu educando
evolua, desenvolva, progrida e para isso € necessario criarmos um vinculo, a
empatia permite essa conexdo a qual sera& o ponto de partida para

desenvolvimento do seu trabalho.

Um alto grau de empatia talvez seja o fator mais relevante
numa relagdo, sendo, sem duvida, um dos fatores mais
importantes na promog¢ao de mudangas e de aprendizagem.
[...] quando o professor demonstra que compreende o
significado, para o aluno, das experiéncias em sala de aula, a
aprendizagem melhora (Rogers, 1977, p. 42).

Numa entrevista Novoa (2021) relata a importancia da interagdo humana
direta, onde as pessoas se encontram olho no olho e compartilham experiéncias
corporais, € de suma importancia para as criancas. Essa conexao € vital para a
escola do futuro, pois deve abranger ndo apenas aspectos cognitivos, mas também
emocionais, permitindo que os estudantes desenvolvam empatia, recebam

cuidado, sejam tratados e tenham um ambiente de cura.
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Freire (1989, p. 48) expde: “a educagao das criangas, dos jovens e dos
adultos tem uma importancia muito grande na formagcdo do homem novo e da
mulher nova”, ou seja, a educagao serve para formar o sujeito, prepara-lo para a
vida adulta e € por isso, que nos educadores devemos trabalhar todos os
elementos que compde um ser humano. O autor ressalta: “Uma educacéo que dé
valor a ajuda mutua e ndo ao individualismo, que desenvolva o espirito critico e a
criatividade, e nao a passividade’. Sendo assim, promover um ambiente
cooperativo, cujo objetivo € um ajudar o outro, se afastar do egocentrismo,
promovendo a empatia seria um bom método para colocarmos em pratica as
palavras de Freire. E quando o autor diz sobre “espirito critico e a criatividade, e
nao a passividade”, entendemos a importancia da assembleia de classe, pois a
mesma promove que os estudantes sejam criticos, posicionem e os incentivam ao

exercicio da democracia.

A assembleia de classe pode contribuir para o sentimento de pertencimento
do grupo ao fortalecer os lacos afetivos. E o momento em que pensamos no
bem-estar do grupo e que nos conhecemos. O sentimento de pertencimento do
grupo, entender os seus sentimentos, o ponto de vista do outro, compreendendo a
importancia do dialogo nas relagbes e observar as ag¢des de todos os envolvidos

pode gerar a cooperacao voluntaria e assim, valorizar a vivéncia democratica.

O dialogo entre professoras ou professores e alunos ou
alunas ndo os torna iguais, mas marca a posi¢do democratica
entre eles ou elas. Os professores ndo sao iguais aos alunos
por n razbes entre elas porque a diferenca entre eles os faz
ser como estdo sendo. Se fossem iguais, um se converteria
no outro. O dialogo tem significacdo precisamente porque os
sujeitos dialdgicos ndo apenas conservam a sua identidade,
mas a defendem e assim crescem um com o outro (Freire,
1992, p. 60).

Na citagdo abaixo Araujo destaca alguns pontos importantes para a
formagao de uma sociedade mais democratica e justa, principalmente no ambito
escolar. O autor ressalta a importancia de itens que podem contribuir para a

formacéo ética e psiquica.
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[...] a democracia escolar e social; o protagonismo e a
participagdo social; os valores morais e éticos; o
entendimento sobre como estratégias de resolugido de
conflitos podem contribuir para a formacgao ética e psiquica
das pessoas, bem como para a transformagao das relaces
interpessoais no ambito escolar (Araujo, 2004, p. 22).

As assembleias de classe sdo importantes espacos de discussao e
participacdo democratica. Elas permitem que os membros da classe possam se
expressar livremente, apresentar ideias e sugestdes, discutir questdes importantes
e tomar decisdes coletivas. Além disso, as assembleias de classe promovem o
fortalecimento das relagdes interpessoais, a construgcéo de consenso e a busca por
solucbes compartilhadas para problemas comuns. Dessa forma, a construgao de
assembleias de classe bem estruturadas e participativas pode ser fundamental
para o desenvolvimento de uma cultura de participacédo e cooperagao, contribuindo
para o fortalecimento dos envolvidos. Diante da importancia da sua organizagao,
abaixo temos as etapas da construgao da assembleia de classe de acordo com os

autores.

2.6 Construcao da assembleia de classe

A construcdo da assembleia de classe, de acordo com os autores Araujo
(2012) e Puig (2003), deve ser pautada em alguns principios fundamentais, que
visam garantir a participacao ativa e democratica dos estudantes. Seguem algumas

reflexdes deles:

Araujo (2012) destaca que a assembleia de classe deve ser "um espaco
aberto e acolhedor, onde os estudantes se sintam a vontade para expor suas ideias

e opinides, sem medo de serem reprimidos ou ridicularizados."

Para Puig (2003), é importante que a assembleia de classe seja "um
espaco de dialogo e respeito mutuo, onde os estudantes aprendam a ouvir e a

considerar as opinides dos outros, mesmo que discordem delas."

Araujo (2012) enfatiza que "a construcdo da assembleia de classe deve ser

um processo participativo, no qual os estudantes sejam envolvidos desde o inicio,
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na definicdo das regras, dos temas a serem discutidos e na organizagdo das

atividades."

Segundo Puig (2003), a assembleia de classe deve ser "um espago de
construcao coletiva, onde os estudantes possam identificar os problemas comuns e

propor solugdes que atendam aos interesses de todos."

Araujo (2012) ainda ressalta que "a assembleia de classe deve ser um
espaco complementar ao ensino formal, onde os estudantes possam exercitar a
participagédo, a democracia e a cidadania, contribuindo para sua formagéo integral e

para a constru¢cado de uma sociedade mais justa e democratica."

Os autores destacam a importancia da construgao participativa, democratica
e coletiva da assembleia de classe, como um espacgo de aprendizado, exercicio de

cidadania e promoc¢ao de valores democraticos.

De acordo com Araujo (2012), a assembleia de classe pode ser entendida
como uma instancia de participagdo democratica dos estudantes no processo
educativo. Segundo o autor, a construgdo dessa instancia deve ser feita de forma

coletiva, com a participacao de todos os estudantes da classe.

Para Puig (2003), a assembleia de classe deve ter como obijetivo principal a
promogao da participagdo e da democracia no ambiente escolar. Segundo o autor,
€ importante que os estudantes tenham a oportunidade de se expressar e de

participar ativamente das decisdes que afetam suas vidas na escola.

Ainda de acordo com Araujo (2012), para a construgdo da assembleia de
classe é importante definir previamente a periodicidade das reunides, o horario € o
local de realizacado. Além disso, é fundamental que sejam estabelecidas normas de

convivéncia e de respeito mutuo entre os participantes.

Puig (2003) destaca a importancia de se garantir a pluralidade de opinides
na assembleia de classe. Segundo o autor, € fundamental que os estudantes
tenham a liberdade de expor seus pontos de vista, mesmo que estes sejam

contrarios aos de outros colegas ou da maioria.
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Araujo (2012) ainda ressalta a importancia de se estabelecer uma pauta
para as reunides da assembleia de classe, de forma que os temas discutidos sejam
relevantes para os estudantes e para a comunidade escolar como um todo.
Segundo o pesquisador, é importante que a pauta seja definida de forma coletiva,

com a participacao de todos os envolvidos.

Segundo Puig et al. (2000), a assembleia de classe € o momento em que os
docentes e estudantes se reunem para dialogarem sobre todos os assuntos

pertinentes ao grupo. De acordo com o autor a assembleia de classe envolve:

* Destinar um tempo semanal, quinzenal ou mensal para essa
reunido tal qual a organizacdo das aulas destinadas as
disciplinas. A assembleia de classe precisa fazer parte da
rotina da escola;

» Assentar o espaco da sala de aula em circulo ou de outra
maneira, garantindo a facilidade do didlogo e estabelecendo
um clima de cooperacéao entre os/as envolvidos/envolvidas;

* Interromper o trabalho habitual da sala, bem como trocar os
papéis entre professores e professoras; alunos e alunas de
maneira a garantir um dialogo igualitario e horizontal,
conforme Habermas (2003);

» Usar esse tempo para falar sobre qualquer tema de
interesse da turma;

* Dialogar com disposi¢ao para o entendimento;

* Argumentar para modificar de maneira consensual tudo o
que for necessario para o bem-estar do grupo;

* Tracar planos de agao para a mudanca.

Essas caracteristicas acima mencionadas pelo autor Puig favorecem um
ambiente de cooperacdo, mesmo que estudantes e docentes tenham ideias
diferentes. E imprescindivel que todos os envolvidos saibam como funciona a

assembleia e a sua importancia.

Araujo (2004, p. 31) cita alguns tipos de assembleias tais como: assembleia
de classe, assembleia de escola e assembleia docente. O autor ressalta que as
assembleias estdo sendo implantadas em projetos com o intuito de aproximar

familia e comunidade as escolas.
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A assembleia de classe trata de assuntos especificos da sala de aula, dela
participa o docente e os discentes da mesma turma, acontece em encontros
semanais para a resolugcdo de conflitos que deve ser resolvido com dialogo, no
ensino fundamental o docente € o coordenador e ele define o horario para que
acontegca semanalmente. Araujo (2004, p. 31) expde que: “Seu objetivo é regular e

regulamentar a convivéncia e as relagdes interpessoais no ambito de cada classe”.

Araujo (2004, p. 46) afirma que o primeiro passo para desenvolver a
assembleia é que todos os envolvidos estudem, discutam e saibam como funciona,
ou seja, que o educador proporcione atividades para o grupo discutir o assunto e

que priorize a importancia de resolver conflitos dialogando.

Na organizacdo do trabalho (Araujo, 2004, p. 50), chega a dizer que é
“sagrado” a periodicidade pois seu descumprimento traz consequéncias para o
processo de funcionamento da assembleia e no seu papel de referéncia na

construcao de valores.

Por sua vez, a escola pode ser tentada a suspender as
assembleias de escola por causa de uma festa, ou suspender
a assembleia docente em virtude do estressante ritmo de
trabalho dos docentes em vésperas dos conselhos de classe.
Temos de ter consciéncia de que cada vez que isso acontecer
0s responsaveis estardo agindo como ditadores, autoritarios
que suspendem o espago de participagdo popular (Araujo,
2004, p. 52).

Ha dois temas que se recomenda estarem nas pautas, que sao: o “convivio
escolar’ e as ‘relagbes interpessoais”. O primeiro diz respeito a limpeza dos
espacos coletivos, atitudes que tumultuam o andamento das atividades, a
organizagdo dos espacos e tempos. O segundo refere-se as brigas entre os
colegas, as perseguigdes por motivo académico ou pessoal, as relagdes
autoritarias, o assédio psiquico e moral. Além de discutir esses temas € importante
realgar as conquistas, trazer a tona os momentos prazerosos da escola, com o

intuito de reforcar o positivo.

Os estudantes podem discutir varios assuntos na assembleia e dar
sugestdes, mas nem tudo podem decidir, pois ha determinados assuntos que

devem ser resolvidos por profissionais capacitados.
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O espaco de didlogo tem que estar sempre assegurado, e
esse € um dos papéis das assembleias na construcdo de
valores socialmente desejaveis. Um coletivo, porém, nao
pode tomar decisbes que extrapolam seu ambito de
responsabilidades, sob pena de gerar consequéncias que
afetardo negativamente a vida de outras pessoas (Araujo,
2004, p. 56).

A pauta deve ser preparada na semana que antecede a assembleia por
todos da sala de aula, inclusive pela professora de educacéo fisica e até mesmo
pela diretora (Araujo, 2004, p. 59).

Os assuntos serao categorizados em dois blocos e o autor recomenda as
seguintes palavras: criticas e felicitagdes. Sugere que escrevamos as palavras
numa cartolina, que essa fique exposta na sala de aula e ao longo da semana o
grupo vai colocando suas criticas e felicitagdes. E imprescindivel que na parte da
critica ndo seja mencionado o nome das pessoas e somente as situagdes, ja nas

felicitagdes € permitido mencionar o nome das pessoas (Araujo, 2004. p. 61).

O objetivo de uma assembleia é discutir principios, atitudes, e
dai construir as regras da regulacdo coletiva e as propostas
de resolugdo dos problemas. Discutem-se as brigas na
escola, a sujeira da classe, o0 assédio moral ou sexual, o fato
de as aulas estarem sendo prejudicadas por determinados
comportamentos, e ndo quem esta cometendo tais faltas. Isso
porque as regras n&o podem jamais ser personalizadas. Nao
podem ser feitas para uma pessoa ou um pequeno grupo.
Elas tém de ser coletivas (Araujo, 2004, p. 62).

A importancia da pauta esta exposta na sala de aula e que os estudantes
irdo ver diariamente os topicos que serdao abordados na assembleia, o autor
acredita que ajuda a inibir possiveis ag¢des violentas e que o elogio pode servir

como reforgo positivo.

Araujo (2004) traz um exemplo da pauta.
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EU CRITICO EU FELICITO
e Pessoas que atrapalham a e A atividade de consciéncia a critica
aula
e Que conseguimos organizar a
e Pessoas que roubam lanche mesa redonda do projeto
do outro

e Que a professora deixa usar o
e Meninos que passam a mao material do armario sem pedir

no bumbum das meninas
e O Marcos porque esta levantando

e Que eu ndo tenho nenhum a mao para falar
amigo ,
e O Joao pela melhora na ortografia

e Quem faz muita falta no
futebol e O Rodrigo por nao fazer mais

faltas no futebol
e Quem nao segue a regra para
ir ao banheiro

Fonte: Araujo (2004, p. 64).

O autor destrincha aspectos importantes para a formacgéao da ata: "O primeiro
deles é o estabelecimento de uma hierarquia nas tematicas; o segundo consiste
em agrupar temas semelhantes; o terceiro aspecto é a garantia de que todos os

temas propostos estejam presentes na pauta definitiva” (Araujo, 2004, p. 65-66).

E importante que haja um livro-ata para registrar a pauta e as decisées

tomadas pelo grupo e no final todos os presentes na assembleia deverao assinar.

Propomos a elaboragdo de um livro-ata, simples, no qual
sejam anotados: a) um cabegalho com data, local e tipo de
assembleia; b) cada tema constante da pauta e as regras
elaboradas e/ou decisdes tomadas; ¢) os encaminhamentos
sugeridos para o enfrentamento do conflto ou para o
cumprimento da regra. No fim da ata, depois de anotados
cada tema e suas decisées, na mesma pagina devem constar
a identificacdo da equipe que coordenou a assembleia e a
assinatura de cada um dos presentes (Araujo, 2015, p. 62).

Existe o coordenador da assembleia que é o docente e dois estudantes que
0 ajudardo na organizagao da pauta definitiva, pois podem surgir na ata temas

semelhantes e estes serdo agrupados, o docente sera coordenador durante alguns
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meses e posteriormente esse cargo deve ser passado para um estudante sempre
com supervisdo do docente. Eles trabalham em parceria, caso o professor detecte

que eles nao estao aptos para tal responsabilidade toma a frente.

A disposigao fisica do lugar deve ser em circulo ou semicirculo, as pessoas
devem se olhar para discutirem a pauta, o inicio sera com o coordenador
explicando, se inicia com as criticas deixando as felicitagdes para o final para que

os estudantes finalizem a assembleia com um clima prazeroso e positivo.

No primeiro momento: dialogando sobre o tema. O coordenador que sera o
docente tera o papel de mediador e organizador do dialogo, lera o primeiro item da
pauta, quem escreveu pode se manifestar, mas nao € obrigatério, nesse momento
os estudantes sao instruidos como devem se posicionar na assembleia,

posicionamento esse que deve ser sempre de forma respeitosa.

No segundo momento: construindo regras de convivéncia. E o momento dos
estudantes se posicionarem e de forma coletiva sugerirem regras para os assuntos
discutidos e as mesmas serao votadas. O autor Araujo (2004, p. 81) enfatiza que:
“Quando os proprios interessados participam de sua elaboragao e sao solicitados a
votar publicamente por sua aprovagao ou ndo, o compromisso passa a ser do

coletivo, e ndo apenas de algumas pessoas.”

No terceiro momento: a resolugdo de conflitos e as sugestdes para se
cumprir as regras. As pessoas afetadas por comportamentos agressivos ou por
atitudes que lhes causaram prejuizo elaboram estratégias, com o intuito de
conscientizar os colegas sobre a importancia de suas posturas no espacgo publico.

Lembrando que s&o saidas nao punitivas e ndo violentas.

Finalizando as criticas chega o momento das felicitagdes, o autor sugere que

o0 coordenador leia cada item sempre perguntando se o autor gostaria de explicar,

se ha mais alguém que queira se posicionar, finalizando cada felicitagdo batemos

palmas com o intuito de prestigiar cada evolugdo e assim terminar a assembleia
num clima positivo.

Minha sugestdo € que o coordenador leia individualmente

cada item da pauta e pergunte se o autor da felicitagdo
gostaria de explicar as razdes que o levaram aquela
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proposicdo. Na sequéncia, pode-se perguntar se existe mais
alguém que quer se manifestar. Ao final de cada felicitagao, o
grupo pode cumprimentar a acdo com uma salva de palmas.
Repete-se o procedimento até o final dos itens da pauta,
encerrando-se, entdo, a assembleia em um clima positivo
(Araujo, 2015, p. 74).

Araujo detalha como deve ser o livro ata.

Propomos a elaboragdo de um livro-ata, simples, no qual
sejamanotados: a) um cabecalho com data, local e tipo de
assembleia; b) cada tema constante da pauta e as regras
elaboradas e/ou decisdes tomadas; ¢) os encaminhamentos
sugeridos para o enfrentamento do conflito ou para o
cumprimento da regra. No fim da ata, depois de anotados
cada tema e suas decisdes, na mesma pagina devem constar
a identificacdo da equipe que coordenou a assembleia e a
assinatura de cada um dos presentes (Araujo, 2015, p. 62).

Puig (2019, p. 13) relata que nds educadores devemos ter paciéncia, pois

cada um tem o seu ritmo e “participar de uma assembleia, € algo que se aprende

lentamente e com esforgo”.

A obra de Araujo (2004) e Puig (2019) destacam de maneira significativa a

relevancia de abordar a assembleia de classe, bem como as etapas envolvidas em

seu desenvolvimento. Os autores compartiiham generosamente seus estudos,

assim nos incentivam a elaboragao de aulas que promovam o desenvolvimento de

estudantes capazes de expressar suas opinides, solucionar problemas, pensar de

forma coletiva, dialogar e cooperar. A implementagédo dessas praticas, a longo

prazo, contribui para a construgdo de uma sociedade mais justa e democratica.

3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 DELINEAMENTO

Trata-se de uma pesquisa qualitativa descritiva exploratéria, bibliografica

com busca em periddicos, livros, dissertagdes, teses a respeito de ambiente

cooperativo utilizando as seguintes palavras-chave: ambiente cooperativo, sala de

aula cooperativa e praticas cooperativas.
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A abordagem qualitativa que segundo (GIL, 2019), realiza-se por meio do
levantamento de dados e descrigdo dos mesmos. Para atingir a finalidade proposta
a pesquisa é também exploratéria com o “objetivo de proporcionar visdo geral, de
tipo aproximativo, acerca de determinado fato” (GIL, 2019 p. 28), envolvendo um
levantamento bibliografico acerca das fases de desenvolvimento humano voltada a
teoria piagetiana. Quanto a base literaria, sabe-se que a “pesquisa bibliografica é o
estudo sistematizado desenvolvido com base em material publicado em livros,
revistas, jornais, redes eletronicas, isto €, material acessivel ao publico em geral”
(Vergara, 2006, p. 48).

3.2 AREA DE REALIZAGAO

A area de realizada da pesquisa foi em uma cidade localizada no litoral do estado
de Sao Paulo, no Brasil, com uma populagdo estimada de aproximadamente 335.617
habitantes, de acordo com dados do IBGE de 2021.

A cidade tem como principal atividade econdémica o turismo, sendo um importante
destino de veraneio para os moradores da regido metropolitana de Sao Paulo e de outros
estados do Brasil. Além disso, a cidade também possui outras atividades econdmicas,

como o comércio, a prestacao de servigos e a industria.

No que se refere ao setor educacional, possui uma rede de escolas municipais,
estaduais e particulares. De acordo com dados da Secretaria de Educacao da cidade, em
2021, foram registrados 64 estabelecimentos de ensino municipais, que atendem
aproximadamente 45 mil estudantes da educacgéo infantil, ensino fundamental e ensino

médio. Além disso, a cidade também conta com diversas escolas estaduais e particulares.

E importante ressaltar que, devido & pandemia de COVID-19, o ano letivo em 2020
e 2021 sofreu algumas alteracdes e adaptacdes, como a adogdo do ensino remoto em
alguns periodos e a implementacao de protocolos sanitarios para garantir a seguranca dos

estudantes e professores.
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3.3 PARTICIPANTES

A presente pesquisa contou com a participacdo de nove professores do 5°
ano do ensino fundamental de uma escola publica localizada na regido da Baixada
Santista, estado de Sao Paulo. A escolha desse segmento especifico se deu em

virtude de ser 0 ano de ensino no qual eu pesquisadora atuo profissionalmente.

Os participantes tém idade entre 38 a 60 anos, sendo o mais novo de 38
anos, quatro participantes estdo na faixa etaria entre 43 a 49 anos, quatro entre 51
a 55 anos e um com 60 anos. Quatro professores atuam no magistério ha menos
de dez anos, sendo um ha 4 anos, um ha 5 anos, um ha 8 anos e o outro ha 9

anos. Quatro atuam como docentes entre 12 a 18 anos. Um esta ha 20 anos.

Todos os participantes sdo pedagogos, quatro participantes possuem mais
uma licenciatura, sendo: dois em lingua portuguesa, um em matematica, um em

educacao fisica e seis docentes com especializagdo na area da educacao.

3.4 INSTRUMENTO

O instrumento utilizado, foi uma entrevista (APENDICE). A entrevista foi
composta por perguntas fechadas de multipla escolha e por questbes abertas de
livre resposta. Em algumas das questdes de multipla escolha poderia haver

multiplas respostas e em outras apenas respostas unicas (GIL, 2019).

3.5 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

Apds o envio e o aceite pelo Comité de Etica da Universidade, a
pesquisadora fez a solicitacdo na Secretaria de Educacdo do municipio de Praia
Grande a autorizacio para realizar a pesquisa — CAAE: 65414222.0.0000.5509

Apds a autorizacdo da Secretaria da Educacao, a pesquisadora foi a escola

e explicou os objetivos deste estudo para a equipe gestora e entregara o Termo de
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Anuéncia Institucional (TAl). Depois da assinatura do TAlI (ANEXO A), a

pesquisadora foi a uma reunido pedagdgica para explicar os objetivos do estudo,
as garantias de sigilo e convidou os professores a participarem. Mediante o aceite
solicitou a leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(ANEXO B). Apds a assinatura do Termo foi aplicada a entrevista. Ao término, a
pesquisadora agradeceu a participagao e se comprometeu a retornar a escola para
apresentacao dos resultados e do produto educacional que sera fruto deste estudo.

As entrevistas serdao guardadas por cinco anos e depois incineradas.

3.6 PROCEDIMENTO DE ANALISE DE DADOS
Os dados quantitativos foram trabalhados pela estatistica descritiva.

Os dados das questbes abertas foram analisados qualitativamente pela
Analise de Conteudo que pondera as significagdes, sua forma e a distribuicao

desses conteudos (Bardin, 1977).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A entrevista foi composta por trés perguntas fechadas de multipla escolha e

por duas questdes abertas.

Foi perguntado aos participantes quais as atividades praticas que
desenvolvem em sala de aula com seus estudantes do 5° ano do ensino

fundamental, as respostas constituem o Quadro 1.
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Quadro 1 - Respostas dos professores em relagéo as atividades praticas que conseguem desenvolver com seus

estudantes em sala de aula do 5° ano

Docentes | Atividades Tipos de atividades Frequéncia
A atividades em grupo sim semanal
jogos bingo, dominé e trilha semanal
assembleia de classe No inicio do ano para fazer os combinados e ao longo do | esporadico
ano somente quando sentir necessidade
B atividades em grupo Devido a sala ser numerosa percebo que eles ficam mais | esporadica
agitados quando estdo em grupo, muito barulho
jogos jogos relacionados a matematica, bingo, trilha... semanal
assembleia de classe nao o
C atividade em grupo sim esporadica
jogos jogos pedagogicos envolvendo matematica esporadico
assembleia de classe nao o
D atividade em grupo sim semanalmente
jogos batalha naval, jogos matematicos semanalmente
assembleia de classe Fago quando precisamos resolver algo em grupo. esporadica
Exemplo festa ou projeto
E atividades em grupo Gosto de uma sala organizada e fazer algo diferente eles | esporadica
ficam mais agitados, por isso, opto pelo tradicional
jogos nao _
assembleia de classe nao o
F atividade em grupo sim esporadica
jogos nao —
assembleia Quando a sala apresenta algum problema esporadica
G atividade em grupo sim semanal
jogos bingo, sudoku, trilha, quebra-cabega do tema da aula semanal
assembleia de classe nao -
H atividade em grupo Sao utilizadas para os jogos e n&o nas licdes, pois esporadica
percebi que nas licdes os estudantes s6 passavam a
resposta e ndo o processo de como realizou
jogos Forca, uno, stop...Enxergo os jogos mais como fonte de esporadica
lazer, para descontrair e relaxar
assembleia de classe nao .
| atividade em grupo nao _
jogos nao —
assembleia de classe Para resolver conflitos e para escolher algo que seja para | esporadico

0 grupo
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Fonte: elaborado pela Autora.

Os Entrevistados A, D e G afirmaram que realizam atividades em grupo com
seus estudantes no 5° ano, semanalmente. Nos jogos em grupo os entrevistados
mencionados acima mais o Entrevistado B realizam semanalmente os jogos bingo,
domind, trilha, batalha naval, sudoku e quebra-cabecga. Ja a assembleia de classe

nenhum dos entrevistados faz semanalmente.

O Entrevistado G disponibiliza aos estudantes os jogos: bingo, sudoku, trilha,
quebra-cabega do tema da aula, alguns dos jogos como sudoku e 0 quebra-cabeca
realizado em dupla ocorrem semanalmente, assim como as atividades em grupo
que tendem a estimular um ambiente cooperativo. Além dos jogos, o docente
proporciona que as atividades do cotidiano também sejam realizadas em dupla
como: leitura, interpretagdo de texto e as quatro operagdes, pois afirma que um

contribui para a aprendizagem do outro.

Nesse sentido Soler (2006) descreve os valores fundamentais dos jogos
cooperativos como a inclusdo e integragdo entre as pessoas, 0s ganhos que
existem na coletividade, igualdade de direitos e deveres e desenvolvimento

humano.

Os demais entrevistados trabalham os jogos de forma competitiva, existindo
um unico ganhador, sendo o foco o resultado e ndo o processo. Os jogos indicam
um estimulo a competitividade, tendo em vista que apenas um participante vence,
afastando-se ainda mais do senso de cooperacgao, sendo assim os entrevistados A,
B e D, trabalham de forma semelhante, deixam de oportunizar o ambiente

cooperativo.

Os Entrevistados B, C, E, F e H realizam as atividades em grupo de forma

esporadica.
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O Entrevistado B alega que as atividades em grupo realizadas em classe

sao esporadicas - "devido a sala ser numerosa percebo que eles ficam mais
agitados quando estdo em grupo, muito barulho" (sic). No 5° ano os estudantes tém
aproximadamente 10 e 11 anos de idade encontram-se na passagem da
heteronomia para a autonomia moral (Piaget, 1932/1996), ou seja, a convivéncia
interpessoal torna-se fundamental para conhecimento do seu espacgo e do outro
para argumentar e receber contrapontos. Exercer e exercitar a empatia - saber se
colocar no lugar do outro. Condigdes estas para o desenvolvimento do ambiente
cooperativo. Participante B disse que - “Devido a sala ser numerosa percebo que
eles ficam mais agitados quando estdo em grupo, muito barulho”. Caso fossem
trabalhados jogos cooperativos os estudantes teriam a oportunidade de
desenvolver componentes essenciais para um bom relacionamento como por
exemplo: a empatia. Os jogos cooperativos segundo Soler (2003, p. 61)
apresentam algumas “libertagdes” e podem desenvolver atitudes, dentre outras as
principais: “libertam da competicado: participacdo de todos para o alcance de uma
meta comum; Libertam para criar: as regras sao flexiveis e, todos podem contribuir
para mudar o jogo [...]. A cooperacgao: trabalhar em prol de uma meta comum; A
comunicagao: dialogo, intercambio de sentimentos, conhecimentos, problemas e

perspectivas.

Soler (2003) ressalta que sera necessario um periodo extenso para
completar essa tarefa. As pessoas adotam uma abordagem criativa e
multidisciplinar, resultando em um futuro onde havera respeito e valorizagao
mutuos entre os individuos. Como consequéncia, uma nova geragao surgira,

caracterizada por maior cooperacgao e solidariedade.

O Entrevistado E faz atividades em grupo esporadicamente e relata - "Gosto

de uma sala organizada e fazer algo diferente, eles ficam mais agitados, por isso,
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optei pelo tradicional" (sic). Quando nos educadores n&o proporcionamos aos
estudantes se comunicarem nas aulas, trocas de ideias, interagdes, dar espaco
para argumentagao e ouvir contrapontos, criar estratégias para atingir os objetivos
comuns de forma coletiva, possivelmente estamos contribuindo para cidadaos

menos atuantes no coletivo. O autor diz:

Muitos valores importantes e modos de comportamento séo
aprendidos por meio das brincadeiras, dos jogos e dos
esportes. Os jogos sao importantes, principalmente porque o
alvo sdo as criangas em pleno processo de desenvolvimento
[...]. Em nossos jogos devemos pensar no tipo de sociedade
que gostariamos de ter [...] (Orlick, 1989, p.182-183).

Os Entrevistados que proporcionam jogos de forma esporadica sao: C e H.

Os jogos sao: pedagdgicos envolvendo a matematica, forca, uno e stop.

O Entrevistado H faz atividades em grupo, esporadicamente, somente para
0S jogos, pois segundo o entrevistado - "Utilizo atividades em grupo nos jogos e
nao nas licdes, pois percebi que nas ligdes os estudantes s6 passavam a resposta
e nao o processo de como realizou as atividades" (sic). Percebemos que o docente
€ inexperiente, pois quando esperamos algo do estudante e observamos que ele
nao realiza dentro do que esperamos cabe a nds docentes criarmos estratégias
para que ele compreenda e desenvolva. O foco do docente & proporcionar a
aprendizagem no que o estudante ndo sabe, pois nao ha fungcdo em trabalhar o

que ja foi contemplado.

O Entrevistado H afirmou que: "Enxergo os jogos mais como fonte de lazer,
para descontrair e relaxar" (sic). A resposta do entrevistado pressupde um
desconhecimento de beneficios que envolvem os jogos. De acordo com Fabio
Brotto (2001), os jogos cooperativos oferecem uma experiéncia significativa, na
qual os jogadores adquirem habilidades de colaboragédo, estabelecem metas
compartilhadas e buscam solu¢des de forma coletiva. Esses jogos estimulam a
cooperagao, fomentam o respeito mutuo e promovem o desenvolvimento de
relacionamentos saudaveis, que sao fundamentais para o progresso humano e

social.
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Os Entrevistados que fazem assembleia de classe de forma esporadica sio:
A, D, F e I. O entrevistado A relatou que faz assembleia no inicio do ano e,
posteriormente, quando sente necessidade. O Entrevistado D, também, alega que
faz a assembleia de classe esporadicamente - "Fago quando precisamos resolver
algo em grupo. Exemplo: festa ou projeto" (sic). O Entrevistado F oportuniza a
assembleia de classe - "Quando a sala apresenta algum problema " (sic). O
Entrevistado | realiza a assembleia de classe disse: "Para resolver conflitos e para

escolher algo que seja para o grupo" (sic).

Segundo Araujo (2015), a assembleia deveria ocorrer com periodicidade, e

os debates devem trazer decisbes coletivas, destaca que:

o essencial é garantir que os seguinte processos sejam efetivados:
mobilizacéo do grupo realizada com antecedéncia para
organizagao das sistematicas dos encontros, a fim de que o grupo
se localize na dindmica da assembleia e se reconhega no processo
de construcdo; sistematizacdo da periodicidade para garantir ao
grupo regularidade no processo de execucdo da assembleia e
legitimar temporalmente as decisdes do grupo; composicdo da
pauta, por meio da construgdo de um instrumental adequado a cada
faixa de idade e que contemple pontos de felicitagcbes e criticas; e o
registro das assembleias realizadas por meio de atas contendo
registro dos debates e decisdes coletivas tomadas pelo grupo
(Araujo, 2015, p. 112).

O Entrevistado | € o unico que relata que ndo promove atividade em grupo,
mas complementa dizendo: “quando o estudante tem a iniciativa de ajudar um

amigo eu nao interfiro, deixo eles conversarem e trocarem experiéncias” (sic).

Os Entrevistados E, F e | ndo trabalham com jogos, ou seja, estdo deixando
de oportunizar aos estudantes contribuicdes importantes para o seu

desenvolvimento.

De acordo com Brotto (2001), os jogos cooperativos oferecem uma
oportunidade valiosa para os participantes adquirirem habilidades de colaboracéo,
compartilhamento de objetivos e busca de solugbes em conjunto. Eles estimulam a
cooperagao, o respeito mutuo e a formacido de relacionamentos saudaveis,

desempenhando um papel fundamental no desenvolvimento humano e social.
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Entrevistados B, C, E, G e H trazem respostas que menos se aproximam do
ambiente cooperativo, pois ndo realizam as assembleias de classe, aos seus
estudantes parecem nao ser oportunizados a tomarem decisées em conjunto e a
exporem seus pontos de vista, os educadores priorizam a sala ‘tranquila’, do que
realizar atividades que estimulem movimento (Velloso, 2023). Assim deixam de
oportunizar experiéncias que estimulam a cooperagao e empatia, que futuramente
poderiam contribuir para uma sala de aula acolhedora e moralmente auténoma —
respeite a ideia do outro, troque pontos de vista sem perder a importancia do
individual e do coletivo (Piaget, 1932/1996).

Verifica-se que trés docentes realizam atividades em grupo semanalmente,
cinco de forma esporadica e um nao trabalha. Estas respostas convergem com a
fala dos autores Forman e McPhail (1993) ao dizerem que os estudantes ficam
restritos a responder as perguntas dos professores e que a escola pouco

oportuniza atividades que envolvam a comunicagao entre os estudantes.

Deixar de oportunizar atividades em grupo entre os estudantes & excluir
momentos importantes para o aprendizado, citados por Coll Salvador (1994) e
Colago (2004): a socializagédo, o controle dos impulsos agressivos e desempenho
dos papéis sociais, e superagdo do egocentrismo (Piaget, 1932/1994) e

desenvolvimento de novas habilidades escolares.

Verificamos que quatro entrevistados - A, B, D e G - realizam jogos
semanalmente, os Participantes C e H fazem esporadicamente, os Participantes E,

F e | e ndo realizam.

Percebemos que os docentes utilizam os jogos como uma oportunidade para
trabalhar a matematica, com foco proximo a competicdo, pois todos os jogos
mencionados sao de um unico ganhador e nao destacam ajuda mdutua,
favorecendo um unico participante e excluindo todos os outros, estimulando o

individualismo.

Independentemente do numero de estudantes, se eles sao oportunizados
aos jogos cooperativos, serdao estimulados a desenvolver a empatia e

provavelmente estardo dispostos a cooperar com a organizagao da sala e com o
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docente. Orlick (1989, p. 123) ressalta que: "o objetivo primordial dos jogos
cooperativos € criar oportunidades para o aprendizado cooperativo e a interagao

cooperativa prazerosa".

Os educandos jogam uns com o0s outros e ndo contra os outros, o objetivo
do jogo é comum, desenvolvem trabalhos em equipe, o que servira para um
ambiente mais saudavel e cooperativo, na escola, em casa e na sociedade. Brotto
(2002, p. 27) afirma que “a cooperagao é um processo de reflexdes, interagao
social, em que os objetivos sdo comuns, as a¢gdes compartilhadas e os beneficios
distribuidos para todos”. Os educadores educam cidaddos que compdem a

sociedade.

A assembleia é realizada por quatro entrevistados de forma esporadica—
Participantes A, D, F e | - e cinco ndo realizam — Participantes B, C, E, G, H-.
Identificamos que a assembleia que os docentes mencionaram aproxima-se mais
uma conversa para resolver conflitos de forma esporadica, somente quando o
docente julgar necessario, pois ndo ha uma periodicidade na execugao, preparagao
da ata por todos os envolvidos, a exposicdo do cartaz contendo as criticas e as
felicitagdes, livro ata, organizacdo do espacgo fisico, ou seja, na descricdo dos

docentes ndo categoriza uma assembleia de classe (Araujo, 2004).

Segundo Puig (2000, p. 27), uma escola democratica € aquela que
possibilita a inclusdo ativa dos jovens, ao mesmo tempo em que reconhece o papel
e a responsabilidade dos educadores. Nesse sentido, uma escola democratica é
principalmente uma instituicdo que promove a participacdo dos alunos em
diferentes niveis, encorajando-os a desenvolver autonomia e responsabilidade,

com o objetivo de ampliar gradualmente sua participagdo na comunidade.

Puig (2000, p. 135) relata que “as assembleias devem, portanto, ser um
instrumento duplamente efetivo: trazendo solugdo para os temas em debate, e,
sobretudo, propiciando a participacdo de todos, a cooperagdo, o dialogo e a

autonomia”.

Moreno (2005, p. 94) ressalta que um dos principais desafios para preparar

as proximas geracgdes a erradicar a violéncia é ensinar-lhes a viver como seres
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humanos. Nosso tempo claramente demanda uma urgéncia maior: ensinar e
aprender a viver em comunidade. Essa tarefa requer uma transformacéao
sociopsicolégica e educacional que ainda estd por acontecer. O objetivo
educacional deve ser promover a autonomia do estudante ndo apenas em termos
cognitivos, mas também no seu desenvolvimento moral e social. Ha a necessidade
de ir além do simples ensino académico, enfatizando a importancia de formar
cidadaos capazes de se relacionar de forma saudavel e construtiva com os outros.
Isso implica em incentivar o desenvolvimento de habilidades sociais, éticas e
emocionais, além do aprendizado tradicional. A abordagem proposta ressalta a
responsabilidade da educacdo em formar individuos conscientes, autbnomos e
comprometidos com a construcdo de uma sociedade mais pacifica e harmoniosa. E
necessario um esforco conjunto da sociedade, dos educadores e de todos os

envolvidos na area da educacgao para promover mudancas significativas.

Ao permitir que seus estudantes participem da construgdo das regras, o
professor pode promover um ambiente mais colaborativo e democratico, onde
responsabilidade pela disciplina ndo € apenas da autoridade docente, mas
compartilhada por todos. Isso pode contribuir para a construgao de relagbes mais
positivas e de confianca entre estudantes e professores, favorecendo o processo

de ensino e aprendizagem.

Para Araujo (2008, p. 118-119), os professores tém a chance de se
familiarizar com seus estudantes em aspectos que nao sido possiveis de serem
observados no cotidiano da sala de aula. Assuntos como disciplina e indisciplina
deixam de ser exclusivamente responsabilidade da autoridade do professor e
passam a ser compartilhados por todo o grupo de estudantes, que participa da
criacdo das regras e se encarrega de garantir o seu cumprimento. Uma das
mudangas mais significativas nesse processo é a reconfiguracdo do papel do
professor em relacado a disciplina e a indisciplina. Essas questdes deixam de ser
exclusivamente responsabilidade da autoridade docente e passam a ser
compartilhadas por todo o grupo-classe. Por meio de um processo democratico, os
estudantes sao incentivados a participar ativamente na elaboragcédo das regras e

normas que regem o ambiente educacional. Essa participagdo coletiva no
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estabelecimento das diretrizes promove o senso de responsabilidade e o

sentimento de pertencimento por parte dos estudantes.

Observamos que, segundo as respostas dos educadores entrevistados, as
atividades em grupo (jogos envolvendo a matematica, forca, uno e stop) e a
assembleia de classe sao realizadas por quatro participantes, mas de forma
esporadica e 0s jogos cooperativos ndo sao contemplados na sala de aula. O que
deixa de ser uma oportunidade para o desenvolvimento da empatia, cooperacéo e

o exercicio do protagonismo social.

Destaca-se que um ambiente cooperativo em sala de aula ocorre pela
interacao dos estudantes, que estimula o sentimento de pertencimento, do saber
que a opinido e atitudes de cada um contribui para o grupo. E para isso, &
necessario que o docente proporcione espacgos, atividades que facam o estudante
olhar para si como um agente ativo, interativo, ou seja, o estudante precisa olhar
para si e compreender o que ele pode fazer para ajudar o ambiente a se tornar

mais cooperativo.

As praticas docentes que dificultam o ambiente cooperativo em sala de aula
se retrata (estd expressa na resposta do entrevistado E) em resposta do
Entrevistado E que alega que fazer algo diferente na sala de aula, eles ficam mais
agitados quando estdo em grupo, muito barulho e por gostar de uma sala
organizada, opta pelo “tradicional”. Quando o docente opta pelo siléncio de seus
discentes, ele priva o estudante de discutir suas ideias, tirar duvidas e de

desenvolver nas relagbes humanas, a empatia e a cooperagao.

Foi perguntado aos participantes como costumam resolver os conflitos em

sala de aula, as respostas compdem o Quadro 2.
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Quadro 2 — Como os professores costumam resolver os problemas de conflito em

sala de aula
PARTICIPANTES RESPOSTAS

A Fala com os envolvidos em particular.

B Fala com os envolvidos em particular.

C Expde a situacao para toda a classe.

D Fala com os envolvidos em particular e dependendo do
assunto expde para a sala o assunto para servir de exemplo,
mas sem expor a estudante.

E Expde a situacao para toda a classe.

F Fala com os envolvidos em particular e dependendo do
assunto expde para a sala o assunto para servir de exemplo,
mas sem expor a estudante.

G Fala com os envolvidos em particular.

Fala com os envolvidos em particular e dependendo do
assunto expde para a sala o assunto para servir de exemplo,
mas sem expor a estudante.

I Fala com os envolvidos em particular e dependendo do
assunto expde para a sala o assunto para servir de exemplo,
mas sem expor a estudante.

Fonte: elaborado pela Autora.

Dos nove professores participantes, trés afirmam que diante dos conflitos em
sala de aula falam com os envolvidos em particular, os participantes séo: A, B e G.
Os participantes D, F, H e | responderam que falam com os envolvidos em
particular e dependendo do assunto expde para a sala com o objetivo de servir de
exemplo, mas sem expor o estudante e apenas dois entrevistados - C e E - expde

a situacéo para toda a classe.

Diante dos conflitos em aula, os Participantes A, B e G conversam em

particular com os estudantes.

Os participantes D, F, H e | afirmam que falam com os estudantes envolvidos
em particular e dependendo do assunto expde para a sala com o objetivo de servir

de exemplo, mas sem expor o educando.
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Ao adotar tal postura, os educadores aproximam-se das perspectivas
propostas por Libaneo (2006), que argumenta que é essencial os professores
compreendam que sua autoridade dentro da sala de aula é estabelecida nao
apenas pela posicao ocupada, mas principalmente pelo conhecimento sélido do
conteudo abordado. A construcdo de uma relagcado positiva e colaborativa com os
alunos é mais efetiva quando baseada no conhecimento do assunto e na
habilidade de engajar os estudantes, ao invés de depender exclusivamente da

imposigao de autoridade baseada no cargo ocupado.

No Quadro 3, a ser apresentado em breve, esta registrado que o
Entrevistado D comentou sobre o cyberbullying que aconteceu com a turma, ele
abriu o assunto para todos da sala de aula e a partir desse problema foi
desenvolvida uma aula para os estudantes conhecerem mais o assunto e suas
consequéncias. Nessa situagdo, o docente agiu de acordo com o que Araujo (2008)
afirma que devemos aproveitar esses momentos para ensinar, sdo ocasides como
essa que contribui para o desenvolvimento da crianga. A escola é o local que tera
conflitos e o0s educadores precisam aproveitar esses momentos como
oportunidades de ensinar seus educandos a solucionar problemas da melhor forma

possivel, como por exemplo: dialogando e respeitando.

O conflito é parte natural de nossas vidas e apenas isto ja seria
suficiente para considera-lo como importante tema de estudo. De
fato, todas as teorias interacionistas em Filosofia, Psicologia e
Educacdo estdo alicercadas no pressuposto de que nos
constituimos e somos constituidos a partir da relagdo direta ou
mediada com o outro, seja ela de natureza subjetiva ou objetiva.
Nessa relagao, nos deparamos com as diferengas e semelhancas
que nos obrigam a comparar, descobrir, ressignificar, compreender,
agir, buscar alternativas e refletir sobre nés mesmos e sobre os
demais. O conflito torna-se, portanto, a matéria-prima para nossa
constituicdo psiquica, cognitiva, afetiva, ideoldgica e social (Araujo,
2008, p. 115-116).

Corroborando com as ideias de Sampaio e Braga Neto (2007, p. 22) sobre a

importancia da mediacao, na resolucao dos conflitos,

A mediacdo é um método de resolucdo de conflitos em que um
terceiro independente e imparcial coordena reunides conjuntas ou
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separadas com as partes envolvidas no conflito. E um dos seus
objetivos é estimular o didlogo cooperativo entre as partes para que
alcancem a solucao da controvérsia em que estao envolvidas.

Sastre e Montserrat Moreno (2005) discutem o tema trazendo para
resolucado de conflitos a aprendizagem e a inteligéncia com ela envolvida e pouco

desenvolvida nas relagdes interpessoais diz:

Nao fomos preparados para compartilhar nem para resolver com
agilidade e de forma nao violenta os problemas que iam surgindo
em nossas relagcbes pessoais. Nao desenvolvemos a sensibilidade
necessaria para saber interpretar a linguagem de nossos
sentimentos. Nossa razdo nao foi exercitada na resolugao de
conflitos e tampouco dispunhamos de um repertério de atitudes e
comportamentos praticos que nos permitissem sair dignamente de
uma situagdo. Em sintese, nossa formagao nos tornou mais habeis
para lidar com o mundo fisico do que com o social; aprendemos
mais coisas do mundo exterior que de nossa prépria intimidade,
conhecemos mais 0s objetos que as pessoas do nosso convivio
(Sastre; Moreno, 2005, p. 19).

Sendo assim, a fim de que haja um aperfeigoamento na forma de educar,
para que os educandos possam reconhecer suas emogoes, aprender a lidar com
elas, teremos um ambiente escolar mais cooperativo, € uma sociedade que

resolvera conflitos de forma mais pacifica.

Formar os(as) alunos(as), desenvolver sua personalidade,
fazé-los(as) conscientes de suas acgbes e das consequéncias que
acarretam, conseguir que aprendam a conhecer melhor a si
mesmos(as) e as demais pessoas, fomentar a cooperacdo, a
autoconfiangca e a confianca em suas companheiras e seus
companheiros, com base no conhecimento da forma de agir de
cada pessoa, e a beneficiar-se das consequéncias que estes
conhecimentos lhes proporcionam. A realizagdo destes objetivos
leva a formas de convivéncia mais satisfatérias e a melhoria da
qualidade de vida das pessoas, qualidade de vida que ndo se
baseia no consumo, e sim em gerir adequadamente os recursos

mentais... intelectuais e emocionais — para alcangar uma
convivéncia humana muito mais satisfatéria (Sastre; Moreno, 2002,
p. 58).

A melhoria das relagdes interpessoais e a promogao de um ambiente
colaborativo resultam em um aumento geral na qualidade de vida, enfatizando a
importancia fundamental das habilidades sociais e emocionais para o bem-estar e

a satisfagao geral das pessoas, conforme entendimento que segue:
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Apesar de inumeras pesquisas mostrarem que o clima escolar
influencia as aprendizagens escolares e o desempenho (rendimento
escolar, motivagao, etc.), varios estudos também tém indicado que
essa influéncia se estende para as relagdes sociais (convivéncia,
conflitos, violéncia fisica e verbal entre alunos e entre alunos e
professores, vandalismo, furto, etc.). Desse modo, ha uma
associagao entre o clima e o aparecimento de problemas de ordem
comportamental (indisciplina, violéncia, bullying, etc.) que ocorrem
entre estudantes e entre estudantes e professores. (Vinha et al.,
2016)

Os educadores C e D frisaram que ao compartilhar o assunto para a classe
tem o cuidado de nao expor de forma negativa o estudante e sim de resolver o
ocorrido mostrando as consequéncias que tal assunto pode acarretar, criando
assim, um ambiente que busque mostrar a relagao légica entre o principio da regra
e sua quebra na resolugcao de conflitos, sem perder de vista o individual e o coletivo
(Piaget, 1932/1994).

Foi, também, perguntado aos participantes ‘quais as atividades, praticas que

dificultam o ambiente cooperativo em sala de aula’.

Os entrevistados ao relatarem as atividades que dificultam o ambiente
cooperativo em sala de aula trouxeram, em suas respostas, situagbes que
causaram conflitos mediante atividades de competicdo e a veiculagdo de
mensagens no WhatsApp de ocorréncias fora de sala de aula, como mostra o
Quadro 3.
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Quadro 3 - Atividades, praticas desenvolvidas pelos professores que dificultam o
ambiente cooperativo em sala de aula, segundo a opinido dos mesmos

PARTICIPANTES

RESPOSTAS

A Percebi que ao voltar da educacgéao fisica depois de atividades
que envolviam competicao eles estavam sempre em conflito
e brigam na fila, pois sempre querem ser os primeiros.

B Quando as regras nao ficam claras ao desenvolverem
atividade em grupo e principalmente ao compartilhar material.

C Nas brincadeiras de competicdo, sempre brigam, pois
ninguém quer perder.

D Brigas pela internet levam o assunto para a sala de aula.
Teve o problema com cyberbullying.

E Estudante expde assuntos familiares, depois gera assunto e
conflitos.

F Atividades competitivas geram briga, s&o individualistas, so
pensam em si e colocam a culpa no outro por terem perdido.

G Trazem assuntos que comecaram no whatsapp fora da
escola e querem resolver na sala de aula.

H Trazem brigas que comecaram fora da escola através do

whatsapp para resolverem na sala de aula.

No momento que os estudantes estdo dando seu
posicionamento em uma atividade alguns atropelam a fala,
nao respeitando o momento do amigo, isso acaba gerando
briga.

Fonte: elaborado pela Autora.

Os participantes A, C e F destacam que as atividades que focam em

competicdo sdo as que dificultam o ambiente cooperativo em sala de aula. Visto

que nenhum deles quer perder e quando perdem, colocam a culpa no outro.

De acordo com Orlick (1978), a competicdo tem como objetivo central a

rivalidade, onde se busca ativamente evitar que o oponente seja recompensado ou

alcance seus objetivos.
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Isso pode ser observado quando uma pessoa esta disposta a
deixar que seu proprio desempenho seja prejudicado com o
intuito de diminuir as recompensas de seu semelhante. Ela
nao se importa com a qualidade de seu desempenho desde
que possa assegurar que seu companheiro ndo seja bom
(Orlick, 1978, p. 81).

Os entrevistados B, F e | falam sobre o individualismo dos estudantes, pois
demonstram atitudes egocéntricas, tais como: “principalmente ao compartilhar
material’(sic); “s6 pensam em si, colocam a culpa no outro” (sic) ; “No momento
que o0s estudantes estdo dando seu posicionamento em uma atividade alguns

atropelam a fala, ndo respeitando o momento do amigo” (sic).

Enquanto educadores, precisamos pensar em desenvolver atividades
grupais que proporcionem aos estudantes n&o apenas em uma postura individual,
mas também coletiva para que eles deixem o olhar competitivo e individualista, e
assumam a postura de atores de uma sociedade e passem "a buscar dessa forma
um ambiente mais cooperativo. Entender o egocentrismo das criangas (Piaget,
1932/1994) faz parte do conhecimento docente, assim como investir em praticas
que proporcionem desafios para o declinio do mesmo. Pimenta (2012) destaca que
nesse cenario complexo, torna-se imprescindivel redefinir a identidade do
professor. O ato de ensinar, que € inerente a essa profissdo, € uma pratica social
intrincada, permeada por conflitos de valores e que requer posturas éticas e
politicas. Ser professor envolve possuir conhecimentos cientificos, pedagogicos e
educacionais, além de sensibilidade, capacidade de questionamento tedrico e
criatividade para lidar com situacbes ambiguas, incertas, conflituosas e, por vezes,
violentas, presentes tanto no ambiente escolar quanto fora dele. E essencial para o
docente atuar como mediador reflexivo e critico entre as transformagdes sociais
concretas e a formagao dos estudantes, questionando os modos de pensar, sentir,

agir, produzir e distribuir conhecimento.

Os entrevistados D, G e H relataram que brigas que comegam na internet e
no whatsapp, continuam em sala. Quanto ao uso do whatsapp em casa e da
incidéncia do cyberbullying, poderiam durante as Associacdo de Pais e Mestres
(APMS), pedir uma postura mais ativa dos pais para identificar tais posturas fora do

horario de aula, a participagdo da familia desempenha papel importante no
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cotidiano da vida escolar. Nesse sentido, Paro (2000) ressalta a importéncia da
participacdo dos pais na escola, mas que fossem estabelecidos os motivos dessa

participacao.

Entretanto, ndo se trata, nem dos pais prestarem uma ajuda
unilateral a escola, nem de a escola repassar parte do seu
trabalho para os pais. O que se pretende é uma extensao da
funcéo educativa (mas nao doutrinaria) da escola para os pais
e adultos responsaveis pelos estudantes. E claro que a
realizagdo desse trabalho devera implicar a ida dos pais a
escola e seu envolvimento em atividades com as quais ele
nao esta costumeiramente comprometido. (...) Uma dimensao
importante da participagdo dos pais na escola, seja
integrando o conselho de escola ou a APM, seja tomando
parte de outras atividades, como o grupo de formagéo de
pais, € da atengcdo que se deveria ter para com os motivos
dessa participacao, procurando saber qual o ponto de vista
dos usuarios a respeito (Paro, 2000, p. 120).

Ja quanto aos professores e rede escolar, a fim de ndo apenas coibir, mas
também de conscientizar os educandos, precisam trabalhar em atividades que
promovam a conscientizacdo do quanto o cyberbullyng pode ser prejudicial,
sempre com a percepcdo, que os educandos sao protagonistas da nossa

sociedade.

Talvez um trabalho com jogos cooperativos que busque promover a
cooperagao, o dialogo, a ajuda mutua, a solidariedade, a incluséo e a valorizagao
da diversidade ajude a trabalhar estas questbes (Brotto, 2002). Juntamente com
outro recurso promissor é a realizagdo de assembleias de classe (Tognetta e Vinha
(2007; Araujo, 2008), cujo objetivo principal € fomentar o desenvolvimento das
capacidades dialégicas dos estudantes, enfatizando valores fundamentais como a

nao-violéncia, o respeito, a justica, a democracia, a solidariedade, entre outros.
Segundo Freire (1994, p. 43),

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes
de estar com ela e de estar nela, pelos atos de criagao,
recriacdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu mundo. Vai
dominar a realidade. Vai humaniza-la. Vai acrescentando a ela
algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai temporalizar os
espacos geograficos. Faz cultura.
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O ser humano sofre influéncias do meio, sendo assim, na educagao é

preciso ensinar valores para que as criangas tenham um uma conduta empatica.

Foi perguntado aos professores quais as condigdes que consideram
importantes para promoverem um ambiente cooperativo na sala de aula. As

respostas estdao no Quadro 4.

Seis entrevistados responderam que permitem que os estudantes se ajudem
para realizar atividades em aula. Cinco entrevistados afirmaram que trabalham a
importancia de valores essenciais para a vida em grupo. Trés responderam que

proporcionam brincadeira que um precisa do auxilio do outro.
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Quadro 4 - Condi¢des que os professores consideram importantes para
promoverem um ambiente cooperativo na sala de aula

Partici-

pantes Respostas

A
Permite que os estudantes se ajudem para realizar atividades em aula, brincadeiras
que um precisa do auxilio do outro, trabalha a importancia de valores essenciais para a
vida em grupo, através de videos, textos e rodas de conversa.

B
Permite que os estudantes se ajudem para realizar atividades em aula.

C
Permite que os estudantes se ajudem para realizar atividades em aula, trabalha a
importancia de valores essenciais para a vida em grupo através de videos, textos e
rodas de conversa.

D Brincadeiras que um precisa do auxilio do outro.

E
Permite que os estudantes se ajudem para realizar atividades em aula. “As poucas
vezes que permiti ndo gostei do resultado, pois eles s6 copiam as respostas, o
ajudante ndo passa o processo para chegar no resultado”.

F
Trabalha a importancia de valores essenciais para a vida em grupo através de videos,
textos, rodas de conversa e situagcdes do cotidiano.

G
Permite que os estudantes se ajudem para realizar atividades em aula, brincadeiras
que um precisa do auxilio do outro, trabalha a importancia de valores essenciais para a
vida em grupo, através de videos, textos e rodas de conversa.

H
Permite que os estudantes se ajudem para realizar atividades em aula.

I
Trabalha a importancia de valores essenciais para a vida em grupo através de videos,
textos, rodas de conversa e situagdes do cotidiano.

Fonte: elaborado pela Autora.

Analisando as respostas dos nove entrevistados. Os Entrevistados A, B, C,

E, G e H responderam que - Permitem que os estudantes se ajudem para realizar
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atividades em aula, sendo que o Entrevistado E acrescentou que - “As poucas
vezes que permiti ndo gostei do resultado, pois eles s6 copiam as respostas, o

ajudante nao passa o processo para chegar no resultado (sic).”

Os entrevistados A e G foram os responderam, também, que: Permitem que
os estudantes se ajudem para realizar atividades em aula, brincadeiras que um
precisa do auxilio do outro, trabalha a importancia de valores essenciais para a
vida em grupo, por meio de videos, textos e rodas de conversa. Soler (2005, p. 48)
diz que “[...] sem medo de errar, que quanto maior for a parte da vida de uma
crianga envolvida com Jogos Cooperativos, mais ela aceitara a cooperagao, e mais
ainda estara disposta a cooperar tanto no jogo da escola quanto no grande jogo da
vida”. Ou seja, ndo podemos distanciar a vida da escola da escola da vida
(Freire,1996). Neste sentido, vamos propiciar desafios e ofertar alternativas que
permitam o desenvolvimento da empatia, cooperacao (Brotto, 2001), uma escuta

ativa do outro.

O Entrevistado D respondeu que permite - Brincadeiras que um precisa do
auxilio do outro. Brotto (2001, p. 13-14) relata que “através do jogo cooperativo a
sinergia entre auto-estima e relacionamento interpessoal é sintetizada e ganha

proporcoes extraordinariamente educativas e transformadoras.”

Os Entrevistados A, C, F, G e | responderam que trabalham a importancia de
valores essenciais para a vida em grupo por meio de videos, textos e rodas de

conversa.

A educagao tem como objetivo despertar e desenvolver nas criangas uma
série de habilidades fisicas, intelectuais e morais necessarias para a sociedade. A
educacao é crucial para a formagao dos individuos e para a integracao deles na
sociedade, pois ndo se limita apenas aos conhecimentos intelectuais, inclui a
formacao de habitos, valores, normas e habilidades sociais. Por meio da educacéo,
os docentes podem semear nos discentes os conhecimentos e os valores
necessarios para a preservagao e o funcionamento adequado da ordem social.

Durkheim (1978) enfatiza a importancia da educagdo como um processo social e



69

ressalta a responsabilidade das geragdes adultas em orientar e preparar as

geragdes mais jovens para a vida em sociedade. De acordo com Durkheim,

A educacdo é a acao exercida pelas geracdes adultas sobre as
geragcbes que nao se encontrem ainda preparadas para a vida
social; tem por objetivo suscitar e desenvolver, na crianca, certo
numero de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela
sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio especial que a
crianga particularmente se destine (Durkheim , 1978, p, 41).

Colago (2004, p. 339) observa que as criangas ao trabalharem juntas
“orientam, apoiam, dao respostas e inclusive avaliam e corrigem a atividade do
colega, com o qual dividem a parceria do trabalho, assumindo posturas e géneros
discursivos semelhantes aos do professor’. Essa citacdo descreve um cenario
onde os estudantes desempenham um papel de orientagdo e apoio mutuo quando
trabalham em grupo. Elas ndo apenas fornecem respostas e auxilio, mas também
assumem a responsabilidade de avaliar e corrigir as atividades dos colegas, ou
seja, trabalham em parceria e compartiham tarefas e responsabilidades

semelhantes as do professor.

Quando o docente percebe que sua fungédo na sala de aula transcende a
mera transmissao de conteudos e abrange a consideragao de aspectos essenciais
para o desenvolvimento social do educando, tais como a cooperacdo, esta
promovendo nao apenas a formacgdo de futuros profissionais, mas também a
construcdo de um cidaddao com valores fundamentais para uma sociedade

empatica e colaborativa.

Foi perguntado aos docentes sugestdes ‘de como promoverem um ambiente
cooperativo em sala de aula’. Os participantes trouxeram diversas sugestdes
relacionadas ao ambiente cooperativo em sala de aula, duas destacam o dialogo, o
trabalho em grupo e trés trouxeram o envolvimento com a familia, conforme mostra
o Quadro 5.
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Quadro 5 - Sugestbes dos docentes para termos um ambiente cooperativo em sala de aula

Participante
Resposta

A
Mostrar histérias reais de pessoas que contribuiram para o bem de outras.

B
Rodas de conversa para esclarecer os conflitos, orientar e passar a importancia
do respeito.

C
Dialogo e auxilio da familia para caminharmos juntos ao mesmo objetivo.

D
Trabalhar em grupo, atividades com jogos e projetos envolvendo a familia.

E
Pedir ajuda da direcédo e dos responsaveis.

F
O professor tem que ser o exemplo, precisamos ter consciéncia que todo
instante € momento de aprendizagem. Precisamos respeitar, ser carinhosos, dar
liberdade e ser uma autoridade, ou seja, passar limites e que as criangas me
tenham como seu porto seguro.

G
Estimulo as criangas terem comportamentos adequados para um bom convivio
em grupo. Primeiramente fazemos os combinados do que seria bom para o
convivio em grupo, no final do dia cada estudantes ganha uma pontuagao, no
final do més eu monto um mercadinho, a pontuacao deles revertem em dinheiro,
cada produto tem um valor. Quem se comporta mais tem mais dinheiro e compra
mais, quem se comporta menos tem menos dinheiro e compra menos.

H

Trabalhar em grupo.

Escutar mais o estudante, enxergar o ser humano, ndo construir muro impedindo
que ele tenha receio de chegar em vocé, fazer com que as criangas te
enxerguem como parceiros.

Fonte: elaborado pela Autora.
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Os participantes relataram diversas sugestdes relacionadas ao ambiente
cooperativo em sala de aula, duas destacam-se de forma significativa: o dialogo e o

trabalho em grupo.

O dialogo emergiu como uma sugestao importante, sendo mencionado pelos
entrevistados B, C e G. Por meio do dialogo, os individuos podem expressar suas
opinides, questionar, problematizar e construir conhecimento. O dialogo
proporciona uma troca de ideias e perspectivas, permitindo que os sujeitos
envolvidos se reconhegam como agentes ativos na construgdo do conhecimento.

Freire diz:

A comunicacdo €é a relagdo que se efetiva pela
co-participacéo dos sujeitos no ato de conhecer. Considera-se
que o ato educativo € uma forma particular de comunicacao.
Nas relagbes sociais entre os sujeitos da aprendizagem,
da-se uma sintese dialética, como momentos de um processo
comunicativo e educativo (Freire, 1977, p.69).

O didlogo € uma relagdo horizontal que emerge de uma postura critica,
gerando a capacidade de analise e reflexdo sobre o mundo. O didlogo é
fundamental para criar um ambiente propicio a comunicagdo auténtica, onde as
pessoas se reconhecem como sujeitos ativos e participantes do processo de
construgcéo do conhecimento. Paulo Freire (2000) argumenta que somente nesse
contexto de dialogo auténtico, sustentado por valores e alimentado pela busca
conjunta, é que a verdadeira comunicagdo ocorre. Essa comunicacao vai além da
mera transmissdo de informagdes, possibilitando a troca de experiéncias, o

questionamento, a reflexao critica e a construgao coletiva do conhecimento.

E uma relacdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e
gera criticidade. Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da
fé, da confianga. Por isso, s6 o didlogo comunica. E quando os dois
polos do dialogo se ligam assim, com amor, com esperanga, com fé
um no outro, se fazem criticos da busca de algo. Instala-se, entao,
uma relagdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha comunicagao
(Freire, 1967 / 2000, p. 115).

Freire (2014, p. 111) ressalta a importancia de ouvir atentamente os alunos
como uma forma essencial de estabelecer uma comunicagéao significativa com eles.

Segundo Freire, a habilidade de escutar requer, em primeiro lugar, humildade por

parte do professor. Isso implica reconhecer que o professor tem conhecimento para
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compartilhar, mas nao é o unico detentor desse conhecimento nem a unica voz
autorizada a expressa-lo. O ato de ouvir envolve reconhecer a diversidade de
saberes presentes na sala de aula. Nessa perspectiva, o professor deve estar
ciente de que seu conhecimento adquirido n&o representa uma verdade absoluta e
imutavel. Ele precisa reconhecer a importancia de dialogar com os estudantes,
acolher suas perspectivas e experiéncias, e estar aberto ao aprendizado muatuo. A
humildade do professor é fundamental para estabelecer uma relacédo horizontal, na
qual o dialogo seja construido de forma igualitaria, promovendo o respeito e o
reconhecimento da voz dos estudantes. Ao adotar uma postura de escuta ativa, o
professor tem a oportunidade de aprender com os estudantes e enriquecer sua
pratica pedagodgica. Ouvi-los ndo apenas fortalece a relagcado professor-aluno, mas
também amplia as possibilidades de construgdo coletiva do conhecimento,
valorizando as diversas perspectivas e contribuicdes dos estudantes. Dessa forma,
Paulo Freire destaca que a escuta atenta e humilde € um elemento essencial para
a comunicagao efetiva entre professor e estudante, permitindo a construgdo de um

ambiente educacional mais participativo, colaborativo e enriquecedor.

O dialogo para Freire (1987), cria uma situagédo gnosioldgica, ou seja, uma
situacdo em que os sujeitos envolvidos exercem sua capacidade cognitiva, seu ato
cognoscente, sobre o objeto de conhecimento que os mediatiza. Isso significa que
0s sujeitos envolvidos no didlogo ndo sdo meros receptores passivos do
conhecimento, mas sdo ativos na construcdo e na compreensdo desse
conhecimento. Dessa forma, o dialogo € visto por Freire como uma condigao
necessaria para uma verdadeira educacao, pois permite a interacédo, a troca de
perspectivas, o questionamento e a construgcédo coletiva do conhecimento. Sem o
didlogo, a educacao se torna unidirecional, verticalizada e ndo atinge seu potencial

transformador.

Sem ele [didlogo], ndo ha comunicagdo e sem esta ndo ha
verdadeira educacgéo. A que operando a superagao da contradigdo
educador-educandos, se instaura como situagdo gnosiolégica em
que os sujeitos incidem seu ato cognoscente sobre o objeto
cognoscivel que os mediatiza (Freire, 1987, p. 47).

O trabalho em grupo também foi mencionado pelos docentes D e H, e é

interessante observar que o auxilio da familia, o trabalho em grupo e a parceria do
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docente com o discente foram compreendidos como componentes que se
interigam e se complementam dentro da tematica do trabalho em grupo. Essa
abordagem ressalta a importancia de promover a colaboragéo entre os estudantes,
estimulando-os a trabalhar juntos, compartilhar ideias, desenvolver habilidades de
trabalho em equipe e aprender uns com os outros. Além disso, a parceria entre o
docente e o estudante é fundamental nesse contexto, uma vez que o professor
desempenha um papel de facilitador e orientador, auxiliando os estudantes a

construirem conhecimento coletivamente.

Aprender a conviver em grupos é fundamental para se preparar para a vida
social, o grupo proporciona a oportunidade de aprender e desempenhar diferentes
papéis sociais que sao complementares na organizagdo da sociedade como um
todo. Isso significa que ao participar de um grupo, os estudantes tém a chance de
vivenciar e compreender as dinamicas sociais, aprender a interagir, colaborar e
desempenhar papéis especificos dentro da estrutura social. Viver de forma
democratica € essencial. Expressar opinides, aprender a ouvir e respeitar as
opinides dos outros, identificar liderancas. A escola desempenha um papel
fundamental como mediadora entre a vida cotidiana do estudante e sua pratica
social mais ampla. A escola deve promover a aprendizagem dessas virtudes
democraticas e facilitar a conexdo entre a educagcdo recebida e a vida em
sociedade. Ao fazer isso, a escola pode contribuir para uma educagao
transformadora, na qual os estudantes adquirem habilidades e valores que os
capacitam a participar ativamente e de forma construtiva na sociedade. Para

corroborar Pimenta diz que:

[...] a sociedade €, além do mais, um grande agrupamento social,
que comporta inumeros subgrupos (familia, escola, etc). Aprender
a conviver em grupos € uma forma de preparar-se para a vida
social, a importancia do grupo esta também em propiciar a
aprendizagem de papéis sociais diferentes e complementares na
organizagao social como um todo. Assim, viver democraticamente
na escola, expressar opinides, aprender a ouvir respeitar a opiniao
alheia, identificar as verdadeiras liderangas, organizar-se em torno
delas, séo as virtudes democraticas que, aprendidas na escola,
serdo transportadas para a vida social. Percebemos, assim, que a
escola deve mediar o cotidiano do(a) aluno(a) e sua pratica social,
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para que a educacdo transformadora possa ocorrer (Pimenta,
2012, p. 128).

Diante desses resultados, € possivel concluir que o dialogo e o trabalho em
grupo surgem como elementos essenciais para promover um ambiente educacional
enriquecedor e propicio ao desenvolvimento integral dos estudantes. A énfase
nessas abordagens destaca a importancia de estabelecer relagées de colaboragéo
e interagdo, que vao além da transmissao unidirecional de conhecimento,

valorizando a participagao ativa e a construgéo coletiva do saber.

Observa-se, também, que os jogos cooperativos que buscam promover a
cooperagao, o dialogo, a ajuda mutua, a solidariedade, a inclusédo e a valorizagao
da diversidade nao foram citados pelos participantes. Outro recurso promissor € a
realizacdo de assembleias de classe, cujo objetivo principal é fomentar o
desenvolvimento das capacidades dialégicas dos estudantes, enfatizando valores
fundamentais como a n&o-violéncia, o respeito, a justica, a democracia, a

solidariedade, entre outros.

Outro topico relevante, mencionado pelos professores C, D e E na
entrevista, refere-se ao envolvimento da familia no contexto do processo
educacional. Nesse contexto, ha um consenso de que a escola e a familia devem
fazer uma parceria soélida e cooperativa, com o intuito de compartilhar
responsabilidades e colaborar de maneira conjunta na busca do objetivo central,

que é o desenvolvimento do estudante.

Encontra-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 4 , Lei n.
9394/96, o seguinte enunciado no Titulo | da Educagao “Art. 1° Art. 1° A educagéao
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagbes da sociedade civil e nas manifestagbes
culturais (BRASIL, 1996, p. 5).” A cooperagdo entre a escola e a familia
desempenha um papel importante na educagdo e no desenvolvimento dos
estudantes. E imperativo que ambas as partes se envolvam ativamente nesse

processo.
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A cooperagao entre os docentes e os responsaveis é fundamental para a
construcdo de um ambiente educacional. Essa unido facilita a promocdo do
desenvolvimento abrangente do estudante, e, portanto, contribui de maneira
significativa para o alcance do objetivo que € prepara-los como sujeitos ativos e

produtivos para a sociedade.

Uma ligagédo estreita e continua entre os professores e os
pais leva, pois a muita coisa que a uma informagado mutua:
este intercambio acaba resultando em ajuda reciproca e,
frequentemente, em aperfeicoamento real dos métodos. Ao
aproximar a escola da vida ou das preocupacgdes profissionais
dos pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um
interesse pelas coisas da escola chega-se até mesmo a uma
divisdo de responsabilidades [...] (Piaget, 2007, p.50).

E imprescindivel promover um didlogo aberto e continuo entre a escola, os
pais e os filhos. Essa colaboragdo ativa ndo apenas fortalece o processo de
aprendizagem, mas também contribui para a construgdo de um ambiente de apoio

e compreensao mutua, essenciais para o desenvolvimento global da crianga.

A escola nunca educara sozinha, de modo que a
responsabilidade educacional da familia jamais cessara. Uma
vez escolhida a escola, a relagdo com ela apenas comeca. E
preciso o dialogo entre escola, pais e filhos (REIS, 2007, p. 6).

A escola se fundamenta em uma metodologia e filosofia educacional que
visa ndo somente formar, mas também desenvolver os alunos com base em
principios e diretrizes especificas. Contudo, para efetivar plenamente sua misséo
educativa, € essencial que a escola mantenha uma colaboracio ativa e constante
com as familias dos estudantes. Essa parceria ndo apenas fortalece o processo
educativo, mas também fomenta um ambiente de aprendizagem que valoriza e
incorpora as perspectivas e esforcos de ambas as partes, propiciando um
desenvolvimento integral dos estudantes, preparando-os de forma abrangente para

enfrentar as exigéncias e desafios da vida (Parolim, 2003, p. 99).

Um aspecto importante é a familia ter consciéncia do quanto influenciam
seus filhos, uma vez que as acdes e palavras dos pais se transformam em
referéncias e modelos para as criangas. Neste contexto, torna-se essencial que os
pais estejam constantemente atentos aos exemplos que passam aos seus filhos.

Recomenda-se que o dialogo seja um habito diario tanto nas interagdes familiares
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como no ambiente escolar. E neste cenario que se encaixa a abordagem de
fomentar uma participacao ativa dos pais na escola, com o propésito de fortalecer e

enriquecer os vinculos entre eles e a instituigdo educacional.

A escola deve utilizar todas as oportunidades de contato com os
pais, para passar informagdes relevantes sobre seus objetivos,
recursos, problemas e também sobre as questdes pedagdgicas. Sé
assim, a familia ird se sentir comprometida com a melhoria da
qualidade escolar e com o desenvolvimento de seu filho como ser
humano (Paro, 1997, p. 30).

Paro complementa dizendo que:

Os pais sao importantes na aprendizagem e no progresso escolar
das criangas. Para que os pais possam desempenhar o seu papel
com eficacia necessitam que o professor informe acerca das
competéncias que a crianga deve adquirir em cada momento da
aprendizagem e de como podem estar envolvidos em atividades de
aprendizagem articuladas com trabalho que o professor desenvolve
na sala de aula. (Paro, 1995, p.126).

Freire (1997, p.12) relata que “nos preparavamos, enquanto escola, para
receber as familias dos alunos, educadoras naturais deles de quem éramos
educadores profissionais”, ou seja, ambos desempenham um papel fundamental no
processo educacional, seja em casa ou na escola. O professor desempenha seu
papel, assim como os pais, mas nenhum pode realizar essa missao isoladamente;

ambos devem trabalhar em conjunto para promover uma formagao integral.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A construgcdo do ambiente cooperativo em sala de aula faz parte de uma
rotina escolar em que todos estdo envolvidos com o objetivo de contribuir para

essa existéncia e manutencao.

Na sala de aula é fundamental que o professor tenha uma perspectiva
abrangente e humanizada ao olhar para seus estudantes, reconhecendo-os como
seres humanos completos, que vao além do aspecto cognitivo e possuem uma vida
emocional, social. Assim, & responsabilidade do professor fazer uma analise
reflexiva, identificando maneiras de promover um ambiente cooperativo em sala de
aula, ao mesmo tempo em que identifica e aborda as praticas que podem dificultar
essa dindmica. Desse modo, é importante o professor trabalhar os diversos
elementos que compdem a experiéncia educacional dos estudantes, visando criar

um ambiente propicio ao desenvolvimento integral dos estudantes.

A maioria dos professores do 5.ano do ensino fundamental, participantes
desta pesquisa, revelaram em suas respostas que as praticas docentes que
contribuem para o ambiente cooperativo em sua sala de aula ocorrem,
constantemente, quando permitem que os estudantes se ajudem para realizar
atividades em aula e trabalhem em grupo temas essenciais para a vida — empatia,

cooperagao, respeito - por meio de videos, textos e rodas de conversa.

Os entrevistados ao relatarem as atividades que dificultam o ambiente
cooperativo em sala de aula citaram as situagdes que causaram conflitos mediante
atividades de competicdo e a veiculagdo de mensagens no WhatsApp de

ocorréncias fora de sala de aula.

As sugestdes trazidas para o desenvolvimento de um ambiente cooperativo

em sala de aula focaram no dialogo em sala de aula e nos trabalhos em grupo.

Observa-se que o0s jogos cooperativos que buscam promover a cooperacao,
o dialogo, a ajuda mutua, a solidariedade, a inclusdo e a valorizagao da diversidade
foram pouco citados pelos participantes como favorecedores do ambiente

cooperativo. Dado este que me impulsionou a elaborar uma sequéncia didatica
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sobre jogos cooperativos para que professores pudessem se apropriar do tema e

trabalharem com seus estudantes

Ao abordar jogos cooperativos em sala de aula como um recurso
pedagogico que cultive um ambiente cooperativo entre os estudantes e que possa
semear 0 que a sociedade posteriormente colheria - o fruto desse processo seria
auxiliar na formacéao de cidadaos engajados e conscientes de sua responsabilidade
social. Ao embasarmos as praticas pedagogicas em uma sustentacédo teorica e
metodoldgica, por meio de uma sequéncia didatica a qual foi o produto educacional
dessa Dissertacdo, somos capazes de contribuir na promog¢do de um ambiente
cooperativo na sala de aula. Esse recurso enriquece o trabalho educativo do
professor, a medida que os estudantes vao vivenciando a cooperacdo e

engajando-se ativamente no processo de aprendizagem.

Reconhecemos a importdncia de enfrentar o desafiador "rio" de
egocentrismo e competicdo desenfreada que permeia nosso contexto atual. No
entanto, precisamos resistir e oferecer oportunidades e espagos para reflexao e
acdo na construcdo de ambientes cooperativos. E fundamental compreender que,
se a escola tem como objetivo contribuir para a formacgao integral do cidadao, é
necessario adotar uma perspectiva coletiva ao lidar com todos os aspectos da vida
escolar. Assim, podemos trabalhar em prol do desenvolvimento do estudante,

superando os desafios e promovendo uma educacido mais inclusiva e cooperativa.
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RESUMO

Este produto é uma sequéncia didatica que compde a Dissertacdo de Mestrado
Profissional em Praticas Docentes do Ensino Fundamental intitulada ‘Ambiente
Cooperativo no 5° Ano do Ensino Fundamental de uma Escola Publica da Baixada
Santista — SP — perspectivas e possibilidades™. O objetivo é auxiliar os docentes a
desenvolverem um ambiente cooperativo em sala de aula no ensino fundamental. A
sequéncia didatica abrange 10 aulas destinadas ao docente para serem desenvolvidas
com seus estudantes. Nesse produto educacional o destaque sdo os jogos cooperativos,
pois possibilitam trabalhar a empatia, cooperacao, respeito e reflexdo sobre ambiente
cooperativo e a inclusio.

Palavras-chave: jogos cooperativos; empatia; cooperagao; praticas docentes; ensino
fundamental.
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1 INTRODUGAO

Esta sequéncia didatica compde a Dissertacédo intitulada "Ambiente Cooperativo
no 5° Ano do Ensino Fundamental de uma Escola Publica da Baixada Santista — SP —
perspectivas e possibilidades’. A pesquisa foi realizada em uma escola publica
localizada na Baixada Santista, Sdo Paulo, como parte do Mestrado Profissional em

Praticas Docentes do Ensino Fundamental da Universidade Metropolitana (UNIMES).

Zaballa (1998) descreve que a sequéncia didatica consiste em um conjunto
meticulosamente organizado de atividades voltadas ao processo de ensino e
aprendizado. Essas atividades s&o cuidadosamente planejadas em uma ordem
sequencial e progressiva, com o proposito especifico de alcangar metas educacionais. O
objetivo é incentivar os professores a elaborarem aulas que propiciem aos seus
estudantes a desenvolver habilidades que favorecam a construcdo de um ambiente

cooperativo em sala de aula, utilizando os jogos cooperativos como recurso.

Conforme a perspectiva de Zaballa (1998), a sequéncia didatica se configura
como uma estrutura organizacional que sugere um conjunto de atividades com o
proposito de auxiliar o educador na identificacdo de um dilema inicial. Esse dilema
emerge da lacuna entre o conhecimento prévio acerca da situagao problematica e o
conhecimento necessario a ser adquirido. Tal abordagem desempenha um papel crucial
ao promover a colaboragao do estudante e cultivar nele um sentimento de competéncia
e motivagdo para abordar e resolver esse conflito, conduzindo-o a agir de maneira
independente. O autor sustenta que a razdo primordial para a adocdo dessa
metodologia no contexto educacional se fundamenta em dois aspectos essenciais: em
primeiro lugar, na delineagdo dos conteudos; e, em segundo lugar, na relevancia que

uma atividade especifica para os estudantes.

Assim, a concepcdo da sequéncia didatica foi pensada com base na
categorizagdo dos conteudos, de acordo com Zabala (1998), que propde que uma
sequéncia deve englobar trés elementos cruciais: o conteudo conceitual, o conteudo

procedimental e o conteudo atitudinal.
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OBJETIVOS

Objetivo geral: auxiliar o docente a desenvolver um ambiente cooperativo
em sala de aula do ensino fundamental.

Objetivos especificos

e Refletir como o professor pode contribuir para um ambiente

cooperativo;

e Possibilitar o professor a repensar suas praticas pedagogicas e
sugerir praticas que contribuam para o ambiente cooperativo em sala

de aula;

e Possibilitar o professor a repensar suas praticas pedagogicas que

possam dificultar um ambiente cooperativo em sala de aula.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

Dialogando com teorias que proporcionam um ambiente cooperativo em sala de

aula

No ambito de uma abordagem educacional voltada para o estabelecimento de um
ambiente cooperativo em sala de aula, diversos elementos assumem relevancia
fundamental. Nesse contexto, abordaremos a cooperagado, os jogos cooperativos, as
fases do desenvolvimento, segundo a teoria de Piaget (1932/1994)) e a pratica da
assembleia de classe como componentes essenciais. A interligagdo entre esses
elementos reside no objetivo compartilhado de estimular os estudantes a transcender o
egocentrismo, incentivando o protagonismo e instigando-os a assumir posicoes

participativas.

Diversos autores, incluindo Araujo (2008), Freire (1977), Brotto (2001) e outros,

sustentam a premissa de que a interagao do sujeito com seus pares desempenha um
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papel crucial no processo de desenvolvimento individual. Este aspecto é particularmente
relevante no contexto da promog¢ao da cooperagcdo e na formagao de individuos que

manifestem disposigdes cooperativas em suas interagdes sociais.

Araujo (2008) enfatiza a influéncia significativa das relagcbes interpessoais no
crescimento e na aprendizagem dos individuos. Freire (1977), por sua vez, ressalta a
importancia da educacéao dialégica e da conscientizagdo social como meio de fomentar
uma cultura de colaboragao. Brotto (2001), em suas investigagdes, realga a relevancia
dos jogos cooperativos como recursos que promovem a interagdo positiva entre os
participantes, fortalecendo assim os alicerces da cooperagdo. A seguir veremos o

posicionamento dos autores.

A formacdo da consciéncia légica e moral é resultado das condicoes
psicossociais que surgem quando o individuo interage com a sociedade e o ambiente ao
seu redor (Araujo, 2001). Quando nos deparamos com outras pessoas, a cooperagao
desempenha um papel fundamental na aceleragdo dos processos de conscientizagao,
possibilitando que o individuo estabeleca padrbes para o raciocinio e para o

funcionamento adequado da sua mente.

Freire (1977) nos aponta que a comunicagao brota da interagdo colaborativa entre
pessoas, no contexto de adquirir conhecimento. E pertinente pensar que a educacéo se
configura como uma modalidade Unica de comunicagdo. Nas dindmicas sociais entre
aqueles que se encontram em processo de aprendizado, emerge uma sintese dialética,
desdobrando-se em momentos inseridos em um processo que mistura a comunicagao e
a educacao, tudo isso dentro de um contexto cultural especifico. Para uma compreenséao
adequada disso, é fundamental reconhecer a natureza intersubjetiva dessas relagdes, ou
seja, a participagdo ativa dos sujeitos envolvidos no processo. Para alcancar uma
aprendizagem eficaz, € importante que os estudantes desempenhem um papel ativo ao
se envolverem profundamente na aquisicdo de conhecimento, participando ativamente e
ganhando experiéncia pratica. Nesse contexto, é pertinente considerar a inclusdo dos

jogos cooperativos como uma estratégia.

O jogo cooperativo emerge como um valioso aliado no aprimoramento das

competéncias necessarias para o desenvolvimento do estudante, fomentando, como o
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préprio termo sugere, a colaboragdo mutua. O seu propdsito primordial reside na
promocdo de uma sinergia entre os participantes, incentivando-os a trabalhar em
conjunto, compartilhar conhecimentos e habilidades, e alcancar objetivos comuns. Nesse
contexto, a pratica do jogo cooperativo ndo apenas aprimora as capacidades de
cooperagao dos estudantes, mas também nutre uma compreensdo mais profunda das
dindmicas sociais, promovendo a empatia, a comunicagao eficaz e a resolugédo conjunta
de desafios. Brotto (2001) afirma que ao estimular e cultivar as habilidades individuais,
aptidoes, talentos e singularidades como pecgas essenciais no contexto amplo da
convivéncia, estamos fortalecendo a importancia vital de cada pessoa no grande
quebra-cabega da coexisténcia. O jogo cooperativo oferece uma oportunidade unica
para sintetizar a sinergia entre a autoestima pessoal e as interacbes com 0s outros,

resultando em efeitos educacionais e transformacdes notaveis.

Brotto (1999) salienta que os jogos cooperativos surgiram como uma resposta a
crescente énfase dada ao individualismo e a competicdo intensa na sociedade
contemporanea, especialmente na cultura ocidental. A competi¢ao, vista como um valor
intrinseco e tipico da sociedade humana, foi incorporada em praticamente todos os
aspectos da vida social. Para promovermos um ambiente cooperativo sentimos
necessidade de conhecermos as etapas de desenvolvimento dos estudantes, pois isso
nos permite identificar em qual estagio de desenvolvimento se encontram e estabelecer
metas para o seu desenvolvimento. Nesse sentido, recorremos as contribuicdes de

Piaget como referéncia.

As etapas do desenvolvimento estudadas por Piaget, segundo os autores Vinha e
Togneta (2009), nos revelam a fase especifica de desenvolvimento na qual o estudante
se encontra, proporcionando, assim, diretrizes para nos educadores estimularem ainda

mais o seu desenvolvimento para a proxima fase.

Vinha (2000) relata que essas fases n&o representam estagios de
desenvolvimento moral, mas sim atitudes predominantes identificadas em faixas etarias
especificas. Piaget identifica trés "etapas" de julgamento moral em criangas: a fase da
pré-moralidade, na qual o individuo carece completamente de qualquer senso de
obrigagdo em relagdo as normas sociais; a fase da heteronomia ou realismo moral, em

que existe uma relagcdo de submissdo ao poder, ou seja, acredita-se que o certo é
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obedecer as ordens da pessoa que detém a autoridade; e, por fim, a fase da autonomia
moral, caracterizada por uma nova compreensao das normas, na qual o sentimento de
aceitacado ou obrigacdo em relagao a essas normas esta enraizado em relagdes de troca

mutua e reciprocidade.

Piaget destaca que no inicio da vida, a crianga encontra-se em um estado de
anomia, ou seja, em uma completa falta de regras. O recém-nascido ndo possui
conhecimento sobre o que é apropriado ou inapropriado, e tampouco compreende as
normas da sociedade na qual esta inserido. A medida que a crianca cresce, ela comeca
a desenvolver a autopercepgao e a percepg¢ao dos outros, bem como a entender que

existem agdes que sao permitidas e outras que nao o sédo (Vinha; Tognetta, 2009).

Na fase da heteronimia, a crianga ja reconhece a distincdo entre o certo e o
errado, mas € a autoridade dos adultos que estabelece essas distingdes, ou seja, as
regras tém origem nas figuras mais velhas. Naturalmente, a crianga € guiada pelo
controle exercido por outras pessoas e acredita que é correto acatar as diretrizes
impostas pelas autoridades, que podem ser seus pais, professores ou qualquer adulto
que ela respeita. A crianga mais jovem ainda ndo compreende plenamente o propdsito
por trds das regras, mas as segue devido ao respeito que tem pela fonte das mesmas,
que inclui seus pais e outras pessoas de grande importancia em sua vida. Além do
desejo de obedecer as ordens motivado pelo amor, a crianga também teme a autoridade
em si, teme perder o afeto, a protecdo e a confianca das pessoas que a amam. Esse
estagio € marcado pelo temor de possiveis punigdes, repreensdes e a perda do cuidado.

Nessa fase, o controle € principalmente externo (Vinha; Tognetta, 2009).

Os autores afirmam que na fase da autonomia, € necessario conciliar os diversos
fatores relevantes para tomar decisdes que beneficiem a todos os envolvidos, levando
em conta o principio da equidade ao fazer escolhas. Isso significa considerar as
diferengas, os direitos, os sentimentos, as perspectivas pessoais e as dos outros ao
tomar decisdes. O individuo que alcanga a autonomia segue principios morais que
emanam de seus sentimentos internos, os quais o0 motivam a priorizar o bem-estar dos
outros além do seu préprio, promovendo a reciprocidade. Nesse estagio, as regras néo

mais se originam de influéncias externas, da comunidade ou de uma autoridade (como
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ocorre na moral heterbnoma), mas s&o auto geradas pelo préprio individuo

(autorregulacao) (Vinha; Tognetta, 2009)

Montoya (2004) argumenta que a promogado da autonomia individual nas
instituicbes educacionais € mais eficaz quando se adota uma abordagem de educacgao
moral ativa. Isso implica ndo apenas em proporcionar experiéncias morais que evitem a
coergcao, como muitas vezes ocorre em praticas morais autoritarias, mas também, e de
maneira preponderante, em fomentar a cooperagdo. Para os participantes de um
ambiente escolar ativo, a educagao moral ndo deve ser encarada como uma disciplina
isolada, mas sim como um componente intrinseco do sistema educacional como um

todo.

Para Puig (2000) a tomada de decisdes democraticas oferece uma gama de
experiéncias cruciais para o desenvolvimento de sua educacdo moral. Lidar com os
desafios inerentes a convivéncia em sociedade, sem simplesmente evita-los ou buscar
solugbes mecanicas, mas sim enfrenta-los com justica e solidariedade, sdo vivéncias

que deveriam ser proporcionadas aos nossos estudantes.

O desenvolvimento dos principios éticos, através do respeito mutuo, da pratica
continua da justica e da tomada de decisdes responsaveis, pode resultar na formacéao de
uma autodisciplina que capacita o individuo a gerir seu proprio comportamento, em vez
de simplesmente seguir instrugdes que possam estar em conflito com sua prépria

consciéncia (Tognetta; Vinha 2007).

Freire (2014) enfatiza que as criancas devem desenvolver sua habilidade de
pensar, questionar, duvidar e experimentar por si mesmas, em vez de apenas seguir
programas que lhes sdo mais do que oferecidos, impostos. E fundamental garantir as
criangas o direito de aprender a tomar decisdes, pois € através da tomada de decisdes

que o aprendizado é efetivamente alcancgado.

Em vez de buscar uniformidade e eliminar as distingdes e desentendimentos, a
instituicdo escolar pode ser um meio para cultivar as habilidades de didlogo e fomentar
valores como a nao-violéncia, o respeito, a justica, a democracia, a solidariedade e

muitos outros, como salienta Araujo (2008). O aspecto mais relevante é que isso deve



92

ocorrer na pratica cotidiana, a partir das situagdes conflituosas que surgem diariamente,

em vez de ser apenas uma abordagem tedrica.

A ideia de dialogismo nao invalida a importancia de momentos explicativos ou
narrativos em que o professor apresenta informacdes sobre o assunto. O aspecto
essencial € que tanto o professor quanto os alunos estejam cientes de que sua postura,
seja ao falar ou ao ouvir, deve ser orientada pelo dialogo, pela abertura, pela curiosidade
e pela busca de questionamentos, em vez de uma atitude passiva. O que realmente
importa € que tanto o professor quanto os estudantes adotem uma atitude

epistemologicamente curiosa (Freire 1998).

Arguis (2002) afirma que um ambiente de formagao moral, ja que valores como o
respeito, a colaboracéo, a solidariedade e a justi¢ca sdo internalizados por meio delas, ao
mesmo tempo em que sdo exercidas habilidades psicomorais, como empatia, dialogo,

compreensao, discernimento e autorregulagao.

A formagao democratica para a cidadania tem como objetivo principal cultivar as
habilidades necessarias para que as pessoas possam participar ativamente na esfera
publica e politica. Isso visa construir individuos moralmente conscientes que busquem,
de maneira virtuosa e deliberada, o bem-estar pessoal e coletivo, com a felicidade como
meta. Para alcangar esse proposito, a educagao deve, entre outras coisas, concentrar-se
no desenvolvimento de competéncias que permitam lidar com a diversidade, gerenciar
conflitos de ideias, enfrentar influéncias culturais e compreender os sentimentos e
emogdes que permeiam as relagdes individuais com o mundo ao seu redor. Nesse
contexto, a assembleia escolar emerge como um espaco valioso para a assimilagao dos
principios democraticos, motivando os estudantes e estimulando a educacao em valores
(Araujo, 2012).

O autor nos traz diz que o modelo de assembleias se baseia na democracia
participativa, que procura promover a discussao de questbes do dia a dia no ambito
coletivo, encorajando o envolvimento ativo das pessoas e a colaboragdo do grupo na
busca de solugbes para os assuntos em pauta. Isso é feito com o devido respeito e
aceitacao das diferengcas que naturalmente existem em relacdo aos valores, crengas e

desejos de todos os membros que participam dessas assembleias (Araujo, 2008).
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Puig (2000) contribui dizendo que uma escola democratica, concebe a
participagdo como um engajamento que combina o uso da comunicagéo verbal com o
compromisso de agir. Isso implica que a participagdo seja fundamentada tanto no
dialogo quanto na concretizagao de acordos e projetos coletivos. Uma participagao
auténtica na vida escolar requer tanto a disposicdo para compreender quanto a
disposicédo para tomar medidas. A democracia participativa deve criar um ambiente que
capacite todos os envolvidos na instituicdo educacional a se engajarem ativamente,
possibilitando a coordenacdo de diferentes perspectivas, que abrangem desejos,
objetivos, deveres e responsabilidades. Tudo isso converge para um reconhecimento do

significado global das tarefas escolares.

As assembleias promovem uma transformacdo profunda na maneira como as
interagdes interpessoais sao desenvolvidas na escola e, quando combinada com
relacionamentos marcados pelo respeito reciproco, efetivamente facilita a criagdo de um
ambiente escolar caracterizado pelo dialogo e pela democracia. O autor diz que a escola
e a sala de aula representam ambientes especialmente propicios para a realizagcao
desse tipo de formacéao. Afinal, elas se configuram como espagos publicos, atualmente
mandatorios, onde as pessoas passam a maior parte de seu dia, convivendo com uma
variedade de valores, crencgas, desejos, histérias e culturas distintas. Em vez de buscar
uniformidade e eliminar as diferencas e os conflitos, podemos utilizar a instituicao
escolar como um meio para promover o desenvolvimento das habilidades de dialogo e
valores como nao-violéncia, respeito, justica, democracia, solidariedade e muitos outros.
O que € ainda mais crucial € que isso deve ser realizado na pratica diaria, a partir dos

conflitos que emergem cotidianamente (Araujo, 2008).

Zabala (1998) relata que cidaddos que possuem a capacidade de agir com
independéncia e responsabilidade dentro de um sistema democratico. Em outras
palavras, essas escolas tém incorporado como elementos de ensino os valores e
comportamentos democraticos, a capacidade de avaliacido critica, a responsabilidade
individual, a aceitacédo das opinides alheias, 0 pensamento independente e outros

aspectos relacionados a atitudes.

A empatia desempenha um papel de destaque em qualquer relacédo e €, sem

duvida, um dos elementos mais cruciais para impulsionar transformacdes e facilitar o
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processo de aprendizagem. Quando o professor mostra que compreende como as
experiéncias em sala de aula sao significativas para o estudante, isso tem um impacto

positivo no processo de aprendizagem (Rogers, 1977).

A comunicagao entre professores e alunos n&o implica em torna-los idénticos,
mas sim em estabelecer uma relagéo de igualdade e respeito mutuo. Os professores e
os alunos sao diferentes por varias razdes, e é justamente essa diferengca que os torna
unicos. Se fossem iguais, ndo haveria distingdo entre eles. O dialogo ganha importancia
porque os participantes ndo apenas mantém suas identidades, mas também as

valorizam, permitindo que cresgam mutuamente (Freire, 1992).

A democracia na esfera escolar e social; a atuacédo ativa e a participagdo na
sociedade; os principios morais e éticos; a compreensao de como estratégias para
resolver conflitos podem desempenhar um papel fundamental na formacédo ética e
psicoldgica das pessoas, bem como na modificagdo das relagdes interpessoais dentro
do contexto escolar. E importante manter um ambiente propicio para o didlogo, e as
assembleias desempenham um papel significativo na promogéo de valores socialmente
aceitaveis. Entretanto, & importante que um grupo coletivo ndo tome decisdes que vao
além de sua esfera de responsabilidade, uma vez que isso poderia resultar em
consequéncias prejudiciais para a vida de outras pessoas. O propédsito de uma
assembleia consiste em abordar principios e atitudes, a partir dos quais sao
desenvolvidas as normas para a governanga coletiva e as solugbes para os problemas.
Sao debatidos temas como conflitos na escola, manutencdo da limpeza das salas,
questdes relacionadas a assédio moral ou sexual, bem como situagdes que estejam
prejudicando o andamento das aulas devido a determinados comportamentos, em vez
de focar nas identidades dos responsaveis por tais transgressoes. Isso ocorre porque as
regras nao devem ser direcionadas de maneira individual, voltadas para uma pessoa ou

um grupo restrito, mas sim devem ter uma abordagem coletiva (Araujo, 2004).

Podemos observar que a promogao de um ambiente cooperativo na sala de aula
requer a incorporagcao de elementos como empatia, colaboragdo, democracia,
participacdo e respeito. Além disso, compreender a fase de desenvolvimento em que
cada estudante se encontra e elaborar estratégias direcionadas para fomentar o seu

desenvolvimento.
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Se a educagdo nao pode tudo, alguma coisa fundamental a
educacdo pode. Se a educacido ndo é a chave das
transformacgbdes sociais, ndo €& também simplesmente
reprodutora da ideologia dominante. O que quero dizer € que
a educagdo nem ¢é uma forca imbativel a servico da
transformacado da sociedade, porque assim eu queira, nem
tampouco é a perpetuacdo do "status quo" porque o
dominante o decrete. O educador e a educadora criticos nédo
podem pensar que, a partir do curso que coordenam ou do
seminario que lideram, podem transformar o pais. Mas podem
demonstrar que é possivel mudar. E isto reforca nele ou nela
a importancia de sua tarefa politico-pedagadgica (Freire, 2002,
p. 43).

Mesmo diante dos desafios que nos s&o apresentados, noés, educadores,
devemos manter nossa perseveranga. Estagnar ndo é uma alternativa viavel. Embora a
educacgao nao detenha poder absoluto, ela certamente possui a capacidade de produzir
impactos significativos. E nessa capacidade de transformacdo que devemos nos
ancorar, acreditando que a educacido possui o potencial ndo apenas de influenciar o
ambiente da sala de aula, mas tudo que nos cerca.

6 DESENVOLVIMENTO

Sequéncia Didatica

Duracgao: 10 aulas

Publico alvo: docentes do ensino fundamental.

Primeira etapa

Duragao: 1 aula

Aula 1 — Refletir com o professor a importancia do ambiente cooperativo

Objetivo: Nesta primeira aula dedicada exclusivamente aos docentes, o
objetivo é proporcionar uma compreensado da importancia da reflexdo e da acao

dentro do seu oficio.

Procedimento: Apresentarei um texto de Pereira e Natario (2022). Além
disso, assistiremos aos videos Colheres do Cabo Grande (disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=-NQIlcS4 KBo) e O Farol da Responsabilidade
(disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=cUuKDRzs3F4).
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”

Figura 1 - Video “A colher do cabo grande

Fonte: https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=-NQIlcS4_KBo

Apos assistirmos aos videos e realizarmos a leitura do texto, teremos um
didlogo, onde cada um tera a oportunidade de compartilhar o ponto mais

significativo para si.

Propomos uma dinamica interativa. Com todos os participantes sentados em
fileiras, cada individuo sera instruido a escrever seu nome em um pedacgo de papel,
amassa-lo e formar uma bolinha para entdo, no comando, tentar acertar o cesto de
lixo. Apds a atividade, cada um relatara suas experiéncias. E possivel que os
participantes que estavam mais distantes possam levantar questdes sobre a justica
da dinamica, considerando as diferentes posi¢des. Este € o debate que desejamos

fomentar.

Agora descreva dois sentimentos: uma sensagao de atingir o objetivo e o
outro de nao atingir. Colocaremos as perguntas. O que te impede de ajudar quem
esta numa posigdo menos privilegiada que a sua? Qual seria o clima do ambiente

se todos atingissem o objetivo?



Figura 2 - Arremessadores em posi¢ao privilegiada na dindmica

Essa dinamica de sala de aula prova definitivamente, que nem todos nao té..
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=U-hlwbGPmJU
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Aulas2e 3

Objetivos: Demonstrar aos professores que os estudantes podem se preparar
para as aulas quando sao subsidiadas orientagcdes com antecedéncia. Dessa
forma, os educandos podem se interessar mais pelo conteudo, uma vez que
tiveram a oportunidade de construir conhecimentos prévios.
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Procedimento: Os estudantes fardo uma pesquisa entrevistando seus familiares e

no dia seguinte apresentarao o trabalho. Perguntas:
e O que é cooperacao?
e Vocé ja cooperou ou presenciou um momento de cooperagao? Descreva.

e Por que é importante cooperar em casa, no trabalho, com os familiares e

amigos?

No momento da apresentagéo, organizar a sala de aula de forma que todos
consigam se olhar, assim nao ficam constrangidos em ter que se levantar para

apresentacao e podem ficar mais a vontade.

Figura 3 - Organizacédo de sala de aula

Fonte: https://www.deviantart.com/ckonan/art/Sala-de-aula-em-circulo-257371730

Essa atividade propicia que os estudantes venham preparados para a aula,

pois ja pesquisaram.
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Para acrescentar a explicagdo assistir um video sobre a importancia do

trabalho em equipe A importancia do trabalho em equipe

Apos o video refletir e dialogar sobre o tema.

Perguntar aos estudantes se ja ouviram falar em jogos cooperativos, em
seguida explicar que jogos cooperativos € uma atividade que deve ser prazerosa,
divertida, que n&o existe perdedor, cujo objetivo € um ajudar o outro, sendo assim
sua finalidade é promover a uniao entre individuos, fortalecer a confianga tanto em

si mesmo quanto nos demais participantes.

Em seguida, oportunizar um jogo cooperativo. Trés estudantes terdo dois
bambolés, os estudantes ficardo dentro de um bambolé, o outro ficara no chao na
frente, os estudantes passarao para o outro bambolé, colocarao o outro na frente,
fazendo assim um caminho o qual sé poderao se movimentar dentro dos bambolés

até o outro lado da quadra.
Apos o jogo cooperativo, os estudantes responderao as perguntas.
e Como vocé se sentiu jogando?
e Alguém ficou triste quando acabou o jogo?
e O que foi importante nesse jogo?

e Como contribuir para proporcionar um ambiente cooperativo na escola, em

casa e na sociedade?
Recursos: Aparelho eletronico para reproduzir o video; bambolé; papel e lapis.

Avaliagao: A avaliagao sera realizada de forma continua, permitindo a identificagcao
das dificuldades enfrentadas pelos estudantes e acompanhando de perto o

interesse, envolvimento e progresso do aprendiz ao longo do periodo.
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Figura 4 — Juntos em diregdo do mesmo propdsito

Fonte: https://recantodacronica.blogspot.com/2010/05/uniao-faz-forca.html

Referéncias

BROTTO, Fabio O. Jogos cooperativos: se o importante & competir, o

fundamental é cooperar. Santos (SP): Projeto Cooperagao, 1999.

Video de Jogos Cooperativos. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=YvM9UQzJbJw. Acesso em: 20 set. 2023.

Segunda parte
Duracgao: 2 aulas - Aulas 4 e 5
Objetivo: Promover a discussao sobre a importancia da comunicagéo nao violenta.

Procedimento: Nessa aula sera trabalhada a importancia da comunicacdo, da
escuta ativa, de falar e de respeitar.

Assistir um video sobre a importancia da comunicacdo e da comunicagao
nao violenta. Animacéo sobre Empatia e CNV: Por tras de cada Julgamento existe um Por

Favor A importancia da comunicacao | B2 Midia Comunicacdo O Poder da Comunicacao

- Curta Metragem A Ponte

O conteudo dos videos possibilita a reflexdo sobre a importancia da
comunicagao, o quanto ela pode ser benéfica e maléfica nas nossas vidas.

Faremos pequenos grupos com aproximadamente 4 estudantes e no final de
cada video os estudantes terdo um um tempo para refletir, dialogar e registrar o
assunto do video.
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Em seguida faremos um jogo cooperativo envolvendo comunicagédo. Os
estudantes serdo organizados em grupos, uma parte do grupo estara de olhos
vendados e a outra parte tera que fornecer comandos para o seu deslocamento até
um determinado objeto.

Reflexao e dialogo sobre a experiéncia.
Recursos: Aparelho eletronico para reproduzir o video; tecido; papel e lapis.

Avaliagao: A avaliagao sera realizada de forma continua, permitindo a identificagcao
das dificuldades enfrentadas pelos estudantes e acompanhando de perto o
interesse, envolvimento e progresso ao longo do periodo.

Figura 5 - A importancia de uma boa comunicagao

Fonte:http://nicolelara.com.br/2019/08/30/comunicacao-nao-violenta-voce-fala-o-qu
e-realmente-quer-dizer/
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Terceira parte
Duragao: 2 aulas - Aulas 6 e 7

Objetivo: Promover discussédo sobre o impacto transformador de atitudes pessoais
na vida de outras pessoas.

Procedimento: Iniciaremos a aula fazendo uma pergunta para os estudantes. O
que é confianca e respeito? Dialogar e assistir videos sobre o tema.

Pequenas coisas que fazem a diferenca.
A importancia do respeito mutuo e da empatia
HISTORIA PARA CRIANCAS - SOBRE RESPEITO

O primeiro video diz que coisas simples podem fazer a diferenca na vida das
pessoas, no segundo video os estudantes observardo que uma simples atitude
pode resolver um problema e no terceiro enfatiza que desperdicamos o tempo com
coisas que nao sao importantes.

No final de cada video os estudantes devem registrar caracteristicas
importantes e ao finalizar todos os videos, fazer uma roda de conversa para saber
a percepgao de cada um.

Fazer um jogo cooperativo que envolve confianga e respeito. Cerca de seis
estudantes formam um grupo, onde cinco posicionam-se em estreita proximidade,
formando um circulo, enquanto um estudante ocupa o centro desse circulo. O
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estudante central, com leveza, inclina-se delicadamente para um dos lados, e os
que o cercam tém a tarefa de sutilmente empurra-lo de um lado para o outro.

Para finalizar essa etapa peca aos estudantes para relatarem a experiéncia.
Recursos: Aparelho eletrénico para reproduzir o video; papel e lapis.

Avaliacao: A avaliagao sera realizada de forma continua, permitindo a identificagéo
das dificuldades enfrentadas pelos estudantes e acompanhando de perto o
interesse, envolvimento e progresso do aprendiz ao longo do periodo.

Figura 6 - Relagao de confianga e respeito

ps :,.u

Fonte: Livro Didatico Publico/Educacao Fisica 22 ed.

Referéncias
Freire, Paulo; Pedagogia do Oprimido, 43 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005
GOLEMAN, Daniel; Inteligéncia emocional. 48 ed. Objetiva. 1995

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educagao do futuro. 2. ed Sdo
Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2000.

Quarta parte
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Duracao: 02 - Aulas 8e 9

Objetivo: Registrar em forma de texto as habilidades e conhecimentos construidos
pelos estudantes ao longo das aulas.

Procedimento: Chegou o momento dos estudantes colocarem em pratica o que
aprenderam. Nessa etapa faremos um livro, cujo tema é cooperando para um
mundo melhor.

Cada estudante fara um texto relatando como pode contribuir para um
mundo melhor, unindo todos os textos teremos um livro, cada estudante sera
responsavel por digitar o seu texto, juntos dardo ideias para a capa do mesmo e
escolherdo o estudante com mais aptiddo para desenha-la. Com o objetivo de
inspirar no desenvolvimento dos textos, sugiro assistir os videos Um Mundo Melhor -
Historialnfantil/LivroAnimado/DesenhoAnimad/AudioBook/HistoriaDiaDosPais/LivroAudi
Sou a Escola - do livro “100% Music@ - 5” dos Profs. Ant.°Neves, David Amaral e Jorge
Domingues.20040 video que ja fez muitas pessoas chorarem - Motivacdo, Empatia,
Ajuda...

O primeiro video é a narragdo de um livro infantil, cujo personagem € o pai
relatando que queria dar um mundo melhor ao seu filho e para isso ele sempre faz
o seu melhor; no segundo video € a letra de uma musica dizendo que a crianga é a
esperangca de um futuro melhor; no terceiro trata de criangas que se sensibilizam
com a limitagao do outro e adapta o jogo para que todos possam brincar.

Recursos: Aparelho eletrénico para reproduzir o video; papel e lapis.

Avaliacao: A avaliagao sera realizada de forma continua, permitindo a identificagéo
das dificuldades enfrentadas pelos estudantes e acompanhando de perto o
interesse, envolvimento e progresso do aprendiz ao longo do periodo.
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Figura 7 - Produgéao textual

Fonte: https://www.gratispng.com/png-rO5hfq/

Referéncias

HAPPECK, Lucineia H. Construindo Autonomia num Ambiente Cooperativo:
Estagdes de Aprendizagem e a Coletividade dos Saberes, Trabalho de
Concluséo de Curso, PEAD/UFRGS, 2019.

ARAUJO, Ulisses F. Resolucdo de conflitos e assembleias escolares.
Disponivelem:file:///home/chronos/ue13075237dfa8ed35a35¢c9664dbdd6e63f791

be7/MyFiles/Downloads/1743-2368-1-PB.pdf. Acesso em: 02 ago. 2022.

. Autogestdao na sala de aula: as assembleias escolares. S&o
Paulo: Summus, 2015

Quinta parte
Aula 10

Objetivos: Propiciar ao estudante para que ele seja o protagonista e exponha o
seu conhecimento.

Duragao: 1 aula

Procedimento: Fazer um evento para apresentar o livro a familia. Todos os
estudantes devem cooperar para esse evento. Nele os estudantes explicariam a
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importancia da cooperacéo, lerdo trechos do seu texto, outros lerdo na integra e
assistiremos videos dos estudantes relatando como foi a experiéncia de participar
dos jogos cooperativos. Video gravado apos cada jogo cooperativo desenvolvido
nas aulas. Para finalizar, um coral com a musica do segundo video que também
serviu de inspiracéo para o desenvolvimento do texto.

Recursos: Aparelho eletrbnico para reproduzir o video.

Avaliagao: A avaliacdo estara sendo realizada de forma continua, permitindo a
identificacdo das dificuldades enfrentadas pelos estudantes e acompanhando de
perto o interesse, envolvimento e progresso do aprendiz ao longo do periodo.
Nesta ultima aula da sequéncia didatica, o professor participante devera avaliar
como foi sua participacdo sequéncia didatica, a participacado do professor mediador.

Figura 8 - Cooperando em prol de um ambiente cooperativo

Fonte: https://www.gratispng.com/png-r05hfq/
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ALGUMAS CONSIDERAGOES

A educacdo no Brasil requer uma melhoria substancial na qualidade do
ensino que se propde a oferecer. Este material que desenvolvemos tem como
objetivo auxilia-lo em sua pratica, fornecendo ideias e incentivando a reflexdo sobre
a possibilidade de promover um ambiente cooperativo em sala de aula

As atividades apresentadas neste material emergiram de minha pesquisa do
Mestrado intitulada “Ambiente Cooperativo no 5° Ano do Ensino Fundamental de
Uma Escola Publica da Baixada Santista — SP — perspectivas e possibilidades” . E
importante compreender que o conteudo que elaboramos para uma turma pode
nao obter os mesmos resultados em outra, por isso, € necessario que o docente
sempre repense suas praticas de acordo com as necessidades da sua turma.

Desde ja, expresso minha gratiddao pela chance de fornecer um arcabougo
tedrico e metodoldgico na tentativa de contribuir para a pratica docente no ensino

fundamental.
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APENDICE - ROTEIRO DA ENTREVISTA
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Idade:
Area de formacao profissional:
Tempo de atuacdo na educacao:
Tempo de atuagao na UE:

1) Quais atividades, praticas conseguem desenvolver com seus estudantes
a) () atividades em grupos. Qual frequéncia? ( ) diaria ( ) semanal
( )quinzenal ( ) mensal ( )esporadicamente

b) () jogos. Quais? Com que
frequéncia? ( )diaria ( )semanal ( )quinzenal ( ) mensal
( )esporadicamente

c) ( ) assembleia de classe. Qual frequéncia? ( ) diaria ( ) semanal
( )quinzenal () mensal ( )esporadicamente

2) Como costuma resolver os problemas de conflito em sala de aula?

() fala com os envolvidos em particular
() fala, ouvi e refletem sobre o ocorrido
() expde a situacéo para toda a classe
() deixa que eles se resolvam

( )outro

3) Quais as atividades, praticas que dificultam o ambiente cooperativo em sala de
aula?

4) Cite condigdes que considera importantes para promover um ambiente
cooperativo na sala de aula?

() permite que os estudantes se ajudem para realizar atividades em aula

() brincadeiras que um precisa do auxilio do outro

() trabalha a importancia de valores essenciais para a vida em grupo. De que
forma?
() outro

5) De que forma os professores do 5° ano do ensino fundamental de uma escola
publica da Baixada Santista — SP possibilitam ou ndo um ambiente cooperativo em
sala de aula?

Vocé identifica quais praticas que contribuem e as que nao contribuem para um

ambiente cooperativo? Cite exemplo.

ANEXO A - TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL
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UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS

CENTRO DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL (TAI)

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execucao do
projeto de pesquisa intitulado “AMBIENTE COOPERATIVO NO 5° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL DE UMA ESCOLA PUBLICA DA BAIXADA SANTISTA -SP -
PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES”, sob a coordenagdo e a responsabilidade do(a)
pesquisador(a) Prof(a). Janaina Bezerra Pereira, € assumimos o compromisso de apoiar o
desenvolvimento da referida pesquisa a ser realizada nessa instituicdo, no periodo de

/ / a / / , apés a devida aprovacdo no Sistema
CEP/CONEP.

Praia Grande, de de 2022.

Nome — cargo/fungao
(carimbo)

*Em instituicdo de pleno direito o Termo de Anuéncia deve ser expedido pela propria
instituicdo anuente, em seu papel timbrado e com a assinatura do maior gestor ou gestor com
autoridade para tal, incluindo o periodo de autorizagao de realizagao.
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS

CENTRO DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

AMBIENTE COOPERATIVO NO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE UMA
ESCOLA PUBLICA DE PRAIA GRANDE —SP — PERSPECTIVAS E
POSSIBILIDADES

Numero do CAAE: 65414222.0.0000.5509

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa
cujo titulo € Ambiente Cooperativo nas Escolas de Ensino Fundamental | no
Municipio de Praia Grande - SP. Este documento, chamado Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus direitos como participante
e é elaborado em duas vias, uma que devera ficar com vocé e outra com o
pesquisador.

Por favor, leia com atencéo e calma. Se houver perguntas antes ou mesmo
depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com a pesquisadora. Nado havera
nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo se vocé nao aceitar participar ou retirar
sua autorizacdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

O ambiente cooperativo contribui ndo s6 para o ambiente escolar, mas para
toda uma vida fora dos muros escolares, pois para uma vida saudavel em

sociedade.

O objetivo é discutir quais praticas pedagdgicas do professor do 5° ano do

Ensino Fundamental que favorecem um ambiente cooperativo em sala de aula.
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Procedimentos:

Na sua participagdo vocé respondera uma entrevista que se permitir sera
gravada

Desconfortos e riscos:

O risco nesta pesquisa podera ser considerado minimo, no sentido de vocé
se sentir cansado no momento em que estiver respondendo a entrevista, podera
parar € combinar com o pesquisador/entrevistador o retorno. Compreenderemos
caso queira deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum
prejuizo ou coagao.

Beneficios:

A sua participagao contribuira para a constru¢ao do conhecimento cientifico
e futuramente para elaboragdo de um produto educacional sobre cooperagéo em
sala de aula.

Acompanhamento e assisténcia:

A qualgquer momento, antes, durante ou até o término da pesquisa, nos
colocamos a disposicdo para o esclarecimento de qualquer duvida sobre a
pesquisa.

Sigilo e privacidade:

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera mantida em sigilo. Os dados
coletados serao utilizados exclusivamente para fins da pesquisa, e que poderao ser
apresentados em eventos de natureza cientifica e/ou publicados, sem revelar a
identidade dos participantes
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Ressarcimento e Indenizagao:

Caso esta pesquisa cause, comprovadamente, qualquer custo ou dano,
procure o pesquisador responsavel a fim de ressarcimento ou possivel
indenizacao.

Contato:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, se precisar consultar esse registro de
consentimento ou quaisquer outras questdes, vocé podera entrar em contato com
os pesquisadores:

Nome do pesquisado responsavel:
Endereco:

E-mail:

Nome do discente pesquisador:
Endereco:
Telefone:

E-mail:

Em caso de denuncias ou reclamagdes sobre sua participagdo e sobre
questdes éticas do estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Metropolitana de Santos (das 08h30
as 11h30 e das 13h00 as 17h) na Avenida Conselheiro Nébias, 536 - 2. andar.
Santos- SP. E-mail: cpg@unimes.br
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Consentimento Livre e Esclarecido:
Apos ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus

objetivos, procedimentos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incbmodo que
este estudo pode acarretar, aceito participar:

Nome do(a) participante:

Data: / / .
(Assinatura do participante ou nome e assinatura do seu RESPONSAVEL LEGAL)

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter explicado e fornecido uma via deste documento ao
participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto
foi apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta
pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou
conforme o consentimento dado pelo participante.

Data: / /

(Assinatura do pesquisador)



