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RESUMO

Atualmente é visivel a necessidade de se trabalhar a tematica do Patriménio
Cultural e da construcdo das identidades sociais nas instituicdes escolares,
engquanto proposta metodologica para transformacdo do hodierno momento da
auséncia do sentimento de pertencimento de lagos identitarios, em nossos
estudantes, com efeito, no ambiente escolar. Tal abordagem metodologica fortalece
a relacdo das pessoas, enquanto sujeitos-ativos, com suas memarias, vivencias e
herancas culturais, de maneira a fomentar um melhor usufruto destas com os bens
culturais, o que pode culminar numa convivéncia cidada e inclusiva, que se estende
a criacdo dos lacos de identificacdo, e responsabilidade pela valorizacdo e
preservacdo de nosso patriménio histérico-cultural. Tais concepgdes tedricas se
desenvolveram apos a realizacdo de uma atividade denominada de “Bau da
Memoria”, em que a participagao efetiva dos alunos, e o consequente fomento aos
processos de formacdo identitaria foram as principais pulsbes para o
desenvolvimento deste trabalho. O presente trabalho de pesquisa apresenta uma
acdo pedagogica, permeada pela aplicacdo da Metodologia da Educacédo
Patrimonial, com destaque para o uso da abordagem metodolégica da Histéria Oral,
voltada para o ambiente escolar, na Unidade Municipal de Ensino “Padre José de
Anchieta”, no municipio de Cubatdo — SP, em um grupo de 20 alunos do 6° ano, do
Ensino Fundamental. Pretende-se, ao longo da pesquisa, verificar a relacéo
existente entre o processo de exclusdao sociocultural, efetivados no ambiente
escolar e a auséncia do sentimento de pertencimento do grupo, de alunos do 6°
ano, para com a Escola. E, assim propor abordagens pedagégicas para
transformacdo desta problematica. A metodologia a ser utilizada neste trabalho é
gualitativa, por meio do levantamento bibliografico do “Estado da Arte” da tematica
abordada, com a posterior aplicacdo de questionarios descritivos-avaliativos, nos
discentes, e a realizacdo de um trabalho historiogréafico pela via oral, e escrita, por
meio de uma pesquisa-acdo, na qual o docente participa, como sujeito-observador,
no processo de coleta de dados, no ambiente analisado, interagindo durante a
realizacdo das propostas pedagodgicas com os educandos.

Palavras-chave: Cultura; Educacdo Patrimonial; Histéria Oral; Identidade;
Memoria.
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ABSTRACT

Nowadays, it is necessary to work on the theme of Cultural Heritage and the
construction of social identities in school institutions, as a methodological proposal
for the transformation of the present moment of the absence of the sense of
belonging of identity ties, in our students, in effect, in the environment school. Such
a methodological approach strengthens the relationship of people, as subjects-
actives, with their memories, experiences and cultural heritages, so as to foster a
better use of them with cultural goods, which can lead to a citizen and inclusive
coexistence that extends to creation of identification ties, and responsibility for the
valorization and preservation of our historical-cultural heritage. Such theoretical
conceptions developed after the realization of an activity called "Memory Chest", in
which the effective participation of the students, and the consequent promotion to
the processes of identity formation were the main drives for the development of this
work. The present research work presents a pedagogical action, permeated by the
application of the Patrimonial Education Methodology, with emphasis on the use of
the methodological approach of Oral History, focused on the school environment, in
the Municipal Teaching Unit "Padre José de Anchieta”, in the municipality of
Cubatao - SP, in a group of 20 students of the 6th grade, Elementary School. It is
intended, throughout the research, to verify the relationship between the process of
socio-cultural exclusion, made effective in the school environment and the absence
of the group's sense of belonging, of students of the 6th year, towards the School.
And, thus, propose pedagogical approaches to transform this problem. The
methodology to be used in this work is qualitative, through a bibliographic survey of
the "State of Art" of the subject, with the subsequent application of descriptive-
evaluative questionnaires, in the students, and the accomplishment of a
historiographic work by the oral route, and writing, through an action research, in
which the teacher participates, as a subject-observer, in the process of data
collection, in the analyzed environment, interacting during the accomplishment of
the pedagogical proposals with the students.

Keywords: Culture; Patrimonial Education; Oral History; Identity; Memory.
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INTRODUCAO

“A diversidade dos testemunhos histéricos é quase infinita. Tudo o
que o homem diz ou escreve, tudo o que fabrica, tudo o que toca
pode e deve informar-nos sobre ele”, (Marc Bloch, 1941 — 1942).

A Ciéncia Historica tem seu objeto de estudo nas acdes humanas ao longo do
tempo. Em outras palavras, pode ser compreendida como o estudo das a¢cdes humanas
no tempo, propiciando o conhecimento de como diferentes sociedades organizavam suas
vidas, se relacionavam com a natureza ou explicavam a origem do mundo, as doencas,
o sofrimento e a morte. O conhecimento da Histéria possibilita a melhor compreensédo da
realidade em que vivemos, bem como a descoberta dos limites, das potencialidades e
das possiveis consequéncias dos atos humanos.

O estudo das ac6es humanas no decorrer do tempo é feito por meio da selecéo,
da analise e da interpretacao de vestigios: marcas deixadas pelas diferentes sociedades,
(GINZBURG, 1990, p. 205). Os vestigios que nos informam sobre a¢cdes humanas ao
longo do tempo tornam-se documentos e fontes de investigacdo para os estudos
histéricos: documentos oficiais, livros, depoimentos orais, fotografias, desenhos, filmes,
objetos, roupas e inumeras outras evidéncias da vida de um povo e de uma época.
Portanto, para a devida compreensado do passado historico, o historiador deve buscar
reconstruir por meio das fontes histéricas, o tempo vivido, que era vivenciado por outros,
de modo similar a um quebra-cabecas.

Tal atividade € complexa e nunca é possivel de se atingir um resultado que de fato
demonstre em sua totalidade o vivido, mas sim apenas uma representacao. Ou seja, uma
interpretacdo do fato historico. No desempenho desta tarefa é necesséario o dominio
tedrico de alguns conceitos ligados ao estudo da Histéria, com efeito: Memodria,
Identidade, Cultura e Patriménio Cultural. Isto €, a concepcao tedrica que norteou o
desenrolar desta pesquisa, bem como foi a responsavel por moldar o modelo
interpretativo da problematica abordada e a consequente elaboracéo de uma intervencgao
pedagdgica que aliou a metodologia da Educacdo Patrimonial com a Histéria Oral no

contexto escolar, partindo da analise da minha pratica docente.



A busca pela articulacéo entre o conhecimento teorico e prética docente realizada
nos ambientes escolares de modo cotidiano € sempre um desafio pois, entre o ato de
pensar e fazer algo, ha uma grande distancia procedimental. Que, com o devido
interesse, pode ser vencida. Uma possibilidade, dentre os diversos caminhos para
superacao desta condicdo € a construcdo de estratégias de relagdo entre a teoria e a
pratica. O que, necessariamente, se busca com a reflexao sobre o exercicio da docéncia
no ambiente escolar. Tal reflexdo se baseia além das experiéncias decorrentes da
instituicAo escolar, nas teorias dos pensadores estudados para elaboracdo desta
pesquisa académica.

Com o intuito de expor nos ambientes académico e profissional, a relevancia da
reflexdo, pautada pela teoria, sobre a minha pratica docente, selecionou-se como recorte,
a tematica do processo de exclusdo sociocultural, em relacdo a um grupo de 20 alunos:
11 meninos e nove meninas, (com idades entre 11 e 14 anos) alunos do 6° ano, do Ensino
Fundamental, em uma instituicdo de ensino Unidade Municipal de Ensino Padre José de
Anchieta localizada em Cubatéo, litoral Sul do Estado de S&o Paulo.

Na pratica de sala de aula, a probleméatica acerca da construcao de uma identidade
social, se faz presente de modo cotidiano, pois o individuo ao ndo se reconhecer como
membro integrante de determinado grupo social ndo partilha dos elementos culturais,
responsaveis por mediar a relacdo do individuo com o grupo social, que partilha de seu
convivio no ambiente escolar.

Ou seja, o discente ao ndo se sentir representado no ambiente escolar pode
fomentar um sentimento de auséncia que, porventura, se manifesta em praticas nao-
valorativas do espaco fisico da instituicdo de ensino, e do mundo cultural da comunidade
escolar.

E preciso refletir sobre esta questdo da exclus&o sociocultural, na qualidade de
determinacao causal da auséncia de sentimento de pertencimento de um individuo para
com 0 seu grupo social, e para com a instituicao escolar.

Assim, para fomentar um processo de transformacéo, busca-se desenvolver uma
acao pedagogica, permeada pela aplicacdo da Metodologia da Educacéo Patrimonial,
aliada ao uso da abordagem metodoldgica da Historia Oral, voltada ao ambiente escolar

e a comunidade do seu entorno,



Tal questdo me levou a aplicacdo de uma atividade, por mim denominada como
“Bau da Memodria: construindo identidades”®, em trés momentos, a saber: no primeiro, foi
realizado um levantamento dos conhecimentos prévios sobre a nogéo que possuiam de
historia, tempo, patrimdnio, memdria e identidade, por meio de questdes apresentadas
no decorrer de uma aula expositiva-dialogada, a qual culminou na producdo escrita,
individual pelos alunos de um breve dicionario pessoal dos termos estudados, apods
exposicao das devidas conceituacoes.

No segundo, os alunos foram organizados em 5 grupos. Cada grupo deveria
elaborar um cartaz informativo sobre um conceito, dentre os apresentados na aula
anterior: historia, tempo, patriménio, memoaria e identidade, que foi sorteado por mim e
distribuido entre os grupos, e posteriormente deveriam apresenta-lo para os demais
grupos.

Ao fim desta etapa, foi realizada uma nova discussdo sobre os conceitos
estudados: foi pedido aos alunos que trouxessem objetos pessoais, ou coOpias de
documentos para serem colocados num baud, para a proxima aula. JA& no terceiro
momento, os alunos foram colocados no formato de roda, sentados no chéo d a sala de
aula, de modo que todos poderiam visualizar um ao outro. E ao centro desta formacéo
circular, foi colocado um bau de madeira, com os dizeres: “Bau da Memdéria”, no qual os
alunos, anteriormente, depositaram seus objetos — “documentos”.

Igualmente, cada discente devia retirar 0 seu objeto do bau e relatar a importancia
dele para sua vida e se possivel de sua familia, ou grupo social, ao qual pertencia, bem
como, escutar o relato de seus colegas.

L4 foi possivel fomentar, por meio dos diversos relatos e vivéncias por eles
apresentados um processo efetivo de aprendizagem significativa dos conceitos de
histéria, tempo, patriménio, memoaria e identidade. Experiéncia esta proveitosa que me
motivou a desenvolver uma pesquisa sobre a tematica em questao, de modo a aprimorar
a atividade inicial transformando-a em um Projeto de Intervencdo Pedagodgica, a ser

aplicado na referida escola.

1 Atividade aplicada no decorrer de trés aula duplas, com 20 alunos do 6° ano da UME Padre José de
Anchieta, no municipio de Cubatdo — SP,



Esta pesquisa € do tipo qualitativa na modalidade de coleta de dados, de pesquisa
— acao, pois o pesquisador atuara e participara diretamente do processo de observacao,
do fendbmeno estudado.

A presente pesquisa tem por objetivo propor a identificacdo em determinado grupo
de alunos do 6° ano, os principais elementos norteadores do processo de excluséo
sociocultural, efetivados no ambiente escolar, bem como sua possivel correlacdo com a
auséncia do sentimento de pertencimento deste grupo para com a escola e assim propor
abordagens pedagogicas para transformacédo desta problematica.

Logo surge a hip6tese de gque se o discente do 6° ano, ndo se vé como membro
integrante na instituicdo escolar, como sujeito-ativo no seu processo de constru¢cdo do
conhecimento, entdo, ndo se identifica e nem se reconhece como membro daquele
grupo. E, por ndo partilhar daqueles elementos culturais em comum, ndo valoriza ou
preserva, 0 ambiente escolar.

Desta forma, € levantada a possibilidade do melhor usufruto do patrimdénio
histérico-cultural por parte do educando, na medida em que este se compreende como
um sujeito-ativo no processo de construcao de sua identidade individual e social.

O presente estudo visa propiciar ao estudante, além da construcdo de sua
identidade, a compreensao das relacdes humanas e sociais ao seu redor, e da propria
percepcéao da histéria e do respeito e valorizacdo da diversidade cultural, que € o traco
marcante de nosso pais pluricultural.

Em face da relevancia social desse trabalho, a fim de facilitar sua organizacéao e
leitura, ele foi dividido em quatro capitulos: o primeiro apresenta a recordacdo do meu
processo formativo e o referencial tedrico que norteia a pesquisa.

Ja o segundo capitulo expde o referencial tedrico adotado para realizacdo desta
pesquisa. O terceiro capitulo expde a metodologia de pesquisa utilizada para coleta dos
dados e os procedimentos adotados com este fim, no decorrer da pesquisa. O ultimo
delineia a discussdo e analise dos resultados obtidos apds aplicacdo da intervencgéo

proposta nesse trabalho.



CAPITULO I: ANAMNESE OU O BAU DA MEMORIA DESTE DOCENTE...

“Ninguém comecga a ser professor numa certa terga-feira as 4 horas da tarde...
Ninguém nasce professor ou marcado para ser professor. A gente se forma como
educador permanentemente na pratica e na reflexdo sobre a pratica” Paulo
Freire, (1921 — 1997).

Ante o grande desafio aliado a imensa responsabilidade de escrever para quem
este trabalho sobre as minhas memodrias e sua importancia para os meus encontros
com a educacao e posteriormente de minha atuacdo docente e suas contribuicdes
positivas ou negativas para vida de outros, espero expor de modo qualitativo os legados
educacionais, responsaveis por direcionar minha vocacéao e formacao, isto é, as herancas

culturais que adquiri de outros, pois:

[...] aidentidade esta profundamente relacionada com o Eu ou a consciéncia de
si. Somos levados a supor que a permanéncia do mesmo ocorre de forma
privilegiada nesse patamar da personalidade; dai a oposicao habitual entre o Eu
e o outro. Seja para afirmar a proximidade ou para assinalar a distancia, seja para
marcar a afinidade ou o antagonismo, a relagao entre o Eu e o outro tem sido, ao
longo da Historia, um exemplo caracteristico. Contudo, é possivel encontrar
casos em que a busca da identidade, como conhecimento de si, e a0 mesmo
tempo a tentativa de conhecer o outro, (SILVA, 2012, p. 18).

Portanto, descrevo um processo que tem inicio ho momento em que pude
vislumbrar a construcado de minha historia, das historias dos outros, e por fim da nossa
histdria de vida com os elementos culturais inerentes ao processo de insercdo social, que
se manifesta num movimento involuntério de apropriacdo das multiplas e significativas
experiéncias com a cultura que acumulamos ao longo da vida. Destarte é necessario
reforcar que trazemos vivéncias, guardadas na memoria. Todavia elas s6 passam a
compor uma histéria no momento em que nos dispomos a refletir, a relacionar e a tecer
nossas particularidades dando sentido a elas. Em mim, e em nds estdo acumulados
vestigios comuns ao nosso meio, contexto, e a nossa época, mas o acolhimento dessas
experiéncias passam por filtros de forte teor afetivo e cognitivo que os singularizam,
portanto embora tenhamos tracos em comum, desenvolvemos gostos particulares, que
terminam por evidenciar herangas comuns, que nos unem, e os legados singulares nos

identificam.



No momento em que rememorei a minha histéria de vida com suas mudltiplas
experiéncias ligadas ao ensino de Histéria, pude perceber o quanto que acomodava
dentro de mim, no que se referem as diferentes concepcbes de leituras de mundo,
construidas e fortemente impregnadas pelas experiéncias vividas junto & minha familia e
ao meio sociocultural em que estava inserido.

Descrever € contar a nossa historia e trajetoria de vida: dar formas, impressoes,
cores e textos as memorias das experiéncias pessoais, profissionais e académicas € um
exercicio um tanto cansativo pelo arcabouco estético e reflexivo que o memorial
demanda, quanto imprescindivel, na medida em que causa reflexdo e significacdo ao
vivido. Experimento, especialmente, a obrigacdo de revisitar o meu passado, a minha
trajetdria, a fim de redimensionar o0 meu lugar no mundo e, por conseguinte, reinventar-
me nele. Admito até mesmo que a escrita de si € a concepcao: € a pura probabilidade de
se ver em reflexo, como num espelho de palavras.

Trago-as, para rememorar a poténcia irradiadora das narracdes, das historias e
trajetérias de vida, enquanto instrumentos de formacéo e reflexdo de si. Nesse sentido,
almejo por meio destas palavras, descrever e refletir sobre alguns periodos que julgo
mais significativos de minha trajetéria de vida abalizando, assim, as atitudes, os meus
pensamentos, e o meu olhar perante o mundo, notadamente do escolar e do académico.

Enquanto filho de contabilista e de uma enfermeira, que se formaram tardiamente
com muito esforco e dedicacéo, e, sendo aluno de escola publica (do ensino fundamental
ao médio), aprendi a admirar e valorizar o estudo, a escola e principalmente o papel

exercido pelo professor, pois,

[-..] na formacao, o educador aprende quando se sente “tocado” (sic), quando
encontra espaco para que sua experiéncia se converta em fonte de saber —um
saber que Ihe permita reconhecer-se, descobrir 0 outro e ser reconhecido; um
saber que va além da acdo imediata e que se projete em uma atividade que o
ajude a aprender consigo mesmo e, sobretudo, que o comprometa,
(HERNANDEZ & SANCHO, 2007, p.9).

Dessa maneira, por meio desta vivéncia em familia, aprendi os valores
fundamentais que possuo até hoje em minha formacdo: respeito, perseveranca,
responsabilidade, autonomia, esperanca, didlogo e solidariedade, que também séo e

foram vividos na relacdo com a escola. E nesta investida de “apresentacdo, escrita e



lembranca de si”, que me conheco hoje sob novas formas, novas circunscricdes e novos
horizontes expandidos de consciéncia. Assim, descrevo o inicio de minha trajetéria de
vida, no dia 15 de julho de 1986, em Santos — SP. Posteriormente, fui residir na cidade

vizinha de Cubatédo, na qual vivo desde entédo, lembrando que:

0s contos e as histérias da nossa infancia sdo os primeiros elementos de uma
aprendizagem que sinalizam a nossa compreensdo das coisas da vida. As
experiéncias, de que falam as recordacdes- referéncias constitutivas das
narrativas de formacdo, contam ndo o que a vida Ihes ensinou mas o0 que se
aprendeu experiencialmente nas circunstancias da vida, (JOSSO, 2004, p. 43).

Ainda nessa perspectiva, reforco que em Cubatéo realizei meus estudos iniciais,
entre os anos de 1994 a 2006, onde conclui a Educacdo Basica. Neste periodo, tive
diversas experiéncias que vieram a moldar meu carater, desejo pelo estudo e vontade de

melhorar o mundo em que vivo, sem esquecer que,

a identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo € um
produto. A identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espacgo de
construcdo de maneiras de ser e de estar na profissédo. Por isso, é mais
adequado falar em processo identitario, realgando a mescla dinamica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor, (NOVOA,
1995, p.16).

Este contato com o ambiente escolar, e também familiar moldaram minha
curiosidade e desejo de saber. Em outras palavras, posso dizer que me fiz curioso por
conhecer, ndo s6 a mim, como 0s outros e também as coisas que me rodeavam, nesse
conviver em sociedade com tais dilemas, que encontrei a beleza existente no Mundo,
como expde o Professor Paulo Freire, ao comentar sobre as experiéncias do homem no
mundo: “Vamo-nos fazendo aos poucos, na pratica social de que tomamos parte”,
(FREIRE, 1993, p. 88).

Adiante, convém esclarecer ao leitor, o que penso ter sido o motivo de escolher a
Educacao, enquanto campo profissional. O que me levou a optar ou me identificar com a
Educacao, ou mais propriamente com o ato de educar, sendo um Professor? Acredito
gue recebi muitas influéncias de meu pai, de minha mae e avé paterna, as quais julgo
extremamente significativas e pontuais para tal escolha. Lembro-me das diversas vezes

em que meu pai ou minha mae realizavam leituras comigo do jornal infantil ou de livros,



bem como da minha avo, que lia comigo trechos da Biblia, quando estive em sua
residéncia.

Admito, até mesmo, que a escrita de si é a percepcdo do existir; € a pura
probabilidade de se ver em reflexo, como num espelho de palavras. Trago-as, para
rememorar a poténcia irradiadora das narragdes, das historias e trajetorias de vida,
enguanto instrumentos de formacdo e autorreflexdo. Nesse sentido, almejo por meio
destas palavras, descrever e refletir sobre alguns periodos que julgo mais significativos
de minha trajetoria de vida, abalizando assim as atitudes, os meus pensamentos, e 0

meu olhar perante o mundo, notadamente do escolar e do académico, pois,

[...] a educacgdo é um fendmeno complexo, porque histérico. Ou seja, é produto
do trabalho de seres humanos e, como tal, responde aos desafios que diferentes
contextos politicos e sociais lhe colocam. A educacado retrata e reproduz a
sociedade; mas também projeta a sociedade que se quer. Por isso, vincula-se
profundamente ao processo civilizatério e humano. Enquanto prética histérica,
tem o desafio de responder as demandas que os contextos lhe colocam
(PIMENTA e CHEDIN, 2002, p. 11).

Além do fato de minha mée lecionar ensinamentos biblicos em uma instituicao
religiosa para criangas de 8 a 9 anos, nesse sentido destaco a vivéncia que tive com
meus pais, enquanto educadores, onde pude desenvolver a capacidade de ser uma
pessoa critica, que sabia falar e ouvir, sendo compreendido.

Esses elementos ndo podem ser desconsiderados, no que se refere ao meu
entendimento sobre a importancia do didlogo na Educacao, bem como de minha escolha
pela area docente. Apds concluir os estudos basicos ingressei no curso de Licenciatura
em Historia, na Universidade Metropolitana de Santos (UNIMES) em 2007 por opcéao,
também havia sido aprovado em alguns vestibulares para universidades publicas, todavia
em funcdo de vir de uma familia humilde n&o tive condi¢Bes de arcar com os custos de
manutencéo dos estudos em cidades mais afastadas do estado de Sao Paulo.

Ja no decorrer do curso, pude constatar que a vida de estudante na universidade
oferecia diversas oportunidades para estudo e insercdo no mercado de trabalho, por meio
de estagios. Durante a minha graduacéo entre os anos de 2007 e 2009, realizei meu
estagio, no Centro de Documentacdo e Memoéria de Séo Vicente (CEDOM-SV), onde



desenvolvi atividades ligadas a pesquisa de Historia Regional da Baixada Santista, em
especial, aos temas e assuntos ligados a cidade de S&o Vicente.

Também conheci um historiador especialista de nossa regiao, o professor Marcos
Atanasio Braga, e uma pessoa apaixonada pela histéria de S&o Vicente, a entdo
servidora publica Deise Gianini, fora os amigos e colegas estagiarios da Secretaria de
Cultura e depois Turismo desta cidade.

Outro local em que realizei estagio foi na Equipe Interdisciplinar, existente na
Secretaria Municipal de Educacdo de Santos, (SEDUC-Santos), em que vivenciei
diversas experiéncias de aprendizagem, por meio do contato com os diversos
educadores que ali atuavam como desenvolvedores de projetos, materiais, contelidos e
atividades interdisciplinares destinados a rede municipal de ensino de Santos. Em
especial destaco as professoras Adriana Negreiros Campos, Maria Del Carmen e Sandra
Ramos Pereira, com as quais aprendi o que é ser professor e muito mais, o que é ser um

educador, pois,

considerar a praxis do professor e sua producéo de saber é aproxima-lo de uma
possivel reflexdo sobre sua prética, o que da possibilidades de um resignificar
de suas acdes, partindo de duvidas, vivéncias e experiéncias, (ABREU SOUZA,
2002, p. 6).
Nesse periodo também realizei o Estagio Curricular Obrigatorio, como requisito
para obtencdo do grau de licenciado em Histéria, nas escolas: UME Dr. José da Costa e
Silva Sobrinho, na cidade de Santos (estagio em Ensino Fundamental) e E.E. Paulo de
Arruda Penteado, no municipio de S&o Vicente (estagio em Ensino Médio). Nestas
referidas instituicbes de ensino, foi possivel evidenciar algumas das provaveis
dificuldades que enfrentaria como docente, seja um contexto de baixa autoestima
docente, em funcéo do desprestigio, frente ao exercicio da docéncia, ou mesmo a pouca
estrutura ofertada pelo poder publico, ou a falta de recursos materiais para producéo de
situacdes de aprendizagem interessantes para o alunado, ou até mesmo problemas
econdmicos e socioculturais que influem diretamente no aprendizado dos estudantes,
gue se manifestam no processo de marginalidade discente. Isto €, da exclusédo
sociocultural dos discentes aos elementos que constituem um conjunto de saberes

necessarios para um melhor usufruto da vida em sociedade, pois,
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tomar consciéncia do préprio percurso pode ser um diferencial na
formacéo dos professores, onde (sic) op¢des e escolhas acontecem a todo
instante, o que exige do profissional todo o seu repertério construido, a sua
intuicdo, a sua experiéncia e o seu saber [...] Ter consciéncia do que se
quer e do que se acredita, definir concepgfes, determinar idéias e
pensamentos, dardo possibilidades para se delinear a criagdo do espaco
de formacéo docente, (ABREU SOUZA, 2002, p. 12 -13).

Ao refletir neste contexto, surgiu a inquietacdo para o desenvolvimento da tematica
gue me motivou a produzir a monografia, que é a questdo da auséncia de pertencimento
dos estudantes ao mundo publico, o0 que se manifesta na deterioracdo do patriménio
material existente nas comunidades em que estes jovens estéo inseridos. Outro elemento
aprendido na pratica destes estagios foi a concepcdo de que os saberes estavam
fragmentados em disciplinas, o que condiciona e delimita a producédo de conhecimentos

significativos, como explica Selma Garrido Pimenta:

Ha alguns anos nos debatiamos com a questao da diviséo do trabalho no interior
da escola, apontando as graves consequéncias que o trabalho fragmentado com
os conhecimentos trazia a qualidade da escolarizacdo. A critica a esse modelo é
a de que o ensino por fragmentos das areas do saber dificulta, e por vezes
inviabiliza, pensar a relagdo conhecimento — sociedade e a contribuicdo que os
saberes disciplinares podem oferecer as problematicas humanas e sociais. O
projeto coletivo e interdisciplinar da escola aponta possibilidade para a superacéo
dessa fragmentagéo, (PIMENTA, 2002, p. 12).

Assim sendo, foi na prética de realizacdo dos Estagios Curriculares
Supervisionados que pude encontrar e principalmente vivenciar espacos de atuacao que
me levaram a identificacdo e a problematizacdo, ali, no dia-a-dia da questdo da
fragmentacdo do conhecimento, se tornou possivel o desenvolvimento de um olhar mais
complexo. Um olhar que visse além da arvore, incluindo a questdo da floresta no
processo de ensino-aprendizagem. Este novo olhar adquirido na pratica, na vivéncia na
experimentacao diaria fomentou uma relacdo, bem como uma articulacdo mais proficua
do que aprendia na graduacdo para a vida pratica das instituicdes escolares e de
pesquisa em que estagiei, onde pude,

[...] interpretar caminhos percorridos por profissionais de rede publica e apontar
aspectos importantes que se fizeram na trajetéria da formacao, analisando o

processo vivido e as contribuicdes que os programas de capacitacao
proporcionaram, (ABREU SOUZA, 2002, p.9).
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Dessa maneira, ocorreu um processo de aprendizado, na medida em que a propria
dindmica, complexa da vida pratica impde um aprimoramento da habilidade de analise,
dos instrumentos de interpretacédo da realidade, bem como da expansé&o dos horizontes
de consciéncia, quando damos uma ressignificacdo sobre o olhar o mundo, também

compreendi que:

[...] vocé, eu, um sem-ndmero de educadores sabemos todos que a educacao
ndo é a chave das transformacdes do mundo, mas sabemos também que as
mudancas do mundo sdo um quefazer educativo em si mesmas. Sabemos que a
educacgéo ndo pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca reside exatamente
na sua fraqueza. Cabe a nés por sua forca a servico de nossos sonhos, (FREIRE,
1992, p. 126).

No decorrer deste processo, vivenciei uma ressignificacdo do meu aprendizado
dentro da academia na relagcdo com o mundo, e vice-versa, em especial do mundo em
relacdo a mim, numa espécie de movimento dialético de abertura do Ser a realidade

existente além de minhas interpretacdes, como esclarece Ilvani Fazenda:

[...] a memoria retida, quando ativada, relembra fatos, histérias particulares,
épocas, porém o material mais importante € o que permite a andlise e a projegao
dos fatos — um professor competente, quando submetido a um trabalho de
memoria, recupera a origem de seu projeto de vida, o que fortalece a busca de
sua identidade pessoal e profissional, sua atitude primeira, sua marca registrada,
(FAZENDA, 2001, p. 25).

Com eles pude aprender que o ato de educar e, por conseguinte, educacdo, é:

[...] o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o bastante para assumirmos
a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que seria inevitavel
se nao fosse a renovacdo e a vinda dos novos e dos jovens. A educacao é,
também, onde decidimos se amamos nossas criangas 0 bastante para nao
expulsa-las de nosso mundo e abandona-las a seus proprios recursos, e
tampouco arrancar de suas médos a oportunidade de empreender alguma coisa
nova e imprevista para nés, preparando-as em vez disso com antecedéncia para
a tarefa de renovar o mundo comum, (ARENDT, 2011, p. 247).

Assim, em 2009, apresentei, junto com minha amiga e companheira de estudos,
Lais Marques, a monografia: Os Caminhos do Mar, em que foi proposta a realizacdo de
um projeto de educacdo patrimonial, destinado a populacdo cubatense a partir dos

monumentos localizados no “Caminho do Mar” — rodovia 148 SP.
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Neste trabalho, é proposto o uso da metodologia de Educacgédo Patrimonial,
enquanto possibilidade de desenvolvimento do sentimento de pertencimento e
valorizag&o do patrimonio cultural cubatense.

Foi uma experiéncia impar, na medida em que tive contato com a Metodologia de
Educacao Patrimonial, com a qual me identifiquei no momento em que li o primeiro livro
sobre o tema, um guia® educacional, escrito pela Professora Maria Lourdes Parreira
Horta, sobre Educacdo Patrimonial. Instigava-me muito conhecer, e na medida do
possivel, poder contribuir no processo de alfabetizacdo cultural com vista ao melhor
usufruto dos bens histéricos e culturais existentes no Caminho do Mar por parte dos
estudantes da rede publica municipal de Cubatdo, que em sua maioria hdo conheciam
os referidos bens culturais. Condic&o que evidenciava a importancia de um trabalho sobre
a problemética da educacdo patrimonial para valorizacdo e preservacdo dos bens
culturais materiais e imateriais existentes na cidade, tal condi¢do foi o enfoque central de
minha formacdo voltar os olhos a esta tematica segregada naquele momento nas
discussbes politicas e educacionais. Com a palavra, o homem se faz homem.

Ao dizer a sua palavra, o0 homem assume conscientemente sua essencial
condicdo humana, (FREIRE, 2005, p.12). Atualmente, ao olhar para o passado e refletir
sobre suas contribuicdes para o meu presente, percebo que na instituicdo escolar, tdo
envolvido na prética, pois distanciando-se de seu mundo vivido, problematizando-o
‘decodificando-0’ criticamente, no mesmo movimento da consciéncia o homem se
redescobre como sujeito instaurador desse mundo de sua experiéncia. Em outras
palavras, pude perceber que a narrativa de um percurso intelectual e de préticas de
conhecimento p6e em evidéncia os registros da expressao dos desafios de conhecimento
ao longo de uma vida. Esses registros sao precisamente os conhecimentos elaborados
em funcéo de sensibilidades particulares em um dado periodo, (JOSSO, 2004, p.43).

Testemunhando objetivamente sua histéria, mesmo a consciéncia ingénua acaba
por despertar criticamente, para identificar-se como personagem que se ignorava e €
chamada a assumir seu papel, (FREIRE, 2007, p.14). De tal modo que um dos grandes

guestionamentos que me geravam incomodo era qual processo educativo escolar

2 HORTA, Maria de Lourdes Parreiras. (Org.). Guia basico de educac&o patrimonial. Brasilia, DF: Instituto
do Patriménio Historico e Artistico Nacional, Museu Imperial, 1999.
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poderia ter significado para a vida dos estudantes cubatenses? ldentifiquei que era vital,
uma leitura do mundo, isto €, avaliar e compreender intimamente as construcdes légicas
gue envolviam todo o processo de exclusao sociocultural daqueles estudantes para com
0s bens culturais existentes na cidade.

Creio gque recordar elementos pertencentes a minha historia de vida, ainda que
nao possa revivé-los na integra, é reconstruir, a partir das concep¢des de hoje, as
vivéncias de outrora. Sem esquecer que todo este percurso inicial de minha formacéo

passou pelas inUmeras aprendizagens, e que,

[...] ensinar inexiste sem aprender e vice-versa, e foi aprendendo socialmente
qgue, historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel [...] —
depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos e métodos de ensinar. Aprender
precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia
realmente fundante de aprender. Nao temo dizer que inexiste validade no ensino
gue néo resulte de um aprendizado em que o0 aprendiz ndo se tornou capaz de
recriar ou de refazer o ensinado, em que o ensinado que néo foi apreendido ndo
pode ser realmente aprendido pelo aprendiz, (FREIRE, 1996, p. 26).

Ademais, penso ser importante reforcar que:

[...] a aprendizagem é processo dindmico, complexo néo linear, de teor
autopoético, hermenéutico, tipicamente interpretativo, fundado na condicdo do
sujeito que participa desconstruindo e reconstruindo conhecimento. E processo
endogenamente formativo, ndo informativo, apenas, muito menos, reprodutivo.
(...) Conhecimento ndo se coloca para ser repassado, guardado, mas para ser
desconstruido e, sempre, de novo, reconstruido, porque é orientado pelo senso
da inovacio, nio da reproducéo® (DEMO, 2004, p. 60-62).

Compreendendo os limites, bem como as mazelas do ambiente escolar, é
importante lembrar que a instituicdo escolar, também é um espaco possivel de acdes
compromissadas, pautadas na curiosidade, criatividade, cooperacéo, autonomia, das
pessoas inseridas, nesse duplo processo formativo, que é o educar intimamente ligado a
politica, potencializador dos lagcos afetivos e vinculos sociais solidarios e como espaco
fundamental de convivéncia em sociedade. Observei, que uma gestdo participativa €
situacao indutora de sentimentos de satisfagdo, alegria, envolvimento, além de contribuir
para elevar a autoestima do professor e mobiliza-lo para ac6es de formacao continuada.
(ABREU SOUZA, 2004, p.82).

3 DEMO, Pedro. Ser Professor é cuidar que o Aluno Aprenda. Porto Alegre: Mediag&o, 2004.
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Apds concluir o curso de Historia, fiz 0 processo seletivo para realizar o curso de
especializacdo em Ciéncia e Tecnologia, ofertado pela Universidade Aberta do Brasil
(UAB), em parceria com a Universidade Federal do ABC, (UFABC), no qual fui aprovado
entre os 50 alunos que comporiam a turma. Este curso, que foi realizado entre os anos
de 2010 e 2012, ao final apresentei a monografia: “A importancia da experiéncia cultural
para Eric Voegelin”, em que delineava a visédo deste filésofo politico do caos cultural em
gue viveriamos, ao se confirmar sua teoria de interpretacéo da Histéria Politica.

Ainda no ano de 2010, também ingressei em outros dois cursos de especializacao,
na Universidade Cidade de S&o Paulo, (UNICID): Educacdo Ambiental (E.A.), onde
apresentei o trabalho de conclusdo de curso: “Desenvolvimento: Sustentavel X
Insustentavel: o papel da educacdo ambiental neste processo”, em que refleti sobre o
papel exercido pela Educacdo Ambiental, na formacao da consciéncia ambiental.

Outro curso que realizei foi o de Tecnologias em Ensino a Distancia, onde
apresentei como trabalho final de curso, um texto abordando a tematica “O Atual papel
do Professor tutor em Educacdo a distancia na Aprendizagem Cooperativa”, que
relaciona a mediacdo e a aprendizagem cooperativa, pelo viés da tutoria. Os cursos
foram concluidos em 2012. Nesse mesmo ano, iniciei minha segunda graduacao,
concluida no ano de 2014, para obter a habilitacdo de licenciado em Geografia, pela
Universidade de Franca, (UNIFRAN).

Em 2014, desejei realizar mais alguns cursos de especializacéo, entédo optei por
cursar: Educacdo e Sociedade; Interdisciplinaridade e Metodologia do Ensino de
Geografia e Historia, pela Universidade Cidade de Sao Paulo, (UNICID), onde apresentei
os trabalhos: “A importancia do pensamento complexo para a educacdo do século XXI;
A religacao dos saberes por meio da pratica docente na educacao basica sob a otica do
pensamento complexo” e “A interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade como
ferramentas transformadoras da educacéo escolar e da sociedade”.

Nestes artigos utilizei como referéncias tedricas, para desenvolvimento de minhas
proposicdes, as propostas educacionais do educador francés Edgar Morin, (1921), todas
as especializa¢cdes foram concluidas no ano de 2015. Além disso, no ano de 2014, iniciei
minha terceira licenciatura, agora em Filosofia. Esta foi cursada até o ano de 2015. Entdo

ai pude revisar alguns pensamentos, atitudes, posturas e valores, ao passo que expus 0
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seguinte tema no trabalho académico que produzi com o meu grupo: “A contribuicdo do
pensamento de Hannah Arendt nas discussdes sobre a educacdo contemporanea’.
Entdo ai, onde foi discorrido sobre a relevancia do pensamento desta autora para as
guestdes e discussdes educacionais vigentes em nosso pais.

Ainda com as minhas inquieta¢cfes, mesmo apos realizar os referidos cursos, me
guestionava sobre o fazer educacional que vivenciava: nesse estado critico em que
estavam estes educandos, ainda € possivel educar? Nossos alunos tém sido inseridos
gualitativamente a integrar este mundo. Sen&o, quais sdo as consequéncias deste
processo ineficiente que se constitui um ato de exclusdo? E, qual é a responsabilidade
da educacédo escolar e seus agentes, em especial, os professores, envolvidos neste
processo de acolhimento e inser¢cdo das novas geracdes no mundo que partilhamos?

Ao refletir sobre este contexto, e assim olhar para nossas a¢des de modo critico
para refletir sobre elas, de maneira a ja propor meios de intervir e aprimorar esse futuro
fazer docente que pretendia realizar, embora ndo fosse uma tarefa facil, se apresentava
como um desafio que poderia proporcionar uma vivéncia reflexiva e ativa da pratica
docente, por meio da abertura as autocriticas e o0s possiveis confronto de ideias,
sentimentos e pensamentos.

Neste exercicio de dialética interior, enquanto resposta, surgiu a inquietacdo para
o desenvolvimento da tematica que me motivou a produzir a monografia, que é a questao
da auséncia de pertencimento dos estudantes ao ambiente escolar, o que se manifesta
a deterioracdo do patrimonio material existente nas comunidades em que estes jovens
estdo inseridos, bem como na banalizagcéo das relacdes afetivas e sociais, questionei a

minha responsabilidade como professor, nesse processo, pois*:

[...] as criangas necessitam da educacao para que possam se familiarizar com o
mundo, com o espaco comum do qual deverdo fazer parte. Nesse sentido, a
educacéo das criancas deve ser empreendida por aqueles que conhecem o
mundo e que vivem nele ha mais tempo. Nesse processo uma geracao conduz a
outra, e qguando a geragdo mais velha deixar de habitar o mundo a geragcdo mais
nova ainda estard nele e podera orientar e conduzir outros recém-chegados.
Dessa forma, é a natalidade que permite a manutencéo e continua transformacao
do mundo, (GONGALVES, 2012, p. 11).

4 GONCALVES, Tania. Autoridade docente: pensamento, responsabilidade e reconhecimento. 2012. 169p.
Tese (Doutorado) - Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo. S&o Paulo, 2012.
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Com esta questdo em mente, buscava meios para minimizar os diversos conflitos,
manifestados, na forma de violéncia fisica ou verbal, existentes no ambiente escolar, em
especial, nas escolas da rede publica de ensino, na medida em que € proposta uma
andlise dos motivadores destes conflitos. Concebi que um dos grandes fatores que
norteavam diversos conflitos entre os discentes, poderia ser a condigao socioeconémica
e cultural de alguns alunos, que eram vistos como pessoas excluidas, por virem de outras
regides do pais e morarem fora da cidade de Cubatéo - SP. Tal processo de excluséo
executado inconscientemente pelos alunos denota uma caracteristica marcante da

exclusdo, ou da marginalidade, na instituicdo escolar®, pois,

[...] o aparente fracasso é, na verdade, o éxito da escola; aquilo que se julga ser
uma disfuncédo é, antes, a funcdo propria da escola. Com efeito, sendo um
instrumento de reproducé@o das relages de producgédo, a escola na sociedade
capitalista necessariamente reproduz a dominacao e exploracao. Dai seu carater
segregador e marginalizador, (SAVIANI, 2012, p. 63).

Neste contexto, surgiu a inquietacdo para o desenvolvimento da tematica que foi
o fator motivacional de producéo a aludida proposta de intervencéo, que € a questdo do
trabalhar a formacéo das identidades e também a alteridade, nos alunos, de maneira a
propiciar um melhor usufruto da convivéncia social, por meio do compartilhamento de
experiéncias pessoais, e da construcdo de lagos identitarios entre os participantes da
atividade.

Ao partir da analise reflexiva de minha préatica docente, por meio da observacéo
de uma atividade pedagogica, é possivel perceber o carater extremamente complexo e
dindmico do processo educacional, que condiciona a atuacédo docente. Conjuntamente
ao processo de tomada de consciéncia docente das condi¢des histdricas, econbémicas e
culturais que estéo interligadas, enquanto fatores norteadores do processo de ensino-
aprendizagem, pois, a conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera
espontanea de apreensédo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se da como objeto cognoscivel e na qual o0 homem assume uma posicdo
epistemoldgica, (FREIRE, 2007, p. 30).

Ao questionar minha atuacdo docente e os resultados obtidos nos anos de praxis

docente, sempre refletia e ponderava no que poderia me aprimorar e avaliava minhas

5 SAVIANI, Demerval. Escola e democracia. 422 ed. Campinas - SP: Autores Associados, 2012.
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intervencdes pedagogicas e a propria relevancia social de minha profissdo, quando
exercida com compromisso e dedicacdo. Ja tinha como questdo de conflito pessoal,
norteadora do inconformismo pedagogico, a melhoria da minha pratica docente por meio
de uma reflex@o sobre seus objetivos, métodos e resultados inseridos no contexto escolar
em que me encontrava. Onde pude também entender que ao refletir sobre sua préatica,
os professores ndo sO desenvolvem suas estratégias docentes como também
compreendem melhor os objetivos e principios que devem levar a pratica. Nessa
perspectiva, os professores articulam problemas praticos e propostas de solucéo,
(PEREIRA, 1998, p. 170).

Ademais, pontuava durante o meu exercicio de reflexdo dialética, que a instituicao
escolar precisava redimensionar o seu pensar, reformular suas acdes e metodologias, a
partir do que a comunidade escolar (educandos, pais, professores, gestores, colabores)
anseia dela enquanto instituicdo que detém uma relevante fungéo social.

Entretanto, o que mais via na midia como um todo eram diversas instituicées
buscando nas mais complexas ou simplérias teorias descrever ou até mesmo delinear os
mecanismos de fracasso escolar e todas as mazelas ali contidas.

Ao passo que o0s principais agentes envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem depois dos educandos se mantinham e mantém em siléncio e
passivamente escutavam tais explicacdes, sem expor publicamente seus desejos,
interesses, medos e preocupacoes.

Situacdo essa que permitiu que inameros profissionais das mais diversas areas
tivessem autoridade quase que legitimada para interferir no processo de direcdo da
escola, e do préprio processo de ensino-aprendizagem, em detrimento dos especialistas
da area educacional, ou seja, os professores.

Com o objetivo de trazer contribuicdes oriundas das vivéncias que tive ao longo
do exercicio da docéncia pensei em realizar um curso que me proporcionasse a devida
reflexdo no ambiente académico e possibilidade de expor as reflexdes propiciadas pelo
saber escolar. E, assim, no ano de 2016, apés ver a oportunidade de realizar o curso de
Mestrado Profissional na Universidade Metropolitana de Santos — UNIMES, por me julgar
preparado e com a devida maturidade académica prestei o referido processo seletivo,

com o intuito de obter esta habilitacdo, e assim poder a cada dia, aprimorar minha pratica



18

docente, objetivo maior de minha vinda para o referido curso. E, falar em pratica pede
refletir sobre o compromisso para com o exercicio da docéncia e principalmente, saber o

lugar do docente no mundo, portanto,

[...] é preciso que seja capaz de, estando no mundo, saber-se nele. Saber que,
se a forma pela qual esta no mundo condiciona a sua consciéncia deste estar, é
capaz, sem duvida, de ter consciéncia desta consciéncia condicionada. Quer
dizer, é capaz de intencionar sua consciéncia para a prépria forma de estar
sendo, que condiciona sua consciéncia de estar. Se a possibilidade de reflexao
sobre si, sobre seu estar no mundo, associada indissoluvelmente a sua acao
sobre o mundo, ndo existe no ser, seu estar no mundo se reduz a um néo poder
transpor os limites que lhe sédo impostos pelo préprio mundo, do que resulta que
este ser ndo é capaz de compromisso, (FREIRE, 2007, p. 07).

Outro detalhe de suma importancia para realizacdo desta analise € o dominio de
conceitos especificos de maneira a realizar a organizacdo, e casoO hecessario a
reorientacdo das aprendizagens por parte dos estudantes. Os principais motivos que
motivaram a realizar o referido curso e a pesquisa apresentada, foram: romper com um
ambiente de sala de aula, improdutivo, silenciador, delimitador da liberdade de
expressao, pois a mera transmissao de conceitos, “as vezes soltos e para os discentes,
vazios de significado”, ndo se constitui aprendizagem. Tal nogdo, denota uma pratica
autoritaria e até mesmo opressora de modo consciente ou inconsciente, por parte do

professor, algo que nao partilhamos, e:

[...] na aula sempre acontece um processo explicito ou disfar¢cado de negociacao,
relaxada ou tensa, abertamente desenvolvida ou provocada por meio de
resisténcias ndo confessadas. Inclusive nas aulas, em que reina uma aparente
disciplina e ordem impostos unilateralmente pela autoridade indiscutivel do
professor, e em particular em tais aulas, ocorre um potente e cego movimento de
resisténcias subterrAneas que minam todos os processos de aprendizagem
pretendidos, provocando, a médio e longo prazo, no pensamento e na conduta
dos alunos, os efeitos contrarios aos explicitamente pretendidos. O professor
acredita governar a vida da aula quando apenas domina a superficie, ignorando
a riqueza dos intercambios latentes, (SACRISTAN e GOMEZ, 2008, p. 19).

Além disso, para refletir sobre a minha préatica busquei romper com a flagrante
fragmentacao dos saberes, que no meu entender s colabora para formacao de sujeitos
nao-pensantes pois, a experiéncia da docéncia diaria evidencia que os discentes nao
conseguem em sua maioria, reunir e aplicar os conhecimentos aprendidos no ambiente

escolar, em situacdes cotidianas pois,
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[...] h&a alguns anos nos debatiamos com a questdo da divisdo do trabalho no
interior da escola, apontando as graves consequéncias que o trabalho
fragmentado com os conhecimentos trazia a qualidade da escolarizacdo. A critica
a esse modelo é a de que o ensino por fragmentos das areas do saber dificulta,
e por vezes inviabiliza, pensar a relacdo conhecimento — sociedade e a
contribuicdo que os saberes disciplinares podem oferecer as problematicas
humanas e sociais, (PIMENTA e CHEDIN, 2002, p.12).

Continuei na escola UME Padre José de Anchieta, e também obtive aulas na UME
Ulysses Guimardes no bairro da Vila Natal. Continuo com alunos, em sua maioria,
compromissados e bons colegas. Nos anos de 2016 e 2017, ao mesmo tempo, solicitei
uma permuta com um colega professor que ficou em Sao Vicente e eu permaneci 0s dois
periodos (manha e tarde) em Cubatdo. Com o intuito de cumprir de modo qualitativo, e
assim, contribuir para a formacdo de cidadaos criticos e responsaveis por seus atos,
penso ser vital que o professor reflita e tenha plena nogcao da relevancia de seu papel e
funcdo social, enquanto formador de opinido e intelectual, ou seja, base de toda

sociedade, portanto:

[...] no que se segue, desejo argumentar que uma forma de repensar e
reestruturar a natureza da atividade docente é encarar os professores como
intelectuais transformadores. A categoria de intelectual é util de diversas
maneiras. Primeiro, ela oferece uma base tedrica para examinar-se a atividade
docente como forma trabalho intelectual, em contraste com sua definicdo em
termos puramente instrumentais ou técnicos. Em segundo lugar, ela esclarece os
tipos de condicBes ideoldgicas e praticas necessarias para que os professores
funcionem como intelectuais. Em terceiro lugar, ela ajuda a esclarecer o papel
gue os professores desempenham na producdo e legitimacdo de interesses
politicos, econdmicos e sociais variados através das pedagogias por eles
endossadas e utilizadas, (GIROUX, 1997, p. 161).

Assim sendo, pode-se inferir que o docente, deve dominar saberes, de maneira a
propiciar no decorrer de sua atuacdo mediadora em sala de aula, ou fora dela,
experiéncias que desenvolvam pensamentos e praticas, nos estudantes, com vistas ao
respeito as diversidades, de todo tipo, sejam de ordem material ou imaterial, que
caracterizam o modo de viver humano em sociedade. E, principalmente ser um sujeito-
reflexivo, no sentido de que € um intelectual, portanto, deve possuir uma postura de
constante reflexdo sobre suas “praxis”, “conditio sine qua non’, para o pleno exercicio

da docéncia.

6 (Condicdo sem a qual n&o) indica circunstancia indispensavel a validade ou a existéncia de um ato.
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CAPITULO II: A MEMORIA E A HISTORIA: O DIALOGO ENTRE A CULTURA E O

PATRIMONIO CULTURAL
A memoria, essa operacao coletiva dos acontecimentos e das interpretacfes do
passado que se quer salvaguardar, se integra, como vimos, em tentativas mais
ou menos conscientes de definir e de reforcar sentimentos de pertencimento e
fronteiras sociais entre coletividades de tamanhos diferentes: partidos,
sindicatos, igrejas, aldeias, regides, clas, familias, nacdes etc. A referéncia ao
passado serve para manter a coesao dos grupos e das instituicdes que compéem

uma sociedade, para definir seu lugar respectivo, sua complementariedade, mas
também as oposi¢des irredutiveis. (Michael Pollak, 1948 — 1992)

A memodria pode ser compreendida muito além da simples capacidade cognitiva
de trazer a mente informacdes vividas em algum momento da vida.

Ela vem de modo continuo rememorar a experiéncia de um acontecimento
passado, podendo influenciar um individuo ou grupo social em momento futuro,
constituindo-se na verdade de uma representacdo da memoria sobre algum

acontecimento passado, como esclarece Vitor Hugo Garaeis’:

[...] o conceito de memdria nos remete, necessariamente, a outro: o passado.
Pois, ao definir-se meméria como sendo lembrancas, reminiscéncias, vestigios
ou, ainda, meio que permite armazenar, ordenadamente, o acontecido, numa
dada época e espacgo, evocamos 0 passado, ou seja, 0 tempo que ficou perdido
e ndo voltara jamais. Mas, se a memoria pode ser definida como sendo
lembranca, necessariamente, também é composta pelo esquecimento, uma vez
gue um nao existe sem o outro, no processo de atualiza¢do do passado, quando
evocado, (GARAEIS, 2005, p. 1).

Portanto, todo constructo histérico mnemonico é prioritariamente resultado de um
processo produtivo de modo individual e coletivo da vida humana, se inserindo na
vertente da sociedade que inclui todo o conhecimento em sua plena amplitude, como
também no meio, ou na forma como esse conhecimento € expresso, formando os

“Lugares da Memoria”. Nesse sentido, complementa Garaeis,

” GARAEIS, Vitor Hugo. Memodria, arte e preservacdo: uma visita ao Cemitério Catdlico de Brochier.
Canoas: ULBRA, 2005. Monografia (Especializacdo em Historia). Pro-reitoria de Poés-graduacdo e
Pesquisa, Universidade Luterana do Brasil.
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[...] por meio da memodria, é estabelecida uma relacdo entre o passado e o
presente, e sendo esta um elemento do cotidiano, é sujeita a modificacfes e
alteracdes, interagindo com o presente e permitindo uma visdo do futuro. A
memodria, em sua faceta individual e coletiva, estd ancorada ao patriménio
cultural, de onde se projetam as representacdes do lugar, que determinada
sociedade humana habita. Assim, pode-se afirmar que a memdria nos da a
sensagdo de pertencimento e existéncia. Dai a importancia dos chamados
lugares de memoria para as sociedades humanas e para o individuo, (GARAEIS,
2005, p. 1).

Corroboram esta interpretacéo, Kalina Vanderlei Silva e Maciel Henrique Silva®:

[...]amemodria é a propriedade de conservar certas informacgdes, propriedade que
se refere a um conjunto de fungdes psiquicas que permite ao individuo atualizar
impressdes ou informacdes passadas, ou reinterpretadas como passadas. O
estudo da memoria passa da Psicologia a Neurofisiologia, com cada aspecto seu
interessando a uma ciéncia diferente, sendo a memoria social um dos meios
fundamentais para se abordar os problemas do tempo e da Histéria, (SILVA,
2006, p. 120).

Nessa vertente, acrescenta Silva:

A memoria est4d nos proprios alicerces da Histdria, confundindo-se com o
documento, com o monumento e com a oralidade. Mas s6 muito recentemente
se tornou objeto de reflexdo da historiografia. S6 no fim da década de 1970 que
os historiadores da Nova Histéria comecaram a trabalhar com a meméria. Na
Filosofia, na Sociologia, Antropologia e principalmente na Psicanalise, no
entanto, os estudos sobre a memoria individual e coletiva ja estavam avangados.
Foi o fundador da Psicanalise, e um dos icones da modernidade, Sigmund Freud,
guem no século XIX iniciou amplos debates em torno da meméria humana,
trazendo a tona seu carater seletivo: ou seja, o fato de que nos lembramos das
coisas de forma parcial, a partir de estimulos externos, e escolhemos
lembrancas. Freud distinguiu a memodria de um simples repositério de
lembrancas: para ele, nossa mente ndo € um museu, (SILVA, 2006, p. 120).

Deste modo, pode-se dizer que os bens culturais sdo preservados em funcao dos
sentidos que evocam e dos vinculos correlacionados com as identidades culturais ligados
a memoria.

E, quando se fala desses sentidos, significados e sentimentos, de modo obrigatério
aborda-se a memodria, pois €, nela onde se encontram aspectos reconhecidos
socialmente, enquanto elementos proprios da histéria, da cultura, ou das paisagens
naturais ou construidas de um grupo social, em especial de um povo, a memadria tem este

papel de ser o lembrete da histéria vivida por um povo, como explica Garaeis:

8 SILVA, Kalina. Vanderlei, SILVA, Maciel Henrique. Dicionario de conceitos historicos. 2. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2006.
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[...] a preservacao do patrimdnio cultural, sob este prisma, é fundamental para a
manutencdo e o encontro da identidade, permitindo o surgimento do sentido de
seguranca face as mudancas da sociedade. Também o contato com estes
indicios do passado humano colabora na identificacdo da dindmica das a¢6es do
ser humano, individual e coletivamente, bem como nas diversas respostas que
foram elaboradas, através do tempo, aos desafios, (GARAEIS, 2005, p. 2).

Em seu livro Histéria e Memoria, Jacques Le Goff°,(2003,), preocupou-se em situar
as principais transformacdes sofridas pela memdria, a partir do estudo das sociedades
essencialmente orais.

Para Le Goff, (2003, p.423), a memdria teria um papel crucial nas sociedades, em
funcéo de sua propriedade de conservacao de informagdes do passado, possibilitando,
assim, abordar os problemas referentes ao tempo e a historia. Le Goff (2003, p.423),
compreende que a memaria € um elemento essencial da identidade individual ou coletiva,
portanto é das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades modernas.

Le Goff, (2003, p. 424), também enfatiza que muitos povos, concebem a memoria
enguanto artificio fundamental para a sobrevivéncia e perpetuacdo de suas tradicdes e
herancas culturais. Para esse autor, na historia da humanidade, a memoria teria
essencialmente quatro fases: a memoria oral utilizada pelos grupos que ndo dominam a
escrita, fase essa configurada principalmente pelos mitos de origem.

O segundo momento teria ocorrido na Idade Média, sendo uma fase intermediaria
marcada pela convivéncia entre a memoria oral e a memoaria escrita.

A terceira fase ocorreu na Idade Moderna, contemplando processos que
consolidaram a memoria escrita por meio da imprensa e da alfabetizacao.

E, por ultimo, teriamos o periodo chamado de “memodria de expanséo”, em que
diversos mecanismos passaram a ser utilizados para perpetuar a memaoria, como 0s
monumentos, as comemoragdes, 0S arquivos, etc.

Atualmente, a Internet tem um importante papel no processo de apreensao da
memoria e de sua perpetuacao, pois as pessoas passaram a escolher os acontecimentos

coletivos ou individuais que desejam guardar e compartilhar.

9 LE GOFF, Jacques. Histéria e memdria. 5. ed. Campinas, SP: Ed. da Unicamp, 2003.
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Nas sociedades essencialmente orais, existiam “especialistas da memaria” ou
‘homens-memoria”, tidos como a “memodria” daquela sociedade, pois eram eles que
guardavam os codigos reais, as historias da corte, os mitos etc.

Com o aparecimento da escrita, profundas transformacdes ocorreram na relagao
dos individuos com a memoria coletiva. A memaria passou a apoiar-se em suportes como
a comemoracdo e o documento escrito, sendo que esse Ultimo permitiu que as
informacbes se conservassem no tempo e no espaco e, também possibilitou que na
passagem da esfera auditiva a visual, fosse possivel “reorganizar, reordenar, retificar
frases e até palavras isoladas”, (GOODY apud LE GOFF, 2003, p. 429).

Na Idade Média, a memodria foi fortemente impactada pelo Cristianismo, que, por
sua vez, impds as pessoas a importancia de guardarem os ritos, a memdéria dos mortos
e, principalmente, dos santos, e de perpetuarem os atos para a salvacao de suas almas.
Os maértires tornaram-se testemunhos e, em torno de sua recordacdo, organizou-se a
memoria dos cristdos. Para o Cristianismo, a lembranga seria uma “tarefa religiosa
fundamental”’, (LE GOFF, 2003, p. 438).

No periodo moderno, a memoaria tornou-se objeto e instrumento para perpetuar
acbes do governo, multiplicaram-se os simbolos para sua comemoracdo: moedas,
medalhas, selos, ao mesmo tempo em que foram criados os monumentos de lembrancgas,
edificados para perpetuar a memoria coletiva das nacdes: Ao 14 de julho republicano, a
Francga catdlica e nacionalista acrescenta a celebragao de Joana D’Arc. A comemoracao
do passado atinge o0 auge na Alemanha Nazista e na Italia Fascista, (LE GOFF, 2003, p.
458). O patriménio histérico adquiriu, muitas vezes, o carater de perpetuador de uma
memoaria que se pretendeu instituir. Nos séculos XIX e XX, a memoéria ganhou outros
suportes, como as comemoracgdes funerarias (monumentos aos mortos) e a fotografia
gue, por sua vez, possibilitou a retencdo da memaria do tempo e da evolucédo cronoldgica,
além de ter se multiplicado e democratizado.

Nesse periodo também foram criados diversos museus pela Europa: na Francga,
Museu de Versailhes (1833), Museu de Saint-Germain (1862); na Alemanha, o Museu
Antiguidades Nacionais de Berlim (1830) e o0 Museu Germanico de Nuremberg (1852),
na ltalia: a Casa de Savoia e o Museu Nacional do Bargello, em Florenca, ambos de
1859.
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Atualmente, a questao mais relevante em relacdo a memaoria sdo 0s mecanismos
para a sua preservacdo. A memoria passou a ligar-se menos aos acontecimentos
histéricos e mais a comportamentos, mentalidades, imagens, ritos e festas, (LE GOFF,
2003, p. 466).

Um elemento cultural que nesse sentido merece destaque, é a propria moda, pois,
ano apos ano, tendéncias sao recuperadas, passando por releituras para se adaptar a
um novo publico, avido por consumi-la, (CANO, 2012, p. 80)!°. Podendo-se ainda
ponderar que a memoria, enquanto propriedade de conservar certas informacdes, abarca
ao longo do tempo, um conjunto de fungbes psiquicas, responsaveis pela capacidade
humana de renovar ou aprimorar impressoes, representacées ou informacdes antigas,
(LE GOFF, 2003, p. 459); nesse ponto Lucilia de Almeida Neves Delgado'?, cita:

um bom exemplo dos usos da memodria, era o aplicado na Grécia Antiga, isto &,
para os antigos gregos, a memodria tinha uma funcdo acatada como sentido
elementar e prioritario: conferir imortalidade ao ser humano, unifica-lo ao tempo
por meio da historia, transformando o passado no suporte do presente. Como
resultado desta mentalidade e pratica, a memdria era considerada como
possibilidade de atualizacdo do passado. Além disso, tinha a funcdo de registrar
0 presente, evitando-se que o0 esquecimento se impusesse no futuro. Um
exemplo do uso da memoéria, era a concepcao da divindade grega Mnemosyne,
uma das divindades alegéricas também amadas por Zeus, com a principal funcéo
“de fazer do que passou tanto o sedimento do presente, como o esteio do futuro”.
Com destaque para uma de suas filhas, Clio, isto é, a Histéria, imbuida da “seiva
da eternidade; em outras palavras, constituia-se como antidoto do esquecimento,
(DELGADO, 2000, p. 111).

Paralelamente,

no momento atual, muito se tem discutido e até escrito sobre a capacidade
cognitiva humana de rememorar, isto é relembrar informacdes ou fatos passados.
Dentre as diferentes tipologias de memdria identificadas pelos pesquisadores,
sejam cientistas, fildsofos ou historiadores, merece destaque a memoria social
ou histérica. Nesse sentido esclarece Marilena Chaui, (2000, p. 129), sobre a
memoria social, “ela é fixada por uma sociedade através de mitos fundadores, de
relatos, registros, depoimentos, testemunhos”, (DELGADO, 2000, p. 111).

Dentro desta Otica, € possivel evidenciar, que:

10 CANO, Marcio Rogerio de Oliveira (Coord.). A reflex&o e a préatica no ensino. Sdo Paulo: Editora Blucher,
2012.
11 DELGADO, Lucilia de Almeida Neves. Histdria Oral. Meméria, Tempo, Identidade. S&o Paulo: Auténtica.
2006.
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para o historiador, a memdria social se caracteriza como uma espécie de
processo social proativo, isto €, um processo em que o individuo ou a coletividade
atuam e partilham lembrancas, sob as condi¢Bes culturais, econémicas e sociais,
vigentes em seu tempo, tornando-se vital, tanto do ponto de vista da origem e
producéo de novas fontes para o estudo historiografico, como na potencialidade
da necessaria preservacao da documentacao ja existente. Ao compreendermos
corretamente a fungdo social da memoria histérica enquanto suporte da
identidade coletiva, apresenta-se como inato ao oficio do historiador produzir as
devidas contribuicbes para uma melhor condicdo de registro deste tipo de
memoria, (DELGADO, 2000, p. 111).

Assim, o profissional que estuda a Histéria, isto é o historiador, no decorrer de sua
analise e interpretacdo de fontes histéricas, com efeito, as fontes orais, e no esforco
pessoal para preservacao e valorizacdo do elemento documental do patriménio historico-
cultural, pode muitas vezes retirar a memoria de seu carater espontaneo, transformando-
a em fonte de produgéo intelectual. Tal condicdo se reflete na referéncia limitada e
limitante do oficio do historiador, como as atribuicfes dos lugares da memaria — museus,
arquivos, colecdes etc, (DELGADO, 2000, p. 111).

A esse respeito, encontra-se a seguinte colocacdo, “ndo existe memobria
espontanea e que a necessidade dos homens de alimentarem a histéria com 0s
resquicios do passado e de construirem e manterem os referidos lugares da memoéria
traduzem a busca, pelo ser humano, da eternidade e da identidade social”, (DELGADO,
2000, p. 111).

Acrescenta-se a este aspecto também que a memodria coletiva pode ser definida
como o que fica do passado no vivido dos grupos, ou o0 que os grupos fazem do passado.
A ciéncia Histérica, como produtora de conhecimentos, ndo sé leva ao aflorar de
lembrancas registradas pela memoria, como procura, por meio de um tratamento
académico racional, ordenar os vestigios, relacionando-os a trama de reconstituicdo do
processo histérico em todas as dimensdes que Ihe sédo peculiares. Delgado,salienta que
dada a:

producéo historiografica como um segmento especifico da memdria coletiva. Um
segmento caracterizado por utilizacdo de metodologias apropriadas a producéo
do conhecimento, a recuperacéo de informagdes sobre o passado e a realizagao
de andlises e interpretacdes sobre esse mesmo passado, (DELGADO 2000, p.
111).

Sobre esse assunto, Nora, (1993, p. 33), afirma que apesar dos lugares de

memoaria nascerem e viverem do sentimento, ndo ha memodria histérica espontanea, pois
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ela se produz por meio da selecdo de lembrangas existentes, portanto € preciso criar
arquivos, organizar celebracdes, manter aniversarios, pronunciar elogios funebres,
notaria atas, porque estas operacées ndo sdo naturais Pierre Nora'? (1993, p. 33), ainda
acrescenta:

A histéria é reconstrucdo sempre problematica e incompleta do que néo existe
mais. A memodria é um fendmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente;
a histéria, uma representacéo do passado. Porque € efetiva e magica, a memoéria
ndo se acomoda a detalhes que a confortam; ela se alimenta de lembrancas
vagas, telescépicas, globais ou flutuantes, particulares ou simbdlicas, sensivel a
todas as transferéncias, cenas, censuras ou projecfes. A histéria, porque
operacao intelectual e laicizante, demanda analise e discurso critico. A memdria
instala a lembranca no sagrado, a histéria liberta, e a torna sempre prosaica. A
memoria emerge de um grupo que ela une, o que quer dizer, como Halbwachs o
fez, que ha tantas memadrias quantos grupos existem; que ela é, por natureza,
multipla e desacelerada, coletiva, plural e individualizada. A historia, ao contrario,
pertence a todos e a ninguém, o que lhe d4 uma vocacgdo para o universal. A
memodria se enraiza no concreto, no espaco, no gesto, na imagem, no objeto. A
historia s6 se liga as continuidades temporais, as evolucdes e as relagdes das
coisas. A meméria é um absoluto e a histéria sé conhece o relativo, (NORA, 1993,

p. 9).

Paralelamente esse aspecto foi observado por DELGADO, (2000), ao expor,

[...] ndo é incorreto identificar o historiador como um produtor de memérias, como
um artifice do reordenamento do passado, segundo as expectativas e indagacdes
do presente. A Historia, afirma Norberto Guarinello, € uma producéo intelectual e
cientifica do saber, que disciplina a memoria, tira-lhe a espontaneidade, mas,
simultaneamente, enriquece as representagdes possiveis da prépria memoria
coletiva (Guarinello, 1994, p. 181). E possivel, entdo estabelecer-se duas
possiveis formas de relacao da histéria com a memdria. Na primeira, a historia
pode ser identificada como alimento da memaria e, simultaneamente, a memoria
pode ser tomada como uma das fontes de informacéo para a construc¢éo do saber
historico, (DELGADO, 2000, p. 111).

Na primeira consideracao, pode-se pontuar que a Histéria, por ser fertilizadora da
memoria, acaba por contribuir para que a sociedade encontre, através da propria Historia,
subsidios necessarios ao processo inerente ao ser humano de busca de identidade.
Portanto, neste caso, ela se remete as chamadas identidades sociais das mais variadas
matizes e tipos: nacionais, raciais, familiares, religiosas, partidarias, -culturais,
ideoldgicas. Nesta dinamica inter-relacional, a Historia acaba por adquirir uma dimensao

pluralista, que reconhece o homem como um sujeito duplamente ativo: construtor do

12 NORA, Pierre. Entre a meméria e a histéria. a problematica dos lugares. In: Projeto Historia (10), S&o
Paulo: PUC, 1993.
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préprio processo histérico e do saber critico sobre a dinamica da histéria, (DELGADO,
2000, p. 111).

Ja na segunda interpretacdo, recebem destaques os elementos mais conflitantes
da relagdo memodria e histéria, com destaque para o fato de ser a tradicao histérica um
elemento regulador da memoaria e destruidor de sua espontaneidade.

A Histéria assume dimensdes de exercicio de poder, sendo até mesmo capaz de
produzir memarias oficiais e memoarias dirigidas, (DELGADO, 2000, p. 111).

Ambas oposi¢Bes ndo podem ser vislumbradas na realidade, pois a memoéria e a
Historia, se complementam, como se fossem “irmas siamesas?*®”, o que de fato as difere

de fato sdo suas atribuicdes diferentes, pois,

a necessidade do conhecer a si, construir sua identidade, e da prépria sede inata
ao homem por conhecimento que impele a humanidade a lancar-se sobre o
estudo do passado em busca dos marcos temporais ou espaciais que se
constituem nas referéncias reais das lembrangas, (DELGADO, 2000, p. 112).

Na verdade, para recordar e para se analisarem o0s processos historicos, é
necessario ativar-se a construgcdo de signos que se constituem como elementos
peculiares do reavivamento mental do passado, (DELGADO, 2000, p. 112).

Assim, estas motivacfes e buscas sdo 0s materiais basicos constitutivos dos
Lugares da Memoria, criando as condi¢cdes necessarias para existéncia da percepcao de
um individuo em relagcdo ao lugar onde vive ou a um lugar qualquer e pode ser
influenciada por diversos fatores, moldados tanto pelo meio social como pelo meio fisico,
sendo que em qualquer uma destas formas, essa percepcdo estara condicionada
principalmente as experiéncias e vivéncias anteriores que cada individuo traz consigo“.
Igualmente, “além dos acontecimentos e das personagens finalmente podemos arrolar o

lugar. Existem lugares da memoria, lugares particularmente ligados a uma lembranca,

13 O termo foi utilizado no sentido de evidenciar a unifo vital existente entre os conceitos, pois tanto a
Memdria quanto a Histdria, se complementam e constroem-se ao longo do tempo vivido, sentido e
representado.

14 “Topofilia”, termo criado pelo gedgrafo Yi-Fu Tuan (2012) que, em seu livro intitulado “Topofilia: um estudo
da percepgao, atitudes e valores do meio ambiente”, apresenta analises sobre 0s sentimentos e sensagdes
gue um ser humano pode ter em um determinado lugar, bem como os motivos que podem levéa-lo a
caracterizar esses sentimentos como sendo de afetividade e/ou rejeicdo. TUAN, Yi-Fu. Topofilia: um estudo
da percepcdo, atitudes e valores do meio ambiente. Sao Paulo: Difel, 2017.
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gue pode ser uma lembranca pessoal, mas também pode ndo ter apoio no tempo
cronolégico” Michel Pollak?®®, (1992, p. 3).

Assim sendo, os lugares da memodria, entédo, podem ser considerados esteios da
identidade social. Monumentos que tém, por assim dizer, a funcdo de evitar que o
presente se transforme em um processo continuo, desprendido do passado e
descomprometido com o futuro, (DELGADO, 2000, p. 112). Nesse sentido esclarece

Nora:

Os lugares de memdéria nascem e vivem do sentimento de que nao ha memoria
espontanea, que € preciso criar arquivos, que & preciso manter aniversarios,
organizar celebrag@es, pronunciar elogios funebres, notariar atas, porque essas
operacdes ndo sdo naturais (...). Sem vigilancia comemorativa, a historia
depressa as varreria. S&o bastides sobre 0s quais se escora. Mas se 0 que eles
defendem néo estivesse ameacado, ndo se teria, tampouco, a necessidade de
constitui-los. Se vivéssemos verdadeiramente as lembrancas que elas
envolvem, eles seriam inUteis. E se, em compensacdo a histéria ndo se
apoderasse deles para deforma-los, transforma-los, sova-los e petrifica-los eles
ndo se tornariam lugares de memoéria. E este vai-e-vem que 0s constitui:
momentos da histéria arrancados do movimento da histéria, mas que lhe séo
devolvidos. Ndo mais inteiramente a vida, nem mais inteiramente a morte, como
as conchas na praia quando o mar se retira da memoria viva, (NORA, 1993, p.
13).

O mesmo se pode dizer da metodologia da Histoéria Oral, que, sendo uma producéo
intelectual orientada para a producao de testemunhos histéricos, contribui para evitar o
esquecimento e para registrar multiplas visbes sobre o que passou.

Além de contribuir para a construcao/reconstrucdo da identidade histérica, a
historia oral empreende um esfor¢o voltado para possibilitar o afloramento da pluralidade
de vis@es inerentes a vida coletiva, (DELGADO, 2000, p. 112).

De acordo com Delgado, (2000, p. 112) atrelada a esta condi¢cdo temos que a
maior capacidade da metodologia da Histéria Oral refere-se ao seu carater heterogéneo
e essencialmente dinamico de captacédo do que passou, segundo a visao de diferentes
depoentes.

Portanto tal procedimento € uma operacdo bastante complexa de producédo de
documento, que envolve, simultaneamente, intersubjetividades e busca de construcdo de

evidéncias historicas, portanto:

15 POLLAK, Michael. Memodria e identidade social. Revista Estudos Histéricos, v. 5, n. 10, p. 200-215, 1992.
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o esforco do historiador, quando utiliza a metodologia da histéria oral é, no
minimo, duplo: deve voltar-se tanto para o estimulo ao afloramento aberto e
dialético do ato de rememorar do depoente, quanto para a realizacdo de uma
operacao intelectual que demanda critica e andlise, especialmente na fase de
preparacdo dos roteiros das entrevistas e na de andlise e interpretacdo do
documento produzido. O estimulo a expressao da pluralidade, relacionada ao
esforco de recuperacdo das referéncias constitutivas da identidade, pode ser
tomado como elemento essencial do processo metodoldgico de construcdo de
fontes orais, (DELGADO, 2000, p. 112).

Em face dessa contingéncia, deve-se considerar também que a memodria é
constituida de inimeras potencialidades, que contribuem valorosamente para o processo
de reconstrucdo e andlise das inimeras variaveis constitutivas da dinamica da Histoéria
em determinada sociedade, (DELGADO, 2000, p. 112).

Pode-se assim evidenciar, reacender utopias de um tempo anterior, reconstruir ou
reconstituir a atmosfera de um outro tempo, representar diferentes correntes de
pensamento; reativar emocdes politicas, individuais, coletivas; rememorar convivéncias
e conflitos ocorridos na dindmica da historia, (DELGADO, 2000, p. 112).

As potencialidades da metodologia da Historia Oral, enquanto fontes de pesquisa
historica, séo infindaveis, permitindo ao profissional da historia, a seu critério, adotar
abordagens histéricas de caracteristicas diferentes, com énfase, por exemplo, no
institucional ou no privado, no publico ou no particular, na viséo individual ou na visédo
coletiva.

N&o importando a abordagem escolhida, a questao da reconstrucao da identidade
ganha dimenséo especial, pois a memodria e a Histdria, especialmente quando inter-
relacionadas, constituem fundamento e substrato identificador do tecido social,
(DELGADO, 2000, p. 113).

A sociedade contemporéanea, notadamente a partir da segunda metade no século
XX, tem na velocidade e no esquecimento algumas de suas mais marcantes
caracteristicas. As constantes novidades em diferentes campos do saber, os avangos da
tecnologia, as infinitas possibilidades de comunicacdo simultanea tém provocado,

sobretudo nas novas geracoes, uma sensacao de que o mundo em que se vive € dotado
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de uma temporalidade constituida por um tempo presente continuo®, (OLIVEIRA, 2012,
p. 20).

Na sociedade do consumo e da aceleragao, portanto, o antigo, o passado, o ido &
desvalorizado e deve ser substituido pelo novo, pelo artigo da moda e pelo produto e
comportamento de uUltima geracdo. Nessa perspectiva, o que significa discutir histéria e
memoria?

Qual seria a utilidade de preservar e conservar o patriménio cultural da
humanidade, de um pais, de uma regidao ou mesmo de uma localidade?

Existe lugar, na cultura contemporanea, para uma reflexdo que leve em
consideracdo a memoria e a identidade social dos individuos num mundo que restringe
a sociedade a uma exclusiva experiéncia temporal do presente? Para tentar encaminhar
e equacionar essas questdes é preciso discutir alguns aspectos essenciais ligados as
relacdes entre memaria e historia.

Em primeiro lugar, faz-se necessario sublinhar o fato que a palavra memodria,
entendida como a capacidade de conservar e de preservar dados, refere-se a um
conjunto de funcdes cerebrais que nos permite reter informacdes adquiridas e
impressdes vividas.

Os campos do saber ligados a essa concep¢do mais biolégica de memoria seriam
os da psicologia, da neurologia, da neurofisiologia, da psiquiatria e, mais recentemente,
da pedagogia cognitiva, (OLIVEIRA, 2012, p. 20).

Para as ciéncias humanas, a acepcao de memoéria que tem mais interesse é
aguela ligada a ideia de memoria social e coletiva.

Segundo o medievalista francés Jacques Le Goff, (2003, p. 368): [...] o estudo da
memoaria social € um dos meios fundamentais de abordar os problemas do tempo e da

histéria, relativamente aos quais a memoéria esta ora em retraimento, ora em

16 Nesse sentido cabe destacar a adverténcia do historiador naturalizado inglés Eric Hobsbawm, sobre o
papel atual do historiador, ao afirmar: “a destruicdo do passado - ou melhor dos mecanismos que vinculam
nossa experiéncia pessoal a das geracdes passadas - € um dos fen6menos mais caracteristicos e lugubres
do final do século XX. Quase todos os jovens de hoje crescem numa espécie de presente continuo, sem
qualquer relacéo organica com o passado publico da época em que vivem. Por isso o0s historiadores, cujo
oficio € lembrar o que os outros esquecem, tornam-se mais importantes que nunca no fim do segundo
milénio.” HOBSBAWM, Eric. Era dos Extremos - 0 Breve Século XX. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1995. p.13.
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transbordamento. A memdria social e histérica é, portanto, um campo proficuo para os
estudos de diferentes tipos de sociedade e de suas relacdes com a memdria coletiva®”’.

O antropélogo Jack Goody, (1998 apud. Le Goff, 2003, p. 370) detectou a presenca
de varias fases da memodria histérica, num processo denominado por ele domesticacéo
do pensamento selvagem.

Tais fases estariam presentes em sociedades de memdria exclusivamente oral,
em sociedades de transicdo entre memoria oral e escrita e em sociedade de memoria
essencialmente escrita.

No primeiro caso, o uso da memoaria estaria integrado a vida cotidiana e seria uma
operacdo recorrente. E preciso lembrar que mesmo em sociedades de memdria
essencialmente escrita ha setores que utilizam constantemente a atividade mnésica em

seu cotidiano.

2.1 O uso da memoria em diferentes sociedades

Nas sociedades orais, lanca-se mao da memoria para diferentes fins, como na
explicacao histérica do aparecimento dos clas familiares e das familias, e na transmisséo
de conhecimentos praticos e técnicos. Como expde Le Goff, (2003, p. 473), € comum nas
sociedades orais e presenca de homens-memoria.

Ou seja, individuos responsaveis pelas rememoracdes que dao sentido a vida
social, em que a dimensdo narrativa e a historia dos acontecimentos tém grande
Importancia, nao se tratando, portanto, de simples memorizagéo palavra por palavra.

Nas sociedades com presenca de escrita é possivel verificar as profundas
transformacdes pelas quais passa a memoria coletiva, uma vez que a escrita permite a

memoaria social assumir a forma de uma inscricdo permanente.

170 autor de A memdria coletiva entende que a memoria histérica deve ser compreendida como uma
sucessao de acontecimentos marcantes na histéria de uma nacgdo. Para Halbwachs, o termo “memoaria
histérica” evidencia ndo serem memoria e histéria a mesma coisa, embora a segunda ndo possa existir
sem a primeira. De acordo com este estudioso, a memdria coletiva estd ancorada em um continuo e, assim
sendo, somente podera ser compreendida como algo plural, ou seja, como um conjunto de varias memarias
individuais. Afinal, a meméria de um individuo e a de uma nag¢éo séo as bases da concepcao identitaria e,
nesse sentido, a manutencéo e a continuacdo das diversas memdrias sdo fatores determinantes. DA
SILVA, Norma Maria Jacinto. Os fios da memoria e da histéria em De rios velhos e guerrilheiros: o livro dos
rios. 2009. Tese de Doutorado. Universidade Federal do Rio de Janeiro.
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Seus formatos séo extremamente variados em todo o mundo, indo desde estelas
e obeliscos aos “arquivos de pedra”, como denominada, (LE GOFF, 2003, p. 473). Estes
ultimos foram encontrados em abundancia no mundo da Antiguidade Classica, até os

dias contemporaneos.

2.1.1 Diferentes campos do saber e a memaria

Outros campos do saber das areas das humanidades, além da Historia, exploram
as possibilidades de analise da meméria. Entre os socidlogos do século XX, Maurice
Halbwachs?!8, (HALBWACHS, 2004, p. 35) com sua teoria psicossocial, mostrou que a
memoaria é socialmente construida e, portanto, um fenémeno social e coletivo, passivel
de constantes transformacées e variacdes?®.

Ele, alias, ndo se propunha a estudar a memoria em si, mas sim os quadros sociais
de memoria e sua significancia em termos de coletivo e da sociedade como um todo.

O filésofo Henri Bergson?°, ao conceituar que o ato de lembrar?! ndo seria apenas
0 mecanismo de trazer e sua fenomenologia da lembranca, mas também uma operacgéao
de refazer e de reconstruir 0 que se viveu com um arcabouco de sentimentos, de

sensac0Oes e de conhecimentos dados pelo momento presente, pois,

trata-se de recuperar uma lembranca, de evocar um periodo de nossa historia?
Temos consciéncia de um ato sui generis pelo qual deixamos o presente para
nos recolocar primeiramente no passado em geral, e depois numa certa regido
do passado: trabalho de tentativa, semelhante a busca do foco de uma méaquina
fotografica, (BERGSON, 2006, p. 1).

18 HALBWACHS, Maurice. A memodria coletiva. Sdo Paulo: Centauro, 2004.

19 Maurice Halbwachs, afirma que a memdria individual € originaria de uma memdria coletiva, visto que
toda e qualquer lembranca é constituida a partir de um dado partilhado pelo grupo. Para este autor, o “fio”
das ideias, das reflexdes e dos sentimentos que o individuo experimenta é, sempre, articulado pelo grupo.
N&o é a toa que, ao investigar a memoaria individual, Maurice Halbwachs menciona existir uma “intuicao
sensivel” que brota de uma consciéncia de grupo. DA SILVA, Norma Maria Jacinto. Os fios da memoéria e
da histéria em De rios velhos e guerrilheiros: o livro dos rios. 2009. Tese de Doutorado. Universidade
Federal do Rio de Janeiro.

20 BERGSON, Henri. Memoéria e vida. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006.

21 [...] nossa lembranca continua em estado virtual; dispomo-nos assim apenas a recebé-la adotando a
atitude apropriada. Pouco a pouco aparece como que uma nebulosidade que se condensasse; de virtual
ela lembranca) passa ao estado atual; e, a medida que seus contornos se desenham e sua superficie se
colore, ela tende a imitar a percepcdo (BERGSON, 2006, p. 156).
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Seu posicionamento e percepcao da importancia da analise dos quadros sociais
da memoria orientaram os estudos no campo da sociologia e influenciaram muitos
autores de outras areas do saber.

E preciso mencionar ainda que, para BERGSON, (2006), memoria e historia sdo
campos separados e que, por conseguinte, geram conhecimentos diferenciados?.

Ja para Halbwachs, (2004), os individuos adquirem memorias diferenciadas em
funcdo dos agregados sociais a que pertencem: 0s grupos de parentesco, 0S grupos
profissionais, as classes sociais, 0s grupos religiosos.

A propria recordacéo individual esta cravada na memoaria coletiva, pois,

gualquer lembranca, por mais pessoal que seja, mesmo a de acontecimentos de
gue tenhamos sido as Unicas testemunhas, mesmo a dos pensamentos e dos
sentimentos que ndo chegamos a expressar, encontra-se relacionada com todo
um conjunto de nogBes que muitos de nés possuem, com pessoas, lugares,
datas, palavras e formas da linguagem, com raciocinios e ideias, quer dizer, com
toda a vida material e moral das sociedades de que fazemos ou de que fizemos
parte (HALBWACHS, 2004, p. 38).

Acrescenta ainda que,

[ao] evocarmos uma lembranca, e quando Ihe damos um caracter preciso através
da sua localizagdo, em suma, quando a completamos, diz-se por vezes que a
ligamos ao que a rodeia: na realidade é porque outras lembrancas relacionadas
com ela subsistem a nossa volta, nos objetos, nos seres no seio dos quais
vivemos, ou em nés mesmos: elementos de destaque no espaco e no tempo,
nocdes histéricas, geograficas, biograficas, politicas, dados da existéncia
corrente e modos familiares de ver. Em poucas palavras, a memoria que é ao
mesmo tempo meio e mensagem € social, porque é adquirida em determinado
contexto, desenvolve-se em interacdo e através de praticas, experiéncias e
cadigos simbodlicos partilhados, é estruturada pela linguagem e é parte do
processo de reproducéo social, (HALBWACHS, 2004, p. 39).

Ja o socidlogo francés Pierre Bourdieu?®, (apud FERREIRA, 2015, p. 182), outro
investigador da memdria no campo social, o trabalho de resgate de memoaria histérica de

22 BERGSON, Henri. Memoria e histéria. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2006. Neste livro autor considera a
nocdo da imagem muito importante no entrecruzar de memdria e percepcao. Sua teoria destaca os elos
entre a memdria e o espirito, o que acabou por influéncias muitos artistas.

23 A distingdo entre o individuo concreto e o individuo construido, o agente eficiente, é duplicada pela
distincdo entre o agente, eficiente num campo, e a personalidade, como individualidade biolégica
socialmente instituida pela nominacao e dotada de propriedades e de poderes que lhe asseguram (em
certos casos) uma superficie social, isto é, a capacidade de existir como agente em diferentes campos.
Isso suscita numerosos problemas normalmente ignorados, notadamente no tratamento estatistico. Assim,
por exemplo, as investigagfes sobre as "elites" escamoteiam a questéo da superficie social ao caracterizar
os individuos em posicbes midltiplas por urna de suas propriedades considerada dominante ou
determinante, incluindo o dono de indUstria que é também dono de jornal na categoria dos donos etc. (0
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atores sociais diversos refere-se a uma “ilusdo biografica” gerada pelos arquivos
pessoais na busca de desvendar aspectos da trama da historia oral.

A naturalizagdo do sentido de “continuidade pessoal’ e, em certo sentido, da
cronologia, € por ele criticada em sua relacdo com as historias de vida. Bourdieu, (DE
MORAES FERREIRA, 2015, p. 182), chama atencéo para o fato de que o individuo, ao
relatar sua vida e suas experiéncias, seria uma espécie de ideblogo de sua prépria
histéria de vida, fazendo uma selecdo de acontecimentos conexdes adequadas a fim de
lhes conferir coeréncia.

Assim, o depoente gerara sentido para seu discurso com base em uma retdrica
ordenada da descontinuidade do real. Esse dado revelaria um esforco de representacao,
ou melhor, de producédo de si mesmo?*,

Longe de invalidar a importancia e a legitimidade das historias de vida no resgate
da memodria, afirmar as diversas e multiplas identidades com base na memaria veiculada
pela oralidade de diferentes sujeitos historicos € til, e até mesmo indispensavel, para
romper com as totalidades sistémicas e funcionais do discurso dominante.

Além disso, de acordo com Roger Chartier?®, (2002, p.16), a reconstituicdo da
propria memoria e das experiéncias de vida pelo individuo permite adentrar no universo
das representacdes sociais e ajuda a compreender de que forma em “diferentes lugares
e momentos uma determinada realidade social € construida, pensada, dada a ler”,
(CHARTIER, 2002, p. 64).

Em outras palavras, o relato oral, a histéria de vida traz um arcabougo de extrema
riqueza que nos permite entrever o modo como os individuos, num dado tempo e espaco,

percebem o mundo ao seu redor.

que implica, entre outras coisas, eliminar dos campos de producdo cultural todos os produtores cuja
atividade principal se situa em ouros campos, deixando escapar assim cenas propriedades do campo).
BOURDIEU, Pierre. A ilusao biografica. In. FERREIRA, Marieta de Moraes; AMADO, Janaina. Usos e
abusos da historia oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2015.

24 1dem. Ibidem. 2015, p. 182.

25 CHARTIER (2002, p.16), adverte que, quando se trabalha com representacdes, é sempre necessario
atentar para o fato de que a partilha desigual das competéncias intelectuais € mostrar a hierarquizac¢éo dos
grupos constitutivos de uma sociedade, hierarquizagdo que se expressa ndo apenas em termos de posse
de bens e fortunas, mas também, e especialmente, no ambito do pleno dominio dos codigos culturais
dominantes.
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A busca pela ampliagcdo da compreensao do real em suas multiplas facetas leva
as pesquisas sobre a histéria e a memoria social a se ocuparem da vida cotidiana e das
praticas sociais construidas nesse ambito.

As diversas dimensdes da experiéncia humana, portanto, teriam como elemento
comum o cotidiano. Por meio de sua observacao e investigacao € possivel perscrutar os
conflitos, as contradi¢cdes, os arranjos informais e as técnicas de administracdo desses
elementos em meio a uma conjuntura histérica especifica.

Assim considera-se que € nos movimentos mais simples da vida cotidiana, na
empiria mais imediata, que se situa o ponto de partida para se compreender o ser social
em seu sentido ontologico?®, (MORAES & MULLER, 2003, p. 03).

A busca do conhecimento das praticas sociais por meio da investigacdo da
memoéria e da histéria deve levar em conta que o elemento que Ihe confere significado
repousa na indagacéo, gerada pelo presente, pelo momento vivido, de incertezas,
duvidas e aflicbes. A busca do passado em si mesmo € vazia e desprovida de sentido,
uma vez que a memoria histérica tem como finalidade situar todos nés num “continuum
temporal”.

O que nos concede os parametros para a realizacdo desse exercicio € a plena
consciéncia do mundo em que se vive no presente. Assim sendo, a memdria € um
elemento essencial da identidade individual e coletiva, e deve ser conquistada para que
possamos conferir sentido as nossas existéncias sociais.

Como alerta Jacques Le Goff, (2003, p. 475), porém, a mem0ria coletiva, além de
uma conquista, & também “um instrumento e um objeto de poder” e deve servir “para a

libertac&o, e ndo para a servidao dos homens.
2.1.2 Memoria coletiva e memoria individual
Mais recentemente, a historiografia passou a considerar a memodria individual ou

mesmo de grupos sociais como um recurso valiosissimo para a reconstituicao de histoérias

de vida. Nessa perspectiva historiografica a memoria é vista como fonte de conhecimento

%6 MORAES, Maria Célia Marcondes de.; MULLER, Ricardo Gaspar. Historia e experiéncia: contribuicoes
de E. P. Thompson a pesquisa em educacao. Perspectiva, Floriandpalis, v. 21, n. 2, p. 329-350, jul./dez.
2003.
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gue possibilita uma reinterpretacdo do passado das sociedades humanas em que
coexistem multiplas visdes e percepcdes da vivéncia coletiva perspectiva, a. Seu resgate
e (re)interpretacdo permitem outras possibilidades de leitura do campo social e histérico
das comunidades humanas.

De acordo com o historiador Peter Burke?’, (1992, p. 192), tal constatacdo
aproxima-se de um dos maiores especialistas nesse campo de estudos da oralidade,
enquanto fonte histérica, o sociélogo britanico Paul Thompson?®, afirma que a histéria
oral é a que “melhor reconstroi os particulares triviais das vidas das pessoas comuns para
aqueles que desejam realizar isso” Ou seja, em outras palavras essa modalidade
historiografica, ao se utilizar das reminiscéncias e da memoria pessoal dos individuos,
proporciona “uma atualidade e riqueza de detalhes que de outra maneira ndo poderiam
ser encontradas”, (BURKE, 1992, p. 192).

A historia oral alimentada pela memodria, todavia, ndo se presta apenas a
construcao interpretativa da vida das pessoas comuns, uma vez que o historiador pode
examinar, por meio dela, “toda a variagdo de escalas e problemas na histéria
contemporanea”, (BURKE, 1992, p. 194).

E preciso considerar também que a memoéria individual estd povoada de
diferentes atores sociais, cujas acdes passadas dao sentido as praticas individuais e
coletivas presentes na sociedade. A historia oral, portanto, ndo seria apenas uma
tentativa de reconstituicdo e de resgate da memoaria individual, mas de uma rememoracao
gue, necessariamente, implicara o desvendar da memadria coletiva.

Ao ter em mente essas inquietacdes, trata-se de um enorme desafio avaliar do
ponto de vista da educacdo patrimonial o vinculo entre a histéria e a memoéria?®, as
implicacdes do tempo transcorrido, 0os aspectos de permanéncias e de descontinuidade
sociais e culturais. No que se refere ao discurso da memoria, € preciso ainda considerar

os apontamentos de Ecléa Bosi*°, onde exp&e que:

27 BURKE, Peter. A escrita da histéria: novas perspectivas. Sdo Paulo: Unesp, 1990.

22 THOMPSON, Paul. A voz do passado. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

2 “As relagdes a serem determinadas ja nio ficardo apenas limitadas ao universo individual, mas
perseguirdo a realidade interpessoal das instituicbes sociais. A memoéria do individuo depende do seu
relacionamento com a familia, com a classe social, com a escola, com a religido, com a profissédo, enfim,
com os grupos de convivio e os grupos de referéncia peculiares a esse individuo. BOSI, Ecléa. Memoria e
sociedade: lembrancgas de velhos. 3. ed. S0 Paulo: Companhia das Letras, 1994, p. 54.

%0 jdem. P.43
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os conceitos de “memoaria”, “tempo”, “devir’, “élan vital”, “energia”. [...] é analise
de memdrias de mulheres e homens idosos e que, portanto, pressupfem a
existéncia de um estofo social da memadria, tomado em si, independentemente
do conceito filos6fico mais geral que se possa ter na atividade mnémica, (BOSI,
1994, p. 43).

De tal modo, € importante ressaltar que consideramos que a memoaria é constituida
de vérias camadas, a camada que estaria em contato direto com o individuo seria aquela
ligada aos acontecimentos por ele vivido diretamente.

Trata-se, portanto, de “uma espécie de vetor constitutivo da identidade do eu”
Hugo Lovisolo®?, (1989, p. 18).

Ligada a essa camada, teriamos a memoria experimentada pelo conjunto dos
individuos, por determinado grupo social ou por grupos identitarios dentro de uma mesma
sociedade.

E importante lembrar que, nesse ambito, o conhecimento histérico transmitido
socialmente, de maneira formal ou ndo, pode criar uma memoria projetiva do passado,
de um tempo ou uma circunstancia, que, apesar de nao ter sido pessoalmente vivenciada,
€ absorvida enquanto memdria pessoal, (POLLAK, 1992, p. 202).

O fato, o acontecimento de carater historico e social € uma das camadas
constitutivas da memoria.

O historiador brasileiro Ulpiano Toledo Bezerra de Meneses mostra®2 em seu artigo
“A histéria cativa da memoria: para um mapeamento da memaoria no campo das ciéncias
sociais”, (MENESES, 1992, p. 18), que na cidade contemporanea a tematica da memoria
tem encontrado uma grande acolhida no meio social, pois cada vez mais grupos
especificos da sociedade alijados do poder e diferentes minorias tém chamado a atencéo
para suas demandas especificas e se utilizado do resgate de suas memorias para
reivindicar um mais amplo exercicio da cidadania, uma maior participacao politica nas
tomadas de decisdes coletivas a uma ampliacdo dos direitos civis e sociais.

A memoria é entendida aqui como elemento primordial para a afirmacdo da

identidade étnica e cultural.

31 LOVISOLO, Hugo. A Memoéria e a formagdo dos homens. Revista Estudos Histéricos, Rio de Janeiro,
vol. 2, No. 3, 1989, p.16-28 — CPDOC/FGV.

%2 MENESES, Ulpiano Toledo. Bezerra de. A Histdria, cativa da memdria? Para um mapeamento da
memaria no campo das Ciéncias Sociais. Revista do Instituto de Estudos Brasileiros, n. 34, p. 9-23, 1992.
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Com relagdo a importancia da memoria para formagéo identitaria do individuo, é
apresentada a divisdo proposta por Joel Candau3®3, (2014, p. 115), que concebe trés
estagios da memoria, a saber: a Memaria de baixo nivel ou protomemoria, que vem a ser
aquela mais proxima do que se pode titular de habito; a memdéria de alto nivel ou memoria
de evocagéo e/ou de lembrancas que incorpora crengas, sentimentos, emocdes e outras
experiéncias vividas no passado e a metamemoria que €, na verdade, a representacao
gue cada individuo faz de sua propria memaria, ou algo como uma memaria reivindicada.

Igualmente, “a memdria é um elemento constituinte do sentimento de identidade,
tanto individual quanto coletiva, na medida em que ela é também um fator extremamente
importante do sentimento de continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo
em sua reconstrugao de si “, (POLLAK, 1992, p. 203).

Do mesmo modo, enquanto as duas primeiras conceituacdes remetem ao campo
das memodrias individuais ou a capacidade de memorizacao propriamente dita, a ultima
seria a dimensdo em que provavelmente seria possivel compartilhar com o grupo as
memorias individuais.

A representacao é a faculdade da memoria, e € nessa dimensao representativa
gue se funda o conceito de identidade. Pode-se afirmar que a memoria é indispensavel
no processo de aprendizado do sujeito, pois vivemos por ela.

Logo, a memoaria transforma o tipo e o nivel de nossa percepc¢ao, lembramos o que
de fato nos interessa. O que consideramos de valor, ou seja, 0 que € importante para
nés, fica gravado e armazenado para sempre. Inclusive as experiéncias desagradaveis
ou traumatizantes, que podem ou nao, ser esquecidas.

A memoria e a identidade se concentram em lugares, e em lugares privilegiados,
guase sempre com um nome, € que se constituem como referéncias perenes
percebidas como um desafio ao tempo. A razao fundamental de ser um lugar de
memoria observa Pierre Nora, é a de deter o tempo, bloquear o trabalho de
esquecimento, fixar um estado de coisas, imortalizar a morte. A funcédo identitaria
desses lugares fica explicita na definicdo que é dada a eles pelo historiador: toda
unidade significativa, de ordem material ou ideal, da qual a vontade dos homens
ou o trabalho do tempo fez um elemento simbdlico do patriménio memorial de
uma comunidade qualquer. Um lugar de memoéria € um lugar onde a meméria
trabalha, o que mostrou Halbwachs desde 1941 em relagéo aos lugares santos.
De acordo com a sugestdo de Willem Frijhoff, um lugar de memédria pode ser

chamado em holandés geheugeboei, ou seja, baliza da memoria, que é ao
mesmo tempo baliza identitaria, (CANDAU, 2014, p. 156-157).

33 CANDAU, Joel. Memodria e identidade. S&o Paulo: Contexto, 2014.
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Maurice Halbwachs, (2004), analisou o papel da memaria coletiva e as vinculagdes
possiveis entre memoria e espaco, a constituicido das lembrancas e a oposicdo da
memaria com a histéria. Se, em um primeiro momento, a producdo da memdaria coletiva
pode causar a impressdo de oposicao em relagcdo a memoaria individual, com um olhar
mais atento, pode-se perceber que elas irdo interagir e se complementar. Para esse
autor, “nossas lembrangcas permanecem coletivas, e elas nos sao lembradas pelos
outros, mesmo que trate de acontecimentos nos quais s6 nés estivemos envolvidos, e
com objetos que s6 nds vimos”, (HALBWACHS, 2004, p.30). E importante que o sujeito
compreenda que todos participam da elaboracdo dessa memoria que € partilhada pelo
grupo social. Ou seja, é na inter-relacédo entre memoaria coletiva e memoria individual, que

surge a nossa identidade, assim como a de um grupo, pois,

[...] um homem, para evocar seu proprio passado, tem frequentemente
necessidade de fazer apelo as lembrancas dos outros. Ele se reporta a pontos
de referéncia que existem fora dele, e que séo fixados pela sociedade. Mas ainda,
o funcionamento da memoaria individual ndo é possivel sem esses instrumentos
gue séo as palavras e ideias, que o individuo ndo inventou e que emprestou de
seu meio, (HALBAWACHS, 2004, p. 54).

E a partir da interagdo com o outro que construimos o nosso sentido de
pertencimento; “Recordar a propria vida é fundamental para nosso sentimento de
identidade”, (THOMPSON, 2002, p. 208). Para tanto, € necesséria uma mobilizacdo da
memoria para sua transmissdo. Sendo, sem essa mobilizacdo da memoria que é a
transmissao, ja ndo ha nem socializagdo, nem educacdo. E, ao mesmo tempo, se
admitimos, como se diz que a cultura é uma tradicdo transmissivel de comportamentos
apreendidos, toda identidade cultural se torna impossivel, (CANDAU, 2014, p. 105).A
transmissao € fundamental para a continuidade significativa da memaria, embora, nao
possa ser na maioria das vezes em condi¢cdes de pureza, pois sofre as influéncias dos

agentes externos ao processo comunicativo,

[...] essa transmissdo jamais serd pura ou uma auténtica transfusdo memorial,
ela ndo é assimilada como um legado de significados hem como a conservagao
de uma heranga, pois, para ser (til as estratégias identitarias, ela deve atuar no
complexo jogo da reproducao e da invencao, da restituicdo e da reconstrucédo, da
fidelidade e da traicéo, da lembranga e do esquecimento. A transmissao esta, por
consequéncia, no centro de qualquer abordagem antropolégica da meméria. Sem
ela, a que poderia entdo servir a memoria? (CANDAU, 2014, p. 106).
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A memoria coletiva se desenvolve a partir de lagcos inscritos no interior de um
grupo: escolar, familiar ou profissional e por meio da interacdo individuo-grupo, ela se
acresce, unifica, diferencia e corrige. A partir dessa relacdo, é possivel trabalhar com
nossos alunos a visualizagdo das conexdes entre as histérias individuais e coletivas,
destacando aspectos importantes desses entrelacamentos, como esclarece Sandra

Pelegrini®4, pois,

a memoria, do ponto de vista de Jaques Le Goff, estabelece um “vinculo” entre
as geragcbes humanas e o “tempo histoérico que as acompanha”. Tal vinculo, além
de constituir um “elo afetivo” que possibilita aos cidadaos perceberem-se como
“sujeitos da histéria”, plenos de direitos e deveres, os torna codnscios dos
embates sociais que envolvem a prépria paisagem, os lugares onde vivem, os
espacos de produgdo e cultura. Sob essa Otica, Le Goff destaca que a
“identidade cultural de um pais, estado, cidade ou comunidade se faz com a
memoria individual e coletiva”; a partir do momento em que a sociedade se
dispde a “preservar e divulgar os seus bens culturais” da-se inicio ao processo
denominado pelo autor como a “construg¢éo do ethos cultural e de sua cidadania”,
(PELLEGRINI, 2006, p. 127).

Ainda sobre o estudo da meméria coletiva, comenta Silva:

comecou a se desenvolver com a investigacao oral. Esse tipo de memoria tem
algumas caracteristicas bem especificas: primeiro, gira em torno quase sempre
de lembrancas do cotidiano do grupo, como enchentes, boas safras ou safras
ruins, quase nunca fazendo referéncias a acontecimentos histéricos valorizados
pela historiografia, e tende a idealizar o passado. Em segundo lugar, a memoria
coletiva fundamenta a prépria identidade do grupo ou comunidade, mas
normalmente tende a se apegar a um acontecimento considerado fundador,
simplificando todo o restante do passado. Por outro lado, ela também simplifica
a nocdo de tempo, fazendo apenas grandes diferenciacées entre o presente
("nossos dias") e o passado ("antigamente': por exemplo), (SILVA, 2006, p. 121).

Sem esquecer, que:

além disso, mais do que em datas, a memoria coletiva se baseia em imagens e
paisagens. O préprio esquecimento € também um aspecto relevante para a
compreensdo da memoéria de grupos e comunidades, pois muitas vezes €
voluntario, indicando a vontade do grupo de ocultar determinados fatos. Assim, a
memoria coletiva reelabora constantemente os fatos, (SILVA, 2006, p. 121).

Assim, compreender o papel da memdéria dentro das diversas sociedades permite

indagar sobre 0 momento em que ela deixou de ser individual para tornar-se coletiva.

3 PELEGRINI, Sandra de Cassia Aratjo. Patrimdnio histérico e cultural. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2006.
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A memoria torna-se coletiva quando os sujeitos, individualmente, passam a
compreender determinados fatos e acontecimentos como a Unica versao possivel desses
momentos. Na medida em que essa versao passa a ser disseminada e se consolida no
imaginario social, ela torna-se coletiva.

E por meio desse mecanismo de disseminac&o que ocorre a vinculagéo entre as
memorias individual e coletiva.

A memoria individual sempre estara conectada a memoria de um grupo (memoéria
coletiva), uma vez que o individuo ndo faz suas reflexdes baseadas somente em seu
proprio referencial, mas em dialogo com outros individuos que participaram do mesmo
grupo que ele.

Assim, a memodria é influenciada por fatores como afetividade, desejo, inibicdo e
censura, entre outros. Um exemplo dessa conexdo entre memorias pode ser visto quando
se estuda com o0s nossos alunos, a imigragao.

N&o apenas se analisa esse momento como um fato isolado do qual somente um
individuo participou, mas também se estuda todo o processo histérico-cultural sofrido
pelo grupo de imigrantes nos deslocamentos, os motivos da saida de seu pais, 0S
embates gerados pela nova convivéncia, nova cultura e costumes.

Nesse sentido, € a memoria coletiva que permite compreender o impacto do
movimento imigratorio para o grupo e individualmente. Quando se pede a um imigrante
gue relate a sua trajetoria de vida, suas memarias sempre perpassam episodios ligados
a memoria coletiva e a sua prépria experiéncia.

N&o se deve esquecer que a memoria € passivel de manipulacéo, sendo esse ato
intencional. A manipulacdo da memoria busca consagrar versfes e papéis de
determinados grupos sobre outros na histéria das sociedades.

Um exemplo desse processo pode ser encontrado no papel atribuido aos povos
europeus durante a colonizagdo da América Portuguesa e Espanhola.

A versao europeia mostrava indigenas e negros como pregui¢osos, indolentes ou
desprovidos de civilidade. Essa visao divulgava a escraviddo como a forma encontrada
pelos europeus de integrar esse grupo (negros e indios) a sociedade colonial.

Difundida durante muitos anos pelos europeus, essa versdo, por um lado,

minimizava 0 seu papel no processo de escraviddo, assim justificando-a, e, por outro,
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escondia os interesses econbmicos que sustentaram a escravidao, atribuindo aos povos
escravizados sua propria condicao.

A partir de novos estudos sobre esse periodo, que passaram a “dar voz” aos
grupos minoritarios da sociedade escravocrata (negros, indigenas, homens e pobres),
passou-se a guestionar essa visdo europeia de analise da sociedade colonial.

Ao trabalhar com fotografias, com gravuras ou com descricGes a partir de
depoimentos, nos, professores, devemos nos ater ao fato de que os lugares ali retratados
serdo afetados pela interacdo com o observador/leitor — nosso aluno.

Muitas vezes, quando se recorre a memoéria para lembrar de espacos ou de
eventos, busca-se apoio nas lembrancas desses locais e acontecimentos existentes em
nés. Nao se pensa no tempo presente durante o ato de lembrar, pois tal pratica pressupde
a habilidade de incorrer na representacao pessoal desses lugares.

As narrativas refletem a memdria pessoal de espagos e eventos, ainda que estes
ja ndo existam mais na forma como os guardamos em nossa memodria.

Isso € o que explica, por exemplo, o fato de determinados espacos e
acontecimentos permanecerem inalterados em lembrancas pessoais, ainda que, muitas
vezes, ja ndo existam mais na forma como ficaram guardadas nas lembrancgas.

Nesse sentido, preservar a memoria, diz respeito a preservagdo do proprio
individuo, ou seja, a preservacao das referéncias histérico-culturais e da identidade surge

como manutencéo da prépria condicdo humana.

[...] a adeséo afetiva a0 grupo e a coletivizacdo do patriménio geram, em
determinados espacos, lugares significantes, com o0s quais a comunidade se
idéntica; isso porque cristalizam fatos e/ou conhecimentos individuais e coletivos,
gue se vinculam as atividades cotidianas e, por conseguinte, fazem-se presentes
na memoria individual e coletiva dos grupos sociais. Sendo assim, o patrimdnio
cultural — material ou imaterial — que é construido a partir da memoria coletiva
inclui-se na categoria lugar de memoria. Conforme o historiador francés Pierre
Nora (1993), os lugares de memoéria sdo identificados como espacos
impregnados de contetido simbdlico e de referéncias culturais. Para o historiador,
a nocgédo de lugar de memoria deve corresponder aos trés sentidos da palavra:
material, simbdlico e funcional. O sentido material no entendimento do lugar em
gue a memdria social se aporta; o simbdlico, quando tem ou adquiriu a fun¢ao de
alicercar memorias coletivas; e o funcional quando essa memoria coletiva — vale
dizer, essa identidade — se expressa e se revela, (SANTANA e SIMOES, 2015,
p. 87).
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A partir do momento em que a memoria é preservada, ha por parte das geracdes
presentes a possibilidade de legar as geracdes futuras a continuidade de sua historia e
de sua cultura, possibilitando a recriacéo e reafirmacéo de valores bem como criando
alternativas econdmicas de sobrevivéncia desses povos.

Portanto, o direito a preservacdo da memodria®® pressupbe que todos tenham
respeitados e reconhecidos, tanto o seu acesso aos bens materiais e imateriais que
representem as tradicdes, o passado, a historia, como transmiti-los enquanto elementos
identitarios de seu grupo social. De tal modo, se efetiva a constru¢édo da identidade e da
cidadania cultural além da propria sustentabilidade desses bens, pois, a memoria, é o
préprio processo de registro das historias de vida, das experiéncias sociais e das lutas
cotidianas, ao longo da vida humana no tempo.

Destaca-se com isso que o passado ndo € armazenado numa simploria evocagao
das lembrancas, mas recuperado numa extensao mais recente.

Logo, pode-se inferir que a memoria atua sobre o tempo — ndo um tempo qualquer,
mas aquele experimentado pela cultura.

Nas reminiscéncias, tece-se 0 passado no presente e entrelacam-se novos
conhecimentos. Condi¢ao exposta por Michael Pollak, (1992, p. 209), a memoria € “uma
operacéo coletiva dos acontecimentos e das interpretagcdes do passado que se quer
salvaguardar”.

A memodria individual, construida a partir das referéncias e lembrancas proprias do
grupo, refere-se, portanto, a um ponto de vista sobre a memdria coletiva. Olhar este, que
deve sempre ser analisado considerando-se o lugar ocupado pelo sujeito no interior do
grupo e dos lagos mantidos com outros meios, (HALBWACHS, 2004, p. 55).

Pierre Nora, (1993, p.10), esclarece que os lugares de memoaria séo identificados
como espacos impregnados de conteudo simbdlico e de referéncias culturais.

Nora (1993, p.10),, pontua que a nocdo de lugar de memoria abrange os trés

sentidos: material, simbolico e funcional, do termo memébria.

35 A memoria apoia-se sobre o “passado vivido”, o qual permite a constituicdo de uma narrativa sobre o
passado do sujeito de forma viva e natural, mais do que sobre o passado apreendido pela historia escrita.
Em Halbwachs, a meméria histérica € compreendida como a sucesséo de acontecimentos marcantes na
histéria de um pais. O préprio termo “memoria histérica”, portanto, seria uma tentativa de agrupar questoes
opostas, mas, para entender em que sentido a Historia se op6e a Meméria, para Halbwachs, é preciso que
se atenha a concepcéo de Histdria por ele empregada.
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2.2 IDENTIDADE

O termo identidade esta ligado ao verbete patriménio, ja que o ambiente que define
0 conceito de patrimonio é a sua potencialidade representativa, por meio de um conjunto
de simbolos. Portanto, para compreenséo do real sentido, ou seja, do significado de
identidade é mister, uma conceituacdo elementar do imaginario. O significado mais
basico de imaginario, ndo abrange apenas uma ideia de um processo cumulativo de
representacdes, mas também, um longo percurso produtivo de criacdo, de recriacéo, e

da prépria concepcao da imagem. Nesse sentido, € possivel se afirmar que:

[...] a primeira nog&o para seu conceito de imaginario é a de representacéo. Este
vocabulo, de significacdo muito ampla, envolve todas as traducdes mentais de
uma realidade exterior percebida. A representacdo associa-se ao processo de
apreensdo da realidade. O imaginario pertence ao campo semantico da
representacdo. Todavia, ndo deve ser entendido como simples reproducgéo dos
objetos ou mera imagem reflexa do espirito, mas como traducédo criadora,
poética no sentido etimolégico da palavra, (LE GOFF, 2003, p.54-55).

Ainda nessa perspectiva, Sarita Lea Schaffel®®, (2000, p. 104), acrescenta que
existem multiplos sentidos particulares no termo identidade, para variadas pessoas.
Deste modo, para algumas pessoas identidade pode ser compreendida como uma
producéo singular de abstracdes, de imagens delirantes que conduzem o sujeito além de
suas preocupac0des oriundas do cotidiano, ou poténcia criadora de novas perspectivas de
vida. Ja outros, o veem como artificio basilar para a edificacéo da identidade do individuo.
Por fim, em Ultima andlise, o imaginario esta fortemente unido ao termo identidade,
j& que ambos articulam a construgdo e a visualizagcdo de mundos compartilhados,
[...] as identidades sociais sdo construidas pela histéria dos individuos, assim
como sao construtoras da sua historia futura” - e mais: “a identidade torna-se uma
celebragdo movel: formada e transformada continuamente em relagdo as formas

pelas quais somos representados ou interpretados nos sistemas culturais que
nos rodeiam”, (SCHAFFEL, 2000, p.104-105).

Logo, é perceptivel a partir dessa exposi¢cdo que os processos formativos das

identidades sao edificados culturalmente, isto €, arranjados em torno de um complexo

% SCHAFFEL, Sarita Lea. A identidade profissional em quest&o. In: CANDAU, Vera Maria (org.). reinventar
a Escola. 42 edicéo. Petropolis: Editora Vozes. 2000, p. 102-114.
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sistema de valores e significados compartilhados por meio de codigos caracteristicos de
autoidentificacdo. Thompson®’, (2002, p.50), afirma que construimos nossa identidade
em relacéo as historias de outras pessoas a N0sso respeito e nossas proprias historias a
Nosso respeito, historias a respeito do nosso passado e do nosso presente e acerca
daquilo que queremos nos tornar.

Ha, portanto, uma tensdo constante entre a experiéncia passada e a identidade
atual. Ja Delgado, (2006, p.45), complementa esta perspectiva ao conceber que € no
aflorar das lembrancas e das edificacdes representativas do tempo passado, que se
processa de modo dinamico a concepcdo de identidades, enquanto resultado das
semelhancas e das diferencas.

Igualmente, identidades, aludem a variaveis em permanente construcéo, ou seja,
abarcam os diversos predicados valores, habitos, culturais, as diversas simbologias,

experiéncias e crengas,

[...] 0 ato de relembrar insere-se entre as possibilidades multiplas de registros do
passado, elaboracéo das representacdes e afirmacéo de identidades construidas
na dinAmica da histéria. Portanto, a memoria passa a se constituir como
fundamento de processos identitarios, referindo-se a culturas, comportamentos e
hébitos coletivos. Dessa forma, histéria e memorias, enredadas na trama da
reconstituicdo temporal e espacial, contribuem para a consolidagcdo da
consciéncia de pertencimento ou de nao-pertencimento dos sujeitos histéricos a
organizagfes, grupos, instituigdes, etnias, paises, (DELGADO, 2006, p.46).

Assim, pode-se afirmar que as identidades séo representacdes contextualizadas
de carater coletivo, enquanto tragco marcante da cultura humana, do individual ao coletivo.
Como consequéncia, ndo podem existir identidades sem distingdo e ou sem comparacao,
pois®,

[...] o sentimento de identidade € o sentido da imagem de si, para si e para 0s
outros. Isto €, a imagem que uma pessoa adquire ao longo da vida referente a
ela propria, aimagem que ela constréi e apresenta aos outros e a si propria, para
acreditar na sua prépria representacdo. A construcdo da identidade € um
fendmeno que se produz em referéncia aos outros, (POLLAK, 1992, p.5).

Nessa perspectiva, Wedna Cristina Marinho Galindo?®® esclarece que:

37 THOMPSON, Paul. A voz do passado. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

38 POLLAK, Michael. Meméria e identidade social. Revista Estudos Histéricos, v. 5, n. 10, p. 200-215, 1992.
39 GALINDO, Wedna Cristina Marinho. A construcdo da identidade profissional docente. Psicologia: ciéncia
e profissao, v. 24, n. 2, p. 14-23, 2004.
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0 aspecto consciente: mesmo estando a identidade envolvida com movimentos
inconscientes, que tendem a estar em conflito, h4 uma tentativa do sujeito de
apresentar uma unicidade naquilo que o define. E nesse sentido que a identidade
é vivenciada como aspecto consciente, inclusive com coeréncia e unicidade,
guando verbalizada pelo sujeito. Constancia: dos elementos que representam o
sujeito, a légica que os envolve. Continuidade: refere-se ao “dinamismo temporal
na elaboracéo da identidade como algo que se estrutura no passado, se atualiza
no presente e se projeta no futuro” (Gouveia, 1993, p. 103). E nesse sentido que
se fala na presenca da nocdo de Ideal do Ego e do Superego, ja que a
compatibilidade com um modelo pressupde um projeto para alcancar esse
modelo. Semelhancas e diferencas: as semelhancas sdo percebidas entre os
parceiros com os quais se compartilha a mesma identidade, e as diferengas séo
dirigidas aos outros, que ndo compartilham essa identidade, (GALINDO, 2004, p.
15).

Galindo enfatiza que, enquanto elemento fundamental do conceito de identidade,
€ vital para este entendimento a devida compreensdo da importancia que emana das
relacdes sociais, isto €, o sujeito define-se a da maneira como se reconhece na execugao
de seu papel e funcdo social, e do modo como €é reconhecido pelos seus pares no
convivio em sociedade. Dessa maneira, 0 conceito de identidade esta ligado a questao
do reconhecimento, composto por duas vertentes, a saber: o autorreconhecimento
(reconhecimento individual) e o do alterreconhecimento (reconhecimento exterior do
individuo pelos seus semelhantes), assim,

as identidades sdo construidas culturalmente, isto €, organizadas em torno de
um conjunto especifico de valores cujo significado e uso compartilhado séo

marcados por cédigos especificos de autoidentificacdo: a comunidade de fiéis,
os icones do nacionalismo, a geografia do local, (CASTELLS 2003, p.79).

Para Joaquim Santos*°, (2002, p.22), é no decorrer do processo histérico que as
comunidades locais concebem sua identidade social e cultural, nascida na vivéncia
cotidiana, vivida em todas as esferas da vida humana, no trabalho, no lar, na familia, na
escola, na vizinhanca e na rua, além dos habitos, costumes e relacfes que as pessoas
mantém entre si e com individuos no lugar onde vivem, portanto, essa identidade,

[...] a0 mesmo tempo que nasce no cotidiano de suas vidas, estd presente no
local e na atividade em que trabalham, no lar e na familia, na escola, na
vizinhanca e na rua onde residem. Esta presente nos habitos, nos costumes e

nas relagbes que as pessoas mantém entre si e como individuos, no lugar onde
vivem, (SANTOS, 2002, p. 20).

40 SANTQOS, Joaquim Justino Moura dos. History of places: a teaching and a research method for secondary
schools. Histéria, Ciéncias, Saude-Manguinhos, v. 9, n. 1, p. 105-124, 2002.
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Stuart Hall*l, (2004, p. 12), traz para esta questdo da identidade, trés percepcdes
de identidade: a do sujeito do lluminismo, fundamentada no individuo completamente
racional; a do sujeito socioldgico, concebido como resultante da interacdo do individuo
com outros seres humanos; e a do sujeito pés-moderno, a qual abarca as diversas
transformagdes organizacionais, elementares e estruturais que volatilizam e instabilizam

a identidade. Dessa maneira,

0 sujeito ainda tem um ndcleo ou esséncia interior que é o “eu real”, mas este é
formado e modificado num dialogo continuo com os mundos culturais “exteriores”
e as identidades que esses mundos oferecem. A identidade, nessa concepgéao
socioldgica, preenche o espago entre o “interior e o exterior” entre 0 mundo
pessoal e o mundo publico. [...] A identidade, entdo, costura (ou, para usar uma
metafora médica, “sutura”) o sujeito a estrutura, (HALL, 2004, p. 12).

Ainda Hall, (2004, p. 12), esclarece que as necessidades, individual e coletiva de
identidade decorrem da auséncia de um fator de continuidade, o que vem a fragmentar a
prépria existéncia humana.

Estas auséncias geram espacos, que sao preenchidos por meio de discursos
exteriores, pois a procura pela identidade é continua e condicdo culminante na
construcéo, pelo individuo, de sua propria biografia. E é no discurso que agrupa de modo
continuo, partes soltas ou avulsas, do sujeito, reavendo-se, sob forma imaginaria, uma
perfeicdo utdpica, logo expoe:

a identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente € uma fantasia.
Ao invés disso, a medida que os sistemas de significacdo e representacao
cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade

desconcertante e cambiante de identidades possiveis com cada uma das quais
poderiamos nos identificar — ao menos temporariamente, (HALL, 2004, p. 13).

Se tal processo vale na esfera individual, repete-se na coletiva. A concepcéao de
identidades funda-se em subsidios discursivos abastecidos pela histéria, geografia,
biologia, memoaria coletiva, por instituicdes, relacées de poder, interesses, relatos e mitos,
entre outros aspectos que compdem a cultura de um determinado grupo de pessoas,
ainda enfatiza que: “A Globalizacdo tem um efeito pulverizador sobre as identidades,
produzindo uma variedade de possibilidades e novas posi¢cdes de identificacédo, tornando-

as identidades mais politicas, mais plurais e diversas”, (HALL, 2004, p. 87).

41 HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.
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Nesse sentido, outro pensador que traz contribuicbes para o entendimento do
conceito de identidade no contexto historico atual, em que a globalizacéo, vem cada vez
mais aproximando culturas diferentes, em espacos geograficos distantes, é o sociologo
polonés Zygmunt Bauman#2.

Para Bauman, (2004), os tempos atuais sao baseados na crise das instituicoes e
referéncias, que denominou de “os derretimentos dos sdlidos” que foram outrora,
atribuidos a tradicdo e autoridade, mas hoje, sédo relativizadas, substituidas por uma
espécie de ceticismo morbido: “Nesse reembaralhamento, até as formas basicas de
relacionamento social estdo passando por transformacfes, das relacbes amorosas a
religido, tudo se torna instavel, liquido”, (BAUMAN, 2004, p. 57).

Bauman, (2004), entende que a dissolucéo das tradicdes e dos referenciais esta
relacionada a crise de autoridade, vivenciada na sociedade contemporanea, como
resultado da desestruturacdo de varios sistemas historicamente construidos, enquanto
elementos de unidade, referenciais determinados e outrora construidos coletivamente
aceitos.

A auséncia da sociedade para lidar com essa problematica fomentou problemas
sociais relevantes, isto €, em uma “sociedade liquida”, as grandes instituigdes, que foram
tdo importantes para a constituicdo da sociedade moderna, tendem a tornar-se obsoletas.

Nesse contexto, as identidades tornaram-se flexiveis, volateis, fluidas em
contraste, como 0s modelos societarios estaveis e fixos de outrora.

Tal tarefa tornou-se dificil frente aos processos dialéticos de disputas simbodlicas,
travadas pelo acirramento e renegociacéo das identidades*3.

Logo, por tais apontamentos se constata a importancia do trabalho de valorizacéo
e preservacao das identidades das comunidades locais.

A pratica de produzir a Historia de um local alude a caracterizacdo dos processos
de identificacdo condicionadores dos sistemas culturais que fomentam inter-relacdes de
vizinhanca, territorialidade e sentimento de pertenca, como destaca o geografo Yi-Fu
Tuan, (2017) ao compreender que a Histéria obedece a uma reconstrucao consciente do

passado vivido baseada na memadria compartilhada culturalmente por determinado grupo

42 BAUMAN, Zygmunt. Identidade. Rio de Janeiro: Editora Zahar, 2004
43 BAUMAN, 2004, p. 57.
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social, o individuo é caracterizado por sua condi¢cdo biolégica, seu meio ambiente, seu
passado, sua maneira particular de compreender o mundo e a maneira de expor sua
representacao publica, que é complementada pela histéria, no papel vital de edificacéo
do sentido de territorialidade, e da prépria no¢do de lugar pelo individuo.

De tal modo, cabe considerar que a identidade implica a compreenséao do sujeito,
alguém capaz de criar, de representar, de simbolizar, de partilhar e construir significados
para os objetos com 0s quais convive, isto €, o desenvolvimento de identidades funda-se
em ares que ajeitam a cultura de um grupo social, do mesmo modo, a identidade pode
conceituada enquanto produto de um processo continuo de construcdo de seres
humanos.

No entendimento da identidade enquanto fruto produzido pelos elementos
culturais é imprescindivel evidenciar o papel das representacdes no processo de
construcdo dos sentidos que formam as identidades.

Também se faz notério que iniciando-se da representacdo € que se origina a
devida conceituacado da identidade, compreendendo por este intermédio sua importancia
nas sociedades modernas, nos aspectos: cultural e social.

Com efeito, a cultura, € uma vertente de expressao, e da producdo de elementos
simbolicos norteadores dos processos formativos das identidades, surgindo como uma
espécie de sintese de representacdes com potencial de produzir os elementos
identitarios, por parte dos sujeitos com seus semelhantes e também com o meio ambiente
em que estiverem localizados.

Portanto, se constitui como o principal traco de humanidade existente ao longo do
tempo na vida humana, pois os modos de ver do sujeito sobre si, sobre o outro e sobre o
ambiente em que esta inserido, por que ao integrar determinado grupo social, passa a
interagir ativamente com a cultura ali existente, sofrendo nesse processo, uma espécie
de nascimento desse individuo para com o mundo ali construido de modo coletivo, sendo

sua base a memoria.
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2.3 CULTURA

Para realizacdo deste estudo sado utilizados alguns conceitos, dentre os quais o
termo “cultura”, que é amplamente utilizado no ambito das ciéncias humanas e sociais,
sendo um dos conceitos mais abrangentes para o estudo da sociedade, embora algumas
vezes possa ser utilizado de maneira imprépria, para designar uma suposta superioridade
cultural entre povos ou etnias*4.

Conceituar ou definir o termo “cultura” ndo é tarefa simples, pois € uma palavra de
multiplos sentidos, em especial, o do vivido que remete a toda experiéncia humana, ao
longo da Histdria. Portanto, a cultura evoca interesses multidisciplinares e pessoais, em
seu estudo, sendo abordada enquanto objeto de estudo em areas como ciéncia politica,
geografia, sociologia, antropologia, teologia, historia, entre outras.

Em cada uma dessas areas, recebe e parte de enfoques distintos para atender
aos mais diversos usos.

Logo, seu estudo pede o reconhecimento de que nao pode existir uma definigcao
geral para o termo “cultura”, até mesmo porque definicbes geralmente sao limitadoras, e
no caso da cultura, terminam por suprimir seu sentido do vivido.

Entdo, neste trabalho opta-se pelo uso de conceitos, mais abertos e
complementares, de modo que as partes conceituadas se complementem na constru¢ao
do todo, e o todo sejam as partes, assim como € a cultura viva e dinamica.

Gil, (2011, p. 128), explica que a palavra “cultura” vem da raiz semantica colore,
gue é a origem do termo latino cultura, que inicialmente possuia significados
diversificados, tais como: cultivar, proteger, habitar, venerar honrosamente.

Era como se este termo tivesse nascido da grande caréncia de se complementar
as limitacBes da natureza, tencionando seu sentido inicial e aprimorando-o, levando a
gue acompanhasse as transformacgdes sociais e politicas, fomentando diversas rupturas
dialéticas. Isto €, “a natureza produz cultura que transforma a natureza”, portanto afirma

Bezerra®:

4 GIL, Antonio Carlos. Sociologia geral. Sdo Paulo: Atlas, 2011, p. 123.
4 BEZZERRA, Holim Gongalves. In: KARNAL, Leandro (org). Histéria na sala de aula: Conceitos, praticas
e propostas. Sao Paulo: Contexto, 2006. p.46.



51

[...] cultura ndo € apenas o conjunto de manifestacdes artisticas. Envolve as
formas de organizagdo do trabalho, da casa, da familia, do cotidiano das
pessoas, dos ritos, das religides, das festas etc. Assim, o estudo das identidades
sociais, no ambito das representacdes culturais, adquire significado e importancia
para caracterizagdo de grupos sociais e de povos, (BEZERRA, 2003, p. 46).

Ainda em relacdo ao sentido do termo cultura, Gil, (2011), traz a discusséo,
diversas definicdes para o termo cultura, dentre as quais a que foi apresentada em 1871,
por Edward Burnett Tylor, (1832 — 1917), considerado o pai do conceito moderno de
cultura: “(...) esse conjunto complexo que engloba conhecimentos, crengas, arte, direito,
moral, costumes e todas as outras aptiddes e habitos que o homem adquire enquanto
membro de uma sociedade” ,(TYLOR, 1920. Apud. GIL, 2011, p. 50).

Esta definicdo tem como principal mérito o fato de ndo se referir a cultura como
um progresso ou devir, mas como um conjunto de fatos que podem ser observados. Outra
definicdo de cultura, é oferecida em 1936, por Ralph Linton, (1893 — 1953): “a cultura
consiste na soma total de ideias, reacfes emocionais condicionadas a padrdes de
comportamento habitual que seus membros adquiriram por meio da instru¢do ou imitacéo
e de que todos, em maior ou menor grau, participam”, (LINTON, 1936. Apud. Gil, 2011,

p. 50). Ainda, sobre definicdes de cultura, expde Gil*:

Franz Boas, (1938, p. 159, ed. Original 1911), define cultura como a “totalidade
das reacdes e atividades mentais e fisicas que caracterizam o comportamento
dos individuos que compdem um grupo social”. Melville Herskovits, (1963, p. 31),
por sua vez, define o conceito de maneira bem sintética, mas abrangente: “a parte
do ambiente feita pelo homem”, (GIL, 2011, p. 50).

De acordo com antropélogo brasileiro Mércio Pereira Gomes*’, o longo processo
de “culturalizacdo” do homem €, ao mesmo tempo, um processo de “desnaturalizacao”.
Ou seja, € a progressiva “substituicdo” dos instintos por uma adaptagao controlada e
imaginada pelo homem.

A cultura permite ao homem uma adaptacao mais rapida e flexivel a natureza do

gue seria possivel pela adaptacdo genética e permite a prépria transformacdo da

46 GIL, Antonio Carlos. Sociologia geral. Sdo Paulo: Atlas, 2011,
47 GOMES, Mércio Pereira. Antropologia: ciéncia do homem, filosofia da cultura. Sdo Paulo: Contexto,
2010, p. 10.
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natureza segundo as necessidades dos homens. Dito de outra maneira, cultura € tudo
aquilo que nédo é natureza.

Por sua vez, toda agdo humana na natureza e com natureza é cultura. A terra
natureza, mas o plantio é cultura.

O mar é natureza, mas a navegacgdo é cultura. As arvores sdo natureza, mas o
papel que delas provém é cultura.

Em resumo: tudo que é produzido pelo ser humano é cultura.

Dessa maneira, a partir do entendimento de cultura como o processo de
“desnaturalizacdo” do ser humano, percebemos que o conceito de cultura se relaciona
com a producao dos bens simbdlicos, com os modos de pensar e com 0os modos de agir
de determinada sociedade/comunidade.

Em outras palavras, todas as sociedades humanas tinham sua propria “cultura”
geradas de modo nativo ou agregadas a sua propria, apdés o contato com outras
sociedades.

Aonde esta cultura variava de um grupo social a outro, porém todas as formas
culturais possuiam dentro de seus sistemas organizacionais, elementos de identidade
para os membros de um mesmo grupo social que atribuiam significados a acdes ou
producdes desta cultura.

Com o passar do tempo estes “sistemas culturais” adquiriam através das
experiéncias sofridas por membros integrantes, outras formas e expressdes agregando-
se ao seu modo de interpretar, viver e relacionar — se com o mundo externo®,

Através de suas acles estes povos constituiam seu modo de ser. Suas acdes
demonstram que a cultura € um processo dinamico, passado de geracao a geracao por
vias orais ou escritas.

Este processo de socializacdo dinamica da cultura eleva o individuo a condi¢ao de

integrante de um grupo social, desta forma também constroi sua propria identidade.

48 Da-se 0 nome de aculturacdo as mudancas culturais que ocorrem quando duas culturas diferentes
entram em contato. Ou seja, é o processo de interacdo que ocorre entre duas ou mais culturas, quando
uma cultura, ou ambas, absorve tragos da outra ou outras, e 0s incorpora como parte integrante da sua,
adaptando-os a sua realidade. VASCONCELOS, Ana. Aculturacao. In. Manual compacto de sociologia.
Sao Paulo: Rideel, 2010, p. 126.
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No presente trabalho, € entendido que a sociedade é constituida pela interagéo
entre as pessoas gue residem numa mesma area ou nao.

Logo, a cultura é composta pelas entidades abstratas que influenciam as pessoas,
como as ideias, e 0s objetos tangiveis construidos pelas pessoas que refletem essas
ideias.

Nesse sentido, foram escolhidas duas abordagens tedricas, que julgamos
complementares, enquanto referenciais basilares para melhor compreensdo do
fendbmeno educacional estudado. De tal modo, que a primeira conceituacdo escolhida é
a exposta por Gomes*, (2010):

“Cultura é o modo préprio de ser do homem em coletividade, que se realiza em
parte consciente, em parte inconsciente, constituindo um sistema mais ou menos
coerente de pensar, agir, fazer, relacionar-se, posicionar-se perante o Absoluto,
e enfim, reproduzir-se”, (GOMES, 2010, p. 36)

No estudo da cultura, quando se examina com atencdo a criacdo e a
transformacdo dos bens culturais, ou quando se avalia seu estilo e estrutura, a
espiritualidade objetivada, as relacbes entre o espirito subjetivo e o objetivo, as
alteracdes deste Ultimo pela acdo daquele, e vice-versa, as transformacdes e as
transfiguracdes observadas na vida social, a configuracdo dada aos bens, o existir, e 0
previver das formas, e o0 nexo que liga todos esses aspectos, tem-se, entdo, a Cultura,
em seu sentido lato.

Assim, comunicar e trocar sdo caracteristicas universais das sociedades humanas.
Trocamos bens econémicos, técnicas, conhecimentos em geral, valores e crengas. Uma
troca fundamental é a que ocorre entre as geragdes, garantindo a continuidade de uma
cultura no tempo.

Apesar dessa continuidade, todas as culturas sado dinamicas, ou seja, se
transformam ao longo do tempo. De tal modo, em uma determinada cultura, é possivel
identificar, através da analise historica, as mudancas e as permanéncias.

A linguagem de um povo, por exemplo, incorpora palavras de outras linguas, muda

a maneira de escrever e pronunciar palavras antigas, deixa de usar outras. Novas

4 GOMES, Mércio Pereira. Antropologia: ciéncia do homem, filosofia da cultura. Sdo Paulo: Contexto,
2010.
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descobertas, novas experiéncias, esforcos para resolver problemas fazem com que a
cultura de um povo mude.

A escrita, por exemplo, foi criada por povos do passado em resposta a
determinados problemas que enfrentaram: necessidade de conservar as formulas de
rituais religiosos, de registrar o volume de cereais colhidos, as oferendas do povo ao
templo, os grandes feitos dos monarcas e dos herais etc.

Desta maneira, a escrita, ao resolver esses problemas, mudou a vida dos povos
gue a criaram, fazendo surgir uma nova realidade cultural.

Outros exemplos de criagbes humanas que estdao ligadas a profundas
transformacdes nas vidas dos povos antigos, sdo a domesticacdo de animais, a
agricultura, a roda, a fundicdo de metais®°.

Nos contatos entre os povos, ocorrem trocas de conhecimentos, crencas, técnicas,
produtos. Essas trocas também explicam o dinamismo das culturas, mas é preciso
enfatizar que a assimilacao cultural ndo é simples imitacao.

Um povo sO incorpora um determinado valor cultural se ele fizer sentido no
conjunto geral da sua cultura. Isso significa que a assimilacdo cultural se faz por um
complicado processo de recriagéo.

O esquimo, por exemplo, achou interessante as bebidas alcoolicas levadas pelos
europeus, passando a usa-las e a deseja-las, mas ndo fez 0 mesmo com o paraiso
cristdo, considerado sem sentido e pouco atraente, entre outras coisas, por nao ter focas.

Outros exemplos séo o caso das vacas para os hindus que sdo sagradas. Ja no
Brasil e no restante do Mundo n&o.

E a instituicAdo do casamento, em algumas sociedades ele deve ser monogamico
em outras ndo, podendo ser por amor ou até pelo interesse econémico ou politico,
(GOUCHER e WALTON, 2011, p.36).

A assimilacdo se faz, portanto, por meio de uma elaboracdo dos elementos

culturais novos.

50 GOUCHER, Candice; WALTON, Linda. Histéria mundial: jornadas do passado ao presente. Porto Alegre
- RS: Penso, 2011, p. 37.
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De tal forma que toda assimilacéo cultural € também um ato de cria¢cdo. Colocamos
arcos e flechas indigenas na parede, dando a esses objetos uma funcdo decorativa que
nao tinham originalmente, uma vez que foram feitos para cagar ou guerrear.

Os romanos se tornaram cristdos em contato com o Oriente, mas o cristianismo
romano se tornou muito diferente do oriental.

Os béarbaros germanicos adotaram o cristianismo, mas misturaram nele suas
proprias crencas e costumes, (GOUCHER e WALTON, 2011, p.36).

Todos esses exemplos mostram que mudamos e damos novos sentidos ao que
assimilamos.

Logo, o processo de assimilacdo, nunca ocorre em bloco, pois um grupo social,
nao aceita em sua totalidade os elementos culturais de outros povos, este processo de
assimilacdo ocorre por meio de uma pequena recepcdo desse cabedal cultural,
conjuntamente, a um processo de ressignificacdo de seus sentidos originais.

Mesmo a mais isolada das sociedades estabelece contato com outras culturas.

A possibilidade dessa comunicacao e troca indica que, apesar das diferencas entre
uma cultura e outra poderem ser muito grandes, todas tém alguma coisa em comum.

A primeira e a mais fundamental delas é que todos os seres humanos tém a
mesma base bioldgica. Pertencem a mesma espécie.

A fala, o pensamento cognitivo, o viver em grupo sdo comuns a todos os seres
humanos®l. Gomes®?, (2010), diz: as diferencas culturais se explicam, entdo, pelos
problemas diferentes enfrentados por cada comunidade humana e por solucbes
singulares dadas para problemas comuns a todos os povos: acasalar, ter e criar filhos,
produzir alimentos, se abrigar, ou até mesmo, mascar folhas de coca, enquanto solucao
para os efeitos da altitude; ou construir iglus para abrigo em regides geladas; canais de
irrigacéo e diques para necessidade de aumentar a producao agricola. Solucdes originais
para problemas semelhantes.

Problemas singulares originaram manifestagdes culturais diferenciadas.

51 GOUCHER, Candice; WALTON, Linda. Histéria mundial: jornadas do passado ao presente. Porto Alegre
- RS: Penso, 2011

52 GOMES, Mércio Pereira. Antropologia: ciéncia do homem, filosofia da cultura. Sdo Paulo: Contexto,
2010, p. 11.
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Assim, elementos de uma outra cultura serdo ou ndo incorporados a nossa, em
funcdo dos nossos problemas e desejos.

Mas a cultura ndo € apenas o resultado das respostas que uma determinada
comunidade deu aos problemas de sobrevivéncia material que enfrentou.

A criatividade do ser humano é muito mais ampla do que dar solugdo para os
problemas de sobrevivéncia, pois ele procura o sentido da vida, a beleza, a felicidade,
guer saber a sua prépria origem, etc.

Significados construidos culturalmente, por meio das representacdes simbalicas
sdo de extrema importdncia para formacdo identitaria do individuo inserido em

determinado grupo social, pois, como afirma Tomaz Tadeu Silva®?

[...] a representacédo é, pois, um processo de producéo de significados sociais
através dos diferentes discursos. Os significados tém, pois, que ser criados. Eles
ndo preexistem como coisas no mundo social. E através dos significados,
contidos nos diferentes discursos, que o mundo social é representado e
conhecido de uma certa forma, de uma forma bastante particular e que o eu é
produzido. E essa ‘forma particular’ € determinada precisamente por relagdes de
poder. O processo de significacdo é um processo social de conhecimento [...] 0s
significados carregam a marca do poder que os produziu. Esses significados,
organizados em sistemas de representacdo, em sistemas de categorizacao,
atuam para tornar o mundo social conhecivel, pensavel e, portanto, administravel,
governavel, (SILVA, 1995, p. 199-200).

Por isso, 0 universo das crencas, dos costumes e das artes adquire uma dinamica
particular, principalmente, linguagens sistemas simbdlicos que conformam as acdes dos
membros de uma determinada sociedade humana culminado com o processo de leitura
da realidade, pois, “0 ato de ler, que ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra
escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se

prendem dinamicamente®*”’

3 SILVA, Tomaz Tadeu. Alienigenas na sala de aula. Petrépolis, RJ: Vozes, 1995.
5 FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. S&o Paulo: Cortez:1992,
p. 9.
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2.4 0 PATRIMONIO CULTURAL

A manifestac@o material ou imaterial da memoria € o patrimonio historico e cultural
da humanidade construido ao longo de varios anos, séculos e milénios, pois € um produto
inerente a vida social e humana na Terra. Todas as sociedades humanas tinham sua
propria “cultura” geradas de modo nativo ou agregadas a sua prépria, apés o contato com

outras sociedades, portanto como afirma Sara Daniela Teixeira Martins®>,

[...] Patrimbnio Cultural é o conjunto de bens, materiais e imateriais, que sao
considerados de interesse coletivo, suficientemente relevantes para a
perpetuacdo no tempo. O patriménio faz recordar o passado; é uma
manifestacdo, um testemunho, uma invocacéo, ou melhor, uma convoca¢éo do
passado. Tem, portanto, a fungdo de (re)memorar acontecimentos mais
importantes; dai a relacdo com o conceito de meméria social. A memdria social
legitima a identidade de um grupo, recorrendo, para isso, do patrimonio,
(MARTINS, 2011, p. 10).

Ainda de acordo com Donizete Rodrigues®®, é preciso esclarecer que,

o patrimbénio expressa a identidade historica e as vivéncias de um povo. O
Patriménio contribui para manter e preservar a identidade de uma nacgéo dai o
conceito de identidade nacional, de um grupo étnico, comunidade religiosa, tribo,
cla, familia (...). E a heranca cultural do passado, vivida no presente, que sera
transmitida as geragbes futuras. E o conjunto de simbolos sacralizados, no
sentido religioso e ideolégico, que um grupo, normalmente a elite, politica,
cientifica, econdémica e religiosa, decide preservar como patriménio coletivo,
(RODRIGUES, 2012, p. 45).

Portanto, € perceptivel que esta manifestacdo cultural que se manifesta na
representacao do patrimonio cultural, seja ele material ou imaterial, variava de um grupo
social a outro, porém em todas as suas multiplas transformacfes possuiam dentro de
seus sistemas organizacionais, elementos de identidade para os membros de um mesmo
grupo social que atribuiam significados a ac6es ou producdes desta cultura. Com o
passar do tempo estes “sistemas culturais” adquiriam através das experiéncias sofridas
por membros integrantes, outras formas e expressdes agregando-se ao seu modo de

interpretar, viver e relacionar — se com o mundo externo®’, (BRODBECK, 2012, p. 26).

% MARTINS, Sara Daniela Teixeira. A memoria de um lugar: discursos e praticas identitarias na freguesia
do Castelo em Lisboa. 2011. Tese de Doutorado. Instituto Superior de Ciéncias Sociais e Politicas.

% RODRIGUES, Donizete. Patriménio cultural, Memoria social e Identidade: uma abordagem
antropoldgica. Revista Ubimuseum, v. 1, p. 45-52, 2012.

57 BRODBECK, Marta de Souza Lima. Vivenciando a histéria: metodologia de ensino da histéria. Curitiba:
Base Editorial, 2012.
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Ao longo, de suas a¢des os seres humanos constituiam seu modo de ser. Essas
acOes demonstram que a cultura é um processo dinamico, passado de geracao a geracao
por vias orais ou escritas. Este processo de socializacdo dinamica da cultura eleva o
individuo a condicao de integrante de um grupo social, desta forma também constréi sua
propria identidade.

Com base em Carlos Augusto Lemos®® (1981, pp. 8-9), que cita a divisdo
conceitual sobre os elementos pertencentes ao patriménio histérico e cultural da
humanidade, realizada de forma percussora pelo professor e musedlogo francés Hugues
de Varine Boham®°, se atribui os seguintes conceitos classificatérios sobre os elementos
concernentes ao patriménio historico e cultural. Inicia-se com os elementos pertencentes
a natureza, o meio ambiente, ou seja, todos os recursos naturais® que tornam nosso
planeta habitavel, influenciando em todo o deslocamento e povoamento humano ao longo
dos tempos.

Dessa maneira pode se dizer que o patriménio natural pode ser definido como uma
area natural apresentando caracteristicas singulares que registram eventos do passado
e a ocorréncia de espécies endémicas. Nesse caso a sua manutencéo € relevante por
permitir o reconhecimento da histéria natural e, também, para que se possa analisar as
consequéncias que o estilo de vida hegeménico pode causar na dindmica natural do
planeta. Uma area natural protegida € um laboratério de pesquisa que possibilita estudar
reacdes da dinamica da natureza em si. Além disso, a singularidade que faz a area
merecer sua elevacao a condicdo de patriménio pode apresentar beleza cénica ou, ainda,
ser fundamental para o desenvolvimento de processos naturais, como ocorre com 0
mangue, responsavel pela reproducao de microrganismos que servem de base da cadeia
alimentar. (RIBEIRO, 2007, p.13).

%8 _LEMOS Carlos Augusto. C. O que € patrimdnio historico. Sdo Paulo: Brasiliense, 1981.

9 Ex-Presidente do Conselho Internacional de Museus (ICOM) de 1965 a 1974, atualmente consultor em
desenvolvimento local e comunitario no mundo inteiro.

% Franca, Brasil e Italia podem ser citados entre os pioneiros da conservagdo ambiental, antecedidos pelos
Estados Unidos da América. A Franga instituiu, em 2 de maio de 1930, uma lei que levou a protegdo de
monumentos naturais e sitios de carater cientifico a condicdo de interesse publico. No Brasil,

data de 1937 o Decreto-Lei no 25, que instituiu o instrumento do tombamento, utilizado até hoje, para
delimitar uma area protegida. Ja na Italia, a Lei no 1.497, de 29 de junho de 1939, foi a primeira a tratar da
conservacao ambiental relacionando-a a sitios naturais de interesse humano. In. ZANIRATO, Silvia Helena;
COSTA RIBEIRO, Wagner. Patriménio cultural: a percepgdo da natureza como um bem nao renovavel.
Ambiente & Sociedade, v. 10, n. 1, 2007. p. 12
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O segundo elemento refere-se ao “conhecimento, as técnicas elaboradas para
dado fim, ao saber e ao saber fazer”, pois estes sdo os meios propiciadores da producéo
cultural humana. Ou seja, possuem propriedades imateriais e intangiveis, desta forma
abrangendo a capacidade e necessidade humana de sobrevivéncia ao estar inserido em
seu meio ambiente.

Abrange desta forma também e principalmente a relacdo humana com todo o
contexto externo criando sua capacidade de interpretacdo, assimilacdo bem como as

transformacgdes de seu espaco vital.

[...] o patrimdnio imaterial € constituido por préaticas, representacdes, expressoes,
saberes e fazeres — assim como instrumentos, objetos, artefatos e espacos
culturais que lhe sdo associados — que comunidades, grupos e, quando for o
caso, individuos reconhecem como parte de sua heranca cultural. Esse
patrimbénio cultural imaterial, transmitido de geracdo em geragdo, €
constantemente recriado por comunidades e grupos em resposta ao seu meio
ambiente, sua interacdo com a natureza e suas condi¢Bes histéricas de
existéncia, e lhes proporciona um sentido de identidade e continuidade,
promovendo assim o respeito pela diversidade cultural e pela criatividade

humana (BRASIL, 2015 —Disponivel em:
http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/218).

O terceiro grupo de elementos é tido pelos estudiosos em sua grande maioria,
Como 0 mais importante, pois reune os chamados “bens culturais” que englobam toda
sorte de coisas e matérias como objetos, artefatos e constru¢des obtidas a partir do meio
ambiente e do saber fazer. A partir dessa reflexdo, pode-se dizer que as acdes humanas
sdo permeadas e impulsionadas pelas influéncias do meio ambiente externo, somadas
as experiéncias diretas e indiretas, frutos da construgcdo do conhecimento ou do saber
humano, onde a soma ou a jungdo destas duas influéncias produz os elementos
componentes dos “bens culturais” humanos, criando seus respectivos significados e
valores. Nesse sentido, € mister que a partir da selecdo de um patriménio de ordem
material ou imaterial pela coletividade. Ou seja, um determinado grupo social, como uma
“‘comunidade”, representando os interesses multiplos de uma soma de individuos tem-se
a construcdo de um elemento identitario para aqueles individuos que partilham daquela
representacao cultural.

Desta forma, temos constituido que o patriménio histérico cultural coletivo ndo é

algo imutavel, pois a consciéncia de determinado valor pode modificar-se com o passar
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dos anos. Portanto, este bem cultural, fora de seu contexto histérico, acaba por tornar-se
somente um fragmento de um todo, pois esta extremamente distante de sua utilidade em
seu cotidiano, isolado das sociedades locais que construiram e atribuiram determinado
valor ou significado a este bem.

A questédo valorativa de um bem cultural pertencente ao patrimoénio histérico de
dada sociedade. Pedro Paulo Abreu Funari®, (2006, p. 10), esclarece que a construgdo
do sentido socio intelectual de um patriménio histérico, parte de uma ideia temporal de
heranca cultural a ser transmitida aos nossos herdeiros, na forma material com um dado
valor comercial ou monetério ou bens legados e dotados de grande valor emocional ou
espiritual. Estes “bens” repassados compdéem o patriménio cultural, quando elegemos
individualmente um patriménio como algo valioso em particular que nos interessa,
permeados por Nn0SS0S conceitos pessoais e sentimentais, temos o patrimdnio histérico
cultural individual.

Partindo-se deste conceito de um patriménio coletivo mutavel, é apresentada
brevemente a trajetéria do conceito de patrimdnio cultural num contexto histérico mundial.
Inicialmente esclareco que a palavra patriménio € de origem latina, onde se referia em
seu contexto, para os antigos romanos a tudo que pertencia ao pai, “pater ou pater
familias”, pai de familia, porém mesmo havendo uma semelhanga entre os termos “pater,
patrimonium, familia”, (FUNARI, 2006, p. 10),

Existe uma grande diferenca conceitual entre estas formas sociais, pois a
sociedade romana era bem diversa da nossa. A familia compreendia tudo que estava sob
o dominio do senhor, ou seja, mulher, filhos, escravos, animais e bens méveis e imoveis,
todos estes compunham o “patrimonium”, podendo ser legados via testamento ao
herdeiro. Este conceito de patriménio mostra a apropriacao por parte do pai de familia do
estado, o que da uma conotacdo de um patriménio patriarcal, individual e privativo da
aristocracia romana®?,

De acordo com Funari, (2006, p. 13), com a difusdo do cristianismo e o dominio

religioso catolico, entre os séculos IV - V, e mais fortemente na Idade Média entre os

61 FUNARI, Pedro Paulo Abreu.; PELEGRINI, Sandra de Cassia Araljo. Patriménio histérico e cultural. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar, 2006.
2 FUNARI, Pedro Paulo Abreu.; PELEGRINI, Sandra de Cassia Aratjo. Patrimonio historico e cultural. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar, 2006.
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séculos VI — XV, a este carater aristocratico do patriménio agregou-se outro de modo
simbdlico e coletivo: o religioso. Este apresenta a juncdo de um patrimdnio aristocratico
com a religido, permeados por elementos sociais coletivos nas mais diversas formas
materiais ou espirituais®®. Ainda de acordo com Funari, (2006), que com o culto as
imagens, “santos” e a consequente valorizacdo das reliquias que criavam elos culturais
religiosos, produzindo a valorizacdo de lugares e objetos transformando-os em rituais
coletivos, formou-se a rigorosa ligacdo entre o patrimoénio aristocratico e o simbolismo
religioso, manifestada na prépria acdo das elites de monumentalizar as igrejas,
dominando assim o mundo fisico e espiritual, as catedrais eram espacos coletivos, porém
aristocraticos®*. O Movimento Renascentista viria para romper os paradigmas desta
perspectiva religiosa, sob o olhar do patriménio, que embora continuasse aristocratico,
ou até mesmo refor¢cado pelo humanismo crescente, o patriménio deixaria de ter valores
primariamente religiosos para receber a nova perspectiva humanista de mundo.

Os homens passaram a desejar expor seus novos valores humanos contrapondo-
se ao dominio religioso, combatendo veementemente o Teocentrismo nas linhas
intelectuais da pratica e politica. Somando-se a esta visdo humanista de mundo, a
invencdo da imprensa que possibilitou a maior difusdo das informacdes e leituras de
obras classicas. Nesse contexto de transformacdes socioculturais, surge um grupo
humanista interessado em catalogar todos 0s bens ou objetos antigos do periodo classico
desde moedas a ceramicas, fundando o que possivelmente seria atualmente um
antiquariato®®,

Se as outrora bases privadas, aristocraticas e principalmente religiosas do

patriménio foram rompidas, foi gracas as transformacdes culturais ocorridas nas

% Na Idade Média, com a difusdo do cristianismo, foi acrescentado o carater simbdlico e coletivo do
religioso. O culto aos santos e a valorizacdo das reliquias deram ao patriménio a singularidade coletiva, e
gue, de certa forma, permanece entre nés por meio da valorizagéo tanto dos lugares e objetos como dos
rituais coletivos (FUNARI; 2006, p. 13).

64 1dem. p. 13.

8 O Renascimento foi um dos principais momentos de valorizagdo do patriménio, pois os homens dessa
época procuravam resgatar o dominio na Antiguidade grega ou romana. Chegavam aos antigos por meio
da leitura de obras antigas e colecionando objetos e vestigios da Antiguidade. Eles fundaram o que
conhecemos hoje como Antiquariato. De acordo com Funari (2006, p. 13), “Alguns estudiosos enfatizavam
que o patrimdnio moderno deriva, de uma maneira ou de outra, do Antiquariato”.
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sociedades modernas®®. Tais transformacdes vdo fomentar nos séculos vindouros a
criacdo do sentimento de um grupo de pessoas, “nagao”, possuindo a mesma cultura e
lingua para conjuntamente formarem um pais dentro de um determinado territorio, ou
seja, um estado moderno foi o principal elemento propiciador da nova concepgéao sobre
0 patriménio.

Até o século XVIII, na Europa as formacdes estruturais dos estados eram em
guase sua totalidade constituida em bases religiosas e monarquicas, fundamentando-se
na identificacdo da casa real, com suas respectivas monarquias baseadas no direito
divino, seus suditos fiéis ao seu rei e integrantes de seu reino, legitimado pela Igreja
Catdlica. Porém estes suditos nem sempre falavam a mesma lingua e nem tinham as
mesmas tradicbes comuns e nem se consideravam como iguais uns aos outros, ou seja,
eram totalmente heterogéneos, (FUNARI, 2006, p. 13).

Com a Revolucdo Francesa, em 1789, pode-se observar o exemplo da formagéo
de um estado moderno, onde se desenvolveu o novo e principal conceito de patriménio.
Pois ao acabar com a monarquia absolutista e despotica francesa conjuntamente a sua
antiga estrutura governamental, esta forma de estrutura ndo s6 governamental como
econbmica e social perdeu seu real sentido de existéncia. Com 0 novo governo
republicano “burgués” e a criagao da “igualdade” entre todos os ex - suditos e atuais
cidaddos franceses (homens adultos) fez-se necessaria a construcdo do ser cidadao,
compartilhando “valores e costumes” em comum para efetivar a comunicagao e ligagéo
social entre si.

Francoise Choay, (2001), explica que durante a Revolucao Francesa os bens do
clero e da nobreza foram confiscados e seu destino ficou a cargo do Comité de Instrucéo
Publica. Os bens moveis, representados por objetos de arte em sua grande maioria,
foram alojados em museus, com 0 objetivo de servir a instru¢do da nacéo; e os bens
iméveis, como igrejas, castelos e residéncias, tiveram uma nova utilizacéo®’.

Desse modo, por necessidade se criou um método para preparar o inventario dos

bens herdados, definindo regras para organiza-los e administra-los. Designou-se a

% FUNARI, Pedro Paulo Abreu.; PELEGRINI, Sandra de Cassia Aratjo. Patrimdnio histérico e cultural.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2006.
67 CHOAY, Francoise. A alegoria do patriménio. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2001.
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comissao denominada “dos Monumentos”, responsavel pelo tombamento, e que dividia
em categorias 0s bens recuperados pela Nacdo. Em seguida, os bens eram
inventariados, discriminando-se seu estado de conservacao. Finalmente eram protegidos
e colocados fora de circulagdo, reunidos em depdsitos.

Entretanto, mesmo com as grandes perdas e evidente fragilidade da gestédo
preservacionista, apdés a Revolucéo Francesa as mudancas de mentalidade comecaram
a se manifestar.

Neste momento é concebido o papel da escola como um recurso difusor de
ideologias governamentais, pois por meio da educacédo foi possivel multiplicar o uso do
francés como uma lingua nacional, e ensinar ao povo que todos possuiam uma origem
em comum, “os gauleses”, (FUNARI, 2006, p. 13), tal pensamento diretivo empregado a
instituicdo escolar pode ser resumido a seguinte concepgéao: “criada a Franca, formem-
se os franceses”®®, momento cultural que servirdA como ponte entre o cidaddo comum
europeu e o sentimento nacionalista posterior. Com o surgimento do ideal nacionalista a
ideia de nacdo, uma das caracteristicas que mais nos chama a atencdo é o carater
historico dessa ideia.

Ao questionar o que € uma nacgdao, logo se apresenta, o fato de que tal ideia nem
sempre existiu nem existiu em todos os lugares, mas teve um comeco e talvez tenha um
final. E importante percebermos também o carater impositivo dessa construgéo discursiva
e politica, ou seja, toda nacéo e todo Estado-nacéo sdo fundamentados em uma cultura
especifica de um grupo dominante que sob a justificativa de que seus valores sdo o0s
verdadeiramente “nacionais”, de que sao os que melhor representam o Estado e o
territério ao qual pertencem, exclui todas as outras culturas também existentes em seu
territorio.

Tal vem acontecendo na historia desde a propria origem do Estado nacional. Os
exemplos sdo muitos: a Espanha, durante a Idade Moderna e quase todo o século XX,

ao excluir as identidades de bascos, galegos e cataldes de sua definicdo de identidade

% Ja& o moderno conceito de patrimonio foi desenvolvido na Franga a partir da revolugdo de 1789.
Contribuiram para isso a formacdo dos Estados Nacionais e o surgimento de uma cultura nacional que
inclui suas bases materiais a seu patrimdnio nacional. Assim comeca a surgir o conceito de patriménio que
temos hoje, ndo mais no &mbito privado ou religioso das tradicBes antigas e medievais, mas de todo um
povo, com uma Unica lingua, origem e territério (FUNARI, 2006, p; 17).
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nacional, afirmando a hegemonia da cultura e do idioma castelhanos como os legitimos
valores nacionais do pais; Israel, hoje, ao negar aos palestinos uma série de direitos de
cidadania; os Estados Unidos, durante o século XIX ao excluir indigenas e negros como
membros da nacdo; o que se repete no Brasil nos séculos XIX e XX. Os exemplos sdo
muitos ao longo da histéria.

A construcao da nacionalidade, em sua artificialidade, frequentemente recorre a
elementos da tradicdo, em que o passado € mitificado, criando herdis e momentos épicos
gue sao apresentados como definitivos na formacdo do povo e da nacdo. Obras de
Literatura e Musica, e a construgdo de uma “Historia nacional”, sdo algumas das formas
de se construir uma nacionalidade.

A identidade cultural é apresentada como natural e harmbnica, quando nem
sempre o0s valores desse povo tiveram tal coesdo ou harmonia. No Brasil, por exemplo,
obras de arte como os quadros de Pedro Américo e Victor Meireles e simbolos nacionais
como o Hino a Bandeira e o Hino Nacional foram elaborados para serem representativos
de um passado mitico e glorioso que teria criado a chamada unidade nacional.

O discurso que afirma a existéncia dessa unidade pretende defender a
homogeneidade cultural, que seria a existéncia de um mesmo “carater nacional” por todo
o territério brasileiro, escamoteando, assim, as diferencas regionais. Da mesma forma,
atualmente aspectos culturais especificos de cidades como o Rio de Janeiro e Sao Paulo
séo generalizados como cultura nacional e impostos como identidade a todo o territorio
brasileiro. (SILVA, 2006.p.310).

Dessa maneira nos povos europeus, ou seja, do Nacionalismo® durante o final do
século XVIII e inicio do século XIX, o governo revolucionério francés criou uma comissao
responséavel pela preservacdo dos monumentos nacionais, tendo como principal objetivo
proteger os monumentos que representavam a nascente nacédo ‘“francesa e sua nova

cultura, todavia nédo teve grandes resultados.

8 Nacionalismo é um sentimento de valorizacdo marcado pela aproximacio e identificacdo com uma
nagdo, mais precisamente com o ponto de vista ideoldgico.

0 Aqui empreguei o sentido utilizado pelo autor Benedict Anderson, em sua obra Comunidades imaginadas,
onde compreende que o termo Nagdo é um tipo de comunidade socialmente construida, imaginada por
pessoas que percebem a si proprias como parte de um grupo que partilha desta imagem construida
coletivamente.
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A partir da segunda década do século XIX o valor artistico dos monumentos do
passado foi, pela primeira vez, reconhecido como critério para preservacdo. Tal acédo
somente pode ser efetivamente aplicada pelo governo francés em 1887 com a devida
reorganizagdo econdmica para este fim, sendo a legislagédo melhorada e revista em 1906,
guando passou-se a limitar os direitos de propriedade privada, em beneficio do patriménio
nacional.

O é&pice da ideologia de valorizagcdo do patriménio histérico cultural foi entre 1914
a 1945, ou seja, periodo que abrange as duas grandes guerras mundiais, momento de
expanséo e fortalecimento das identidades nacionais, (FUNARI, 2006, p. 14).

Depois de 1945, com o fim da Segunda Guerra e a criacdo de O6rgaos
supranacionais tais como a ONU"* e a UNESCO"? buscou-se garantir por meio de um
orgao de estancia maior a defesa e a salvaguarda do patriménio cultural mundial em sua
totalidade, bem como em toda a sua complexidade advinda de suas multiplicidades e
diversidades culturais, (FUNARI, 2006, p. 16). Todavia as teorias de restauracéo,
tampouco estavam efetivamente estabelecidas.

O caos e a destruicdo provocadas pela Segunda Grande Guerra colocaram-nas
novamente em cheque. De maneira que o préprio papel do planejamento urbano passa
a ser percebido como um eficiente instrumento de preservagéo do patrimonio”.

Além disso, algumas cidades e edificagBes foram reconstruidas integralmente;
outras, substituidas por novas configuragdes; aquelas menos danificadas foram
restauradas segundo os principios estabelecidos na Conferéncia de Atenas (1931);
outras ainda resultaram da reinterpretacéo da edificacdo original, dando lugar a uma nova

unidade diferente da antiga e diferente de uma proposta moderna sobreposta a antiga’.

1 Organizacado das Nagdes Unidas foi fundada oficialmente a 24 de outubro de 1945, depois da assinatura
da sua Carta em S&o Francisco, Califérnia, por 51 paises, logo apés o fim da Segunda Guerra Mundial
para ser uma instituicdo supranacional e defender os direitos humanos.

2 Organizacado das NacGes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, foi fundada a 16 de novembro
de 1945 com o objetivo de contribuir para a paz e seguranca no mundo mediante a educacéo, a ciéncia,
a cultura e as comunicag6es.

3 LEMOS (1981, p. 50)

4 MENICONI, Rodrigo. A Construcéo de uma cidade-monumento: O caso de Ouro Preto. Belo Horizonte:
Escola de Arquitetura da UFMG, 1999.
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Como resultado desta proposi¢gao, surgiu em torno de 1960 o conceito de
restauracdo como um ato critico-criativo. A restauracdo eliminaria aquilo que néo consiste
na singularidade ou diferenciacao da edificacdo, promovendo um julgamento de valor e
mantendo o que fosse considerado importante: “[...] reconstituir a unidade potencial do
monumento, privilegiando-se seus valores artisticos, por serem estes responsaveis por
sua importancia e significados |[...]”, (MENICONI, 1999, p. 29). Essas formulas
compareceram de certa forma recapituladas e consolidadas na teoria de restauracdo de
Cesare Brandi (1906-1988) e constituem o fundamento das praticas de conservagado no
mundo ocidental. Até o século XIX, o patrimbnio era definido como um conjunto de
edificacdes, objetos e documentos de valor artistico ou histérico’®.

No século XX, a compreensdo do sentido do Patriménio Historico adquiriu ainda
outras caracteristicas. O monumento historico passou a ser analisado levando-se em
conta a integracdo com seu entorno: comeca a polémica sobre monumentos percebidos
isoladamente ou considerados no contexto do conjunto ambiental.

A ideia de isolar ou destacar um monumento passa a ser percebida como uma
mutilacdo. O entorno € visto como numa relagéo essencial com a edificagdo. Os antigos
conjuntos arquitetdnicos deveriam ser revitalizados tecnologicamente.

As demolicdes estariam limitadas a intervencbes aleatérias, enquanto o0s
acréscimos nas construcdes deveriam ser respeitados e seria observada ainda a adocao
de usos compativeis’®. Dentro da perspectiva apresentada o conceito de monumento se
estende para algumas cidades e conjuntos urbanos, passando a ser percebidos com um
papel memorial de monumento, enquanto edificacfes e estilos de vida.

Essa percepcdo gerou novas polémicas. Ruskin, por exemplo, defendia que se
mantivessem nao sé as cidades, mas também a forma antiga de as habitar. Outros
propunham que essas cidades fossem colocadas fora do circuito de desenvolvimento;

em caso extremo, que fossem transformadas em museu’”.

S DE GRAMMONT, Anna Maria. A Construcéo do Conceito de Patrimonio Histérico: Restauragéo e Cartas
Patrimoniais PASOS. Revista de Turismo y Patrimonio Cultural, vol. 4, nam. 3, septiembre, 2006, pp. 437-
442 Universidad de La Laguna El Sauzal (Tenerife), Espafia

6 [ dem. Ibidem. p. 438.

" 1dem. Ibidem. p. 438.
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Os modernistas, por sua vez, propunham a ideologia da tabula rasa: destruir bairros
inteiros, substituindo-os por arranha-céus padronizados e conservando apenas
monumentos de valor notorio, como no Plan Voisin de Le Corbusier, (1925) e no
tratamento dos centros antigos franceses durante a década de 1950, (CHOAY, 2001, P.
194).

Em 1962, a XIl Conferéncia da Unesco aprovou recomendacdes sobre o entorno do
monumento histérico, atentando-se para itens que vao desde a especulacao imobiliaria
até a poluicdo do ar. Em maio de 1964, a Carta de Veneza trouxe outra extensdo de
conceito, acrescentando obras modestas a sua definicdo de monumento histérico. A XVII
reunido da Unesco, em 1972, acrescentou o conceito de lugares notaveis, dando inicio
ao que se chamaria patriménio imaterial e expandindo, um pouco mais, 0 conceito de
Patriménio Historico, agora chamado, Patriménio Cultural. Nessa reunido de 1972, a
Unesco promoveu a primeira convengdo referente ao patrimonio mundial, cultural e
natural, a partir do reconhecimento da importancia da diversidade, jA que nao fazia
sentido valorizar apenas e de forma isolada o mais belo, 0 mais precioso ou o mais raro,
mas sim incorporar um conjunto de bens que se repetem, o comum. O ponto mais
importante foi considerar que os sitios declarados como patriménio da humanidade
pertenciam a todos os povos do mundo.

Segundo essa convencdo, o patrimbénio da humanidade deveria ser composto da
seguinte forma: Monumentos: obras arquitetdnicas, esculturas, pinturas, vestigios
arqueoldgicos, inscricfes, cavernas. Conjuntos: grupos de construcdes. Sitios: obras
humanas e naturais de valor histérico, estético, etnoldgico ou cientifico. - Monumentos
naturais: formacdes fisicas e biolégicas. - Formacdes geoldgicas ou fisiografias: habitat
de espécies animais e vegetais ameacadas de extin¢do. - Sitios naturais: areas de valor
cientifico ou de beleza natural, (FUNARI, 2006, p. 25).

Ainda na década de 1970, em 1975, realizou-se um congresso do Conselho da
Europa em Amsterda para reunir e discutir as experiéncias de recuperacao urbanistica
executadas no continente. Surge o conceito de conservacao integrada: a utilizacao de
todos 0s meios, técnicos, juridicos, econdmicos, para efetivar a conservacdo do
patrimoénio. Além disso, a conservacdo da cidade e de seus valores foi assumida como

prioritaria. Esse tema foi abordado novamente em 1976, na XIX Conferéncia da Unesco
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em Nairébi. Além de consideracfes acerca do meio ambiente e criticas ao Movimento
Moderno, foram produzidas recomendacfes relativas a conservacdo dos conjuntos
histéricos diante da possibilidade de homogeneizagcéo e aculturacdo promovidas pela
globalizacdo’®.

A partir desse momento, surge a reflexdo de retornar aos valores tradicionais.
Funcdes e caracteristicas diversificadas sdo defendidas em detrimento ao zoneamento,
como forma de se evitar a homogeneizacdo. O conceito de planejamento urbanistico se
volta para as antigas cidades que conservaram suas peculiaridades. “A partir dai a
conservacgao do patrimonio e o planejamento vao se reunificar, retornando-se, de certa
maneira, a l6gica de formacéo e crescimento da cidade pré-industrial”, (MENICONI, 1999,
p. 32).

Embora algumas Cartas Patrimoniais tenham apresentado referéncias a
necessidade de respeitar as tradicoes, os costumes e as culturas locais, de modo geral,
somente em 1989, durante a XXV Conferéncia da Unesco, em Paris, o conceito de
Patriménio Cultural (imaterial) abarca efetivamente a cultura tradicional e popular,
fazendo mencéo de tratamento especial as culturas que ndo sdo dominantes’®.

Néstor Garcia Canclini® esclarece que essa mudanca na concepcéo de patriménio
apenas material, para abarcar também o patrimdnio imaterial, demorou a ocorrer porque
somente na década de 1980 as ciéncias sociais se interessaram pela producéao cultural
imaterial. Para o autor, ainda assim, as intervencfes com relacdo ao patrimbnio
continuam privilegiando 0os monumentos. Esse processo aconteceu e continua
acontecendo, pois 0s estudos referentes ao tema se pautam na avaliagao de arquitetos,
arqueodlogos e restauradores, que ele denomina “especialistas no passado”, (CANCLINI,
1990, p. 99).

O patrimdnio cultural — ou seja, 0 que um conjunto social considera como cultura
propria, que sustenta sua identidade e o diferencia de outros grupos — nao abarca apenas
0s monumentos historicos, o desenho urbanistico e outros bens fisicos; a experiéncia

vivida também se condensa em linguagens, conhecimentos, tradicées imateriais, modos

8 [dem. Ibidem. p. 440.

0 ldem. Ibidem. p. 440.

80 CANCLINI, Néstor Garcia. “O Patriménio Cultural e a construgdo imaginaria nacional”. In: Revista do
Patrimbnio Historico e Artistico Nacional. pp. 91-115. Rio de Janeiro, n°23. 1990.
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de usar os bens e os espacos fisicos8l. O Patrimdnio Histérico passa a integrar o conceito
de Patriménio Cultural. Este, finalmente, dividido entre material e imaterial, engloba o
conceito antropolégico de cultura enquanto todo fazer humano, desde objetos,

conhecimentos, capacidades e valores e, dessa forma, o conceito entra no século XXI82,

2.4.1 O Conceito De Patriménio Cultural No Brasil

O Brasil vai ter a primeira citagcdo ao patrimoénio historico e artistico nacional como
objeto de protecdo obrigatoria pelo poder publico, na Constituicdo de 1934, sendo que
cabia a Unido e aos Estados proteger as belezas naturais e 0s monumentos de valor
historico ou artistico.

Mais tarde, o Decreto-lei n® 25 de 30.11.3783, a primeira lei nacional de protecéo
ao patrimoénio no Brasil, oficializa o resguardo dos nossos bens culturais. No fim desse
mesmo ano, foi criado o SPHAN®4, onde se definiu oficialmente o Patrimdnio Histoérico e
Artistico Nacional como sendo o conjunto dos bens mdéveis e imoveis existentes no pais
e cuja conservacao seria de interesse publico por sua vinculagédo a fatos memoraveis da
histéria do Brasil, quer por seu excepcional valor arqueolégico ou etnografico,
bibliogréafico ou artistico.

No decorrer das décadas de 1940 a 1960, a gestdo do patriménio manteve-se
submetida ao Estado Brasileiro, gestdo conferida pela Constituicdo de 1946 em

alinhamento com a Constituicdo de 1937. Ja em 1961, foi aprovada a Unica lei de

81 Op. Cit. p. 99.

82 DE GRAMMONT, Anna Maria. A Construgédo do Conceito de Patrimonio Histdrico: Restauragéo e Cartas
Patrimoniais PASOS. Revista de Turismo y Patrimonio Cultural, vol. 4, nim. 3, septiembre, 2006, pp. 437-
442 Universidad de La Laguna El Sauzal (Tenerife), Espafia

83 J& em 1925, o jurista Jair Lins tratou de defender os bens representativos de nosso passado,
apresentando um progresso dos bens a serem guardados entre moveis e imoveis. Esta foi a primeira vez
que alguém mencionou “moveis” dentre os objetos a serem conservados. Em 1936, sob autoria de Mario
de Andrade, surgiu um projeto que se tornou lei em 1937 e que, ja naquela época, procurava resguardar a
totalidade dos bens culturais de nosso Patriménio Cultural chamando-os de “obras de arte” e estando
agrupados em: 1 - Arte arqueoldgica, 2 - Arte amerindia, 3 - Arte popular, 4 -Arte histérica, 5 - Arte erudita
nacional, 6 - Arte erudita estrangeira, 7 - Artes aplicadas nacionais, e, 8 — Artes aplicadas estrangeiras
(LEMOS, 1981, p. 39). Porém, para Lemos (1981), o projeto de Mario de Andrade era audacioso demais.
Por isso, em 1937, uma lei reorganizou o Ministério da Educacéo, quando foi criado o Servigo do Patrimbnio
Historico e Artistico Nacional, dando a perceber que néo se havia considerado o texto de Mario de Andrade.
84 Servico do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional (SPHAN) 1937-1946
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protecdo do patriménio arqueoldgico apos uma campanha humanista encabecada pelo
intelectual paulista Paulo Duarte.

Logo, a Carta Constitucional de 1967 criou novas categorias de bens a serem
preservados, elegendo como patriménio as jazidas e o0s sitios arqueoldgicos
anteriormente classificados apenas como locais de valor histérico® (FUNARI, p. 2006).

Na década de 1970, aconteceram muitos avancos nas politicas de preservacao, a
exemplo do Programa de Reconstrucdo das Cidades Historicas acionado pelo Governo
Federal em 1973. Durante o governo Médici, houve a criagdo do Programa de Acéo
Cultural (PAC); em 1979, foi criada a Fundacao Nacional Pr6-Memodria, e, ja na década
de 1980, a protecdo de monumentos isolados foi priorizada pela preservacdo dos
espacos de convivio, assim como pela recuperacdo dos modos de viver de distintas
comunidades, (FUNARI, 2006, p. 49).

As politicas de incentivo fiscal voltadas para a cultura reforcaram essa ampliacéo
da nocéo dos bens a serem preservados. Conhecida como Lei Sarney, esta constitui um
impulso significativo no ambito da protecéo do patrimdnio, mas propiciou o desenfreado
desenvolvimento do marketing cultural, que se consolidou nos anos 1990.

As politicas de preservacdo adotadas no Brasil daquele periodo acabaram
cedendo ao pensamento do momento de “cidade-espetaculo”. Ou seja, a transformacéao
de cidade historica em objeto de consumo, (FUNARI, 2006, p. 50).

Esse processo acabou por excluir a populagao residente e adaptou espagos a
NOvVOS us0osS e, ha maioria das vezes, ndo resultaram em processos integrados de
reabilitacdo, como propunham as Cartas Patrimoniais. Porém, projetos dessa natureza
tem o seu valor positivo pautados pela transformacdo do patrimbnio em areas de
interesse turistico. Para os autores, s6 se deve procurar evitar “[...] reduzir o patriménio
a cenarios da industria cultural e entretenimento dissociando todas a fruicdo dos bens
culturais da memodria social e histéria”, (FUNARI, 2006, p. 54).

Com a ampliacdo do conceito de “patrimonio” na década de 2000, foi criado um
novo instrumento de preservacao, o Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial.

Como resultado foi desenvolvido por parte do IPHAN, a criacdo do Livro de Registro dos

8 FUNARI, Pedro Paulo Abreu.; PELEGRINI, Sandra de Cassia Araujo. Patriménio histdrico e cultural. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar, 2006.
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Saberes, Livro de Registro das Formas de Expressao, Livro das Celebragcdes e o Livro
dos Lugares. Esse livro apresenta um levantamento histérico do tema, discute as
diferentes ideias que estéo relacionadas ao patriménio, como os bens que podem ser
deixados como heranga e patriménio imaterial inestimavel que compde o patrimdnio
individual, e cita a dificuldade para definir o que é patrimdnio coletivo, (FUNARI, 2006, p.
51).

Assim, percebe-se que o patrimbnio deve ser compreendido por uma Visao
sociocultural, enfatizando pouco os aspectos decorrentes da histéria politica e/ou social.
Por fim, o levantamento da histéria politica das leis patrimoniais também € resgatado,
entretanto buscando enfatizar, como ndo poderia ser diferente em funcdo da formacao
dos autores, novamente 0s aspectos sociais e culturais dessas medidas. Atualmente, o
alerta para a perda de inimeros bens da nacéo, incluindo o meio ambiente, os costumes,
as linguas e as tradicOes, € feito constantemente. O patrimdnio hoje é preocupacao de
um namero expressivo de paises em todo o mundo, reunindo profissionais de diversas
areas, que compartilham os postulados técnicos e tedricos relacionados a essas tarefas.

As discussodes sobre o patriménio abrangem um grande namero de aspectos, que
vao desde a identificacdo de um conjunto cada vez mais abrangente de bens culturais —
incluindo ndo apenas monumentos, mas também os bens natural e etnolégico — até o
gerenciamento e sustentabilidade dos patriménios junto as comunidades locais®®.

Ha em nosso pais uma preocupacao no que se refere ao reconhecimento dos
cidaddos pelo bem tombado, ainda de acordo com Maria Clementina Pereira Cunha®’,
(1992, p. 10), muitos ainda relacionam a acao de preservagao patrimonial a uma atividade
meramente académica, que pouco tem a ver com a luta pela democracia e os direitos de
cidadania, o que tem dificultado a divulgacao das acdes de preservacgao e a participacéo
mais ativa da populacdo. Dessa forma, mister se faz reconhecer que é fundamental haver
um reconhecimento da sociedade pelo bem tombado, que é necessario que ela se

identifique com ele.

8 SERRATTO, Edgar Bruno Franke. Museu Claretiano de Curitiba: discussées preliminares sobre o
conceito de museu e o trato documental. Revista Linguagem Académica, v. |, n. 2, Claretiano, 2011.
Disponivel em: <http://www.claretianobt.com.br/revista/lGMQDIV>. Acesso em: 10 set. 2018.

8 CUNHA, Maria Clementina Pereira. Patrimonio histérico e cidadania: uma discussdo necessaria. In: O
direito a memoéria: patriménio histérico e cidadania. Sado Paulo: DPH, 1992. p. 9-11.
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2.5 A METODOLOGIA DA EDUCACAO PATRIMONIAL

A museodloga brasileira Maria Lourdes Parreira Horta, (1999), informa que a
proposta de uma metodologia para o desenvolvimento de a¢des educacionais, voltadas
para o uso e a apropriacao dos bens culturais que compdem o nosso “patrimdnio cultural”,
foi introduzida no Brasil em termos conceituais e praticos, por ocasido do 1° Seminario
sobre o “Uso Educacional de Museus e Monumentos”, realizado em julho de 1983, no
Museu Imperial, em Petrépolis, Rio de Janeiro.

Este encontro trouxe como consequéncia um pensar sobre a acdo educacional
concernente a pratica de valorizacdo e preservacdo dos bens culturais brasileiros.

A partir deste momento, tivemos inlmeras experiéncias e atividades que vieram a
ser realizadas, em diferentes contextos e locais de nosso pais.

Estas experiéncias sairam da esfera “interior” de uma a¢ao educativa em espacos
museoldgicos, para estabelecer parcerias entre as instituicdes governamentais e as
comunidades locais, propiciando, a todos os individuos um processo constante de
alfabetizacdo cultural, que possibilita uma melhor interpretacdo, compreensdo e

apropriagao, dos bens culturais situados no meio ambiente em que estéo inseridos,

[...] a Educacdo Patrimonial pode ser assim um instrumento de “alfabetizagao
cultural” que possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia,
levando-o a compreensdo do universo sociocultural e da trajetdria historico-
temporal em que estéd inserido. Este processo leva ao desenvolvimento da
autoestima dos individuos e comunidades, e a valorizac@o de sua cultura, como
prop6e Paulo Freire em sua ideia de “empowerment”, de refor¢o e capacitagao
para o exercicio da autoafirmacdo, (HORTA, 1999, p. 10).

Desta forma, se efetiva um processo de recuperacgdo e apropriagdo da memoria
coletiva, no sentido de um resgate da autoestima das comunidades, locais, inclusive de
algumas que se encontravam em estado de desestruturacdo sociocultural, resultado em

parte do processo de modernizacdo das cidades e desvalorizacdo ou desconhecimento

em relagdo aos bens que constituem patriménio cultural.
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Assim sendo, objetiva-se, por intermédio destas praticas, possibilitar o
envolvimento da comunidade, na gestdo do Patriménio, desencadeando um
sentimento de responsabilidade em seu seio, refletindo também em acdes
concretas do poder publico, corresponsavel por sua preservacdo, levando a
coletividade a se apropriar dos bens culturais, usufruindo deles e dos valores que
constituem o Patrimbnio local. Desta forma, a Educagdo Patrimonial €&
fomentadora do didlogo entre a comunidade e as instituicdes competentes pela
identificacdo, protecdo e promoc¢do do Patrimbnio, utilizando-se de suportes e
“lugares de memodria”, (GARAEIS, 2005, p. 04).

Esta metodologia possibilita uma ag&o de fortalecimento da nogao de identidade
e de pertencimento de um individuo a um dado grupo social ou étnico dentro de um
contexto histérico e cultural e reforca a concepcéao de cidadania de uma pessoa, enquanto
sujeito ativo, dentro de uma complexa e multipla sociedade.

Desta forma, realiza um dialogo permanente entre os individuos e os patriménios
culturais. Esse tipo de acdo educativa utiliza os bens culturais como fonte priméaria do
conhecimento e possibilita a construcdo do conhecimento de modo autbnomo e
permeado pela experiéncia direta. Suscita um grau de pertencimento, fazendo com que
o individuo adquira o habito de valorizar e preservar o bem cultural como algo seu e

coletivo. Inclusive,

[...] pode ser aplicada a qualquer evidéncia material ou manifesta¢éo da cultura,
seja um objeto ou conjunto de bens, um monumento ou um sitio histérico ou
arqueologico, uma paisagem natural, um parque ou uma area de protecao
ambiental, um centro histérico urbano ou uma comunidade da &rea rural, uma
manifestacdo popular de carater folclérico ou ritual, um processo de producéo
industrial ou artesanal, tecnologias e saberes populares, e qualquer outra
expresséo resultante da relagdo entre os individuos e seu meio ambiente. Outro
aspecto de fundamental importancia no trabalho da Educacédo Patrimonial é o
seu carater transdisciplinar, podendo ser aplicado como método em todas as
disciplinas (HORTA, 1999, p. 5).

Dessa maneira, é perceptivel qgue a metodologia da Educa¢édo Patrimonial pode
ser desenvolvida no ambiente formal de ensino (escolas) ou informal (comunidade,
associa¢cdes de bairro, museus, parques ambientais) e também se adequar a qualquer
tipologia de patriménio Ou seja, qualquer evidéncia material ou manifestacéo da cultura.
Fotografias, documentos, sitios arqueoldgicos, prédios histdricos, reservas ambientais,
monumentos, paisagens naturais, pracas, festas e comemoracdes, rituais, parques

ecologicos, por exemplo, sdo considerados patriménios culturais.
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7

Nesse sentido, ressalto que a Educacdo Patrimonial € algo extremamente
abrangente em sua pratica, pois lida com algo muito amplo que é a constituicdo do
patrimoénio cultural humano nas suas mais diversas manifestacdes. A metodologia de
Educacado Patrimonial proposta por HORTA, (1999, p. 11), tem como principio basico a
experiéncia direta de contato com os bens e fenbmenos culturais, enquanto objetos e

expressdes do Patrimdnio Cultural, como ponto de partida, da atividade pedagdgica, pois,

[...] o patrimbnio histérico e 0 meio ambiente em que esta inserido oferecem
oportunidades de provocar nos alunos sentimentos de surpresa e curiosidade,
levando-os a querer conhecer mais sobre eles. Nesse sentido podemos falar na
“‘necessidade do passado”, para compreendermos melhor o “presente” e
projetarmos o “futuro”. O estudo dos remanescentes do passado motiva-nos a
compreender e avaliar o modo de vida e os problemas enfrentados pelos que nos
antecederam, as solucdes por eles encontradas para enfrentar esses problemas
e desafios, e a compara-las com as solugdes que encontramos hoje, para o0s
mesmos problemas. Podemos facilmente comparar essas solugdes, discutir as
causas e origens dos problemas identificados e projetar as solu¢des ideais para
o futuro, num exercicio de consciéncia critica e de cidadania HORTA, (1999, p.
11).

Destarte, visa se chegar a sua compreensao e valorizagdo, num processo continuo
de descoberta, por meio de observacdes, questionamentos a fim de explorar todos os
seus aspectos, que podem ser traduzidos em conceitos e conhecimentos. Por
conseguinte, gera um processo permanente e sistematico de trabalho educacional
centrado no Patriménio Cultural como fonte primaria de conhecimento e enriquecimento
individual e coletivo, dentro de um processo dinamico de socializagdo, em que se aprende
a inserir-se como integrante de um grupo social. O individuo constréi sua propria

identidade, como evidencia o esquema, a sequir:

Quadro 1 — Fonte: HORTA, Maria Lourdes Parreiras. Guia Basico de Educacdo Patrimonial.
Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional, Brasilia: Museu Imperial, 1999. p. 8
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E importante destacar que neste sentido, toda a agéo da metodologia da educacéo
patrimonial, parte também e principalmente de um contato direto (experiéncia direta) de
um individuo ou uma comunidade com o bem cultural, que possibilita sentimentos de
identidade e cidadania. O aprendizado realiza-se por um método investigatério, que visa
desenvolver suas habilidades de observacdo, de andlise critica, de comparagdo e
deducéo, de formulacéo de hipoteses e de solucéo de problemas colocados pelos fatos
e fendbmenos observados, que frutifica no conhecimento critico e na apropriacao cultural

consciente, possibilitando sentimentos de identidade e cidadania,

[...] sobre a rede de rela¢des sociais e 0 contexto histérico em que foi produzido,
utilizado e dotado de significado pela sociedade que o criou [...]. Descobrir esta
rede de significados, relacbes, processo de criagdo, fabricacdo, trocas,
comercializagdo e usos diferenciados, que dao sentido as evidéncias culturais e
nos informam sobre o0 modo de vida das pessoas no passado e no presente, em
um ciclo constante de continuidade, transformagao e reutilizagdo [...]. Esta “re-
funcionalizagao”, ou “re-significagéo” dos objetos [e dos lugares] de uso cotidiano
oferece um excelente tema de exploracéo, discusséo e pesquisa, dentro e fora
da sala de aula, (HORTA, 1999, p. 11).

Ao sujeito cabe compreender sua heranca cultural, como um processo
eminentemente dindmico, transmitido de geragcdo em geracao, seja de modo material ou
imaterial, terminando por se criar e recriar no cotidiano do presente, na solugdo dos

pequenos e grandes problemas que cada sociedade ou individuo enfrentam. Para tanto,

se propde 0 método investigativo, a seguir:

Quadro 2 - Fonte: HORTA, Maria Lourdes Parreiras. Guia Basico de Educacéo Patrimonial. Instituto
do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional, Brasilia: Museu Imperial, 1999. p. 11.
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Nesse sentido se propde na metodologia de Educacéo Patrimonial situaces de

aprendizado divididas em quatro etapas, realizadas por meio de objetos pré-definidos

para cada uma:

Ftapas Recursos/ Afividades Objefivos
1) Observagdo | exercicios de percepgdo * identificogGo do objelo/
visul/sensorial, por meio de fungio/signiticado;
perguntas, manipulacdo, *desenvolvimento da percepgio visuol
experimentogdo, medigio, onofogdes, | e simbdlica.
comporagdo, deducdo, jogos de
defefive ...
|
| 2} Regisiro | desenhos, descricio verbol ou escrifo, | * firagiio do conhecimento percebido,
| grdficos, fotogrofios, moquetes, mapos | aprofundamento do observagio e
' e plantos baixas. ondlie crifico;
| * desenvolvimento da memério,
pensamento Idgico, infuitivo e
operacional.
3) Exploragdo Andlise do problema, fevantamenio de | * desenvolvimento dos capacidades

hipdfeses, discussdo, questionamento,

avoliagho, pesquisa em oufros fontes

como bibliofecas, arquivas, caririos,
' instikuicOes, jomais, enfrevisios.

de ondlise & julgomente oritico,
inferprelogdo dos evidéncios e
significedos.

4) Apropringdo

| recrioggo, releituro, dromatiznggo,

| interprefago em diferentes meios de
| expressdo como pinfura, esculfuro,

| drama, denga, misica, poesio, fexb,
| filme e video.

| desenvolvimento do copedidade de

* envolvimento afetivo, intemalizogio,

auto-expressdo, apropnagao,
pedicpagtio criafva, valorizagho do
bem aulfural

Quadro 3 - Fonte: HORTA, Maria Lourdes Parreiras. Guia Basico de Educacéo Patrimonial. Instituto
do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional, Brasilia: Museu Imperial, 1999. p. 15.
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O método investigativo deve ser pautado previamente por uma delimitacdo de
quais habilidades, conceitos e conhecimentos espera-se que o0 individuo ou a
comunidade adquira bem como o0 modo em que estes estéo inseridos em um curriculo
escolar, no caso de alunos.

Ao observar o Quadro 3, visualiza-se como primeiro passo na aplicacdo da
metodologia patrimonial a “Observacao” que permite a compreensao e apropriacao de
todo seu contexto historico-temporal dentro de uma sociedade (criacdo, utilizacéo,
transformacdao e valorizacao).

O segundo e terceiro passos referem-se ao “Registro” destas observacdes
(escrever, fotografar, medir) e a “Exploracdo” (pesquisas e entrevistas) das diversas
possibilidades criadas pelas etapas anteriores que permitiram uma apropriacao
intelectual e emocional onde o individuo pode criar e recriar o bem cultural de acordo com
sua vontade, o que potencializa seu aprendizado dentro de uma alfabetizagéo cultural de
modo autbnomo. Todo este processo segue este percurso: observagao, pesquisa,

estudo, discussao e conclusdes, de maneira a fomentar o desenvolvimento da,

[...] habilidade de interpretar os objetos e fenémenos culturais amplia nossa
capacidade de compreender o mundo. Cada produto da criacdo humana,
utilitario, artistico ou simbélico, é portador de sentidos e significados, cuja forma,
conteudo e expressdo devemos aprender a “ler”, ou seja, a “decodificar”. Cada
época, circunstancia, ou contexto histérico sdo marcados por “cédigos” de
comportamento, de valores, de costumes, que regem a vida social e suas formas
de expressédo. O que é valido e pertinente para uma determinada época pode ja
ndo o ser nos dias de hoje. Compreender os cédigos de uma determinada
sociedade nos facilita a compreensdo de seu modo de ser e de agir. Para
desenvolver este aprendizado, o conhecimento especializado ndo é essencial.
Qualquer pessoa pode fazé-lo, desde que utilize suas capacidades de
observacéo e de andlise direta do objeto ou fenbmeno estudado, e saiba recorrer
a fontes complementares para explorar os dados percebidos, (HORTA, p. 12).

Ao sequir tais processos investigativos, possibilita-se uma infinidade de enfoques
a abordar e explorar, reforcando o processo ativo de conhecimento, apropriacdo e
valorizagdo para uma melhor preservagdo e usufruto do bem cultural material ou
imaterial. Portanto, o trabalho pedagdgico a partir de atividades que resgatam a historia
pessoal e do grupo de convivio dos alunos conduz a construcdo de identidades e a

compreensao das relacbes humanas e sociais ao seu redor.
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O estudo sobre a importancia dos documentos na identificacdo e construcdo da
identidade, das pessoas auxilia na percepcédo da histéria de vida de cada um. Se insere
nesta categoria de trabalho, o uso de outras formas de documentos.

Isto €, os bens culturais de carater privado ou pessoal que atuam como elementos
norteadores do processo de rememoragao de experiéncias pessoais vividas, pois,

[...] o contato com as fontes historicas facilita a familiarizacdo do aluno com
formas de representacdo das realidades do passado e do presente, habituando-
0 a associar o conceito histérico a analise que o origina e fortalecendo sua
capacidade de raciocinar baseado numa situacdo dada, (SCHIMIDT, 2009, p.
116).

Dessa maneira, estas atividades trabalham com os aspectos ligados ao conceito
de tempo e a percepcdo das mudancas e permanéncias, uma vez que sao elementos
inerentes ao conhecimento histoérico.

E oportuno ressaltar a seguinte condicdo para utilizagdo desta proposta de

trabalho pedagdgico, pois o

[...] trabalho com o documento histérico em sala de aula exige do professor que
ele proprio amplie sua concepc¢éo e o uso do préprio documento. Assim, ele nao
podera mais se restringir ao documento escrito, mas introduzir o aluno na
compreensdo de documentos iconogréaficos, fontes orais, testemunhos da
histéria local, além das linguagens contemporaneas, como cinema, fotografia e
informatica. Mas ndo basta o professor ampliar o uso de documentos; também
deve rever seu tratamento, buscando superar a compreensao de que ele serve
apenas como ilustracdo da narrativa histérica e de sua exposicdo, de seu
discurso, (SCHIMIDT, 2009, p. 117).

Ao considerar tais apontamentos, vé-se que tal proposta constitui um caminho
para construcédo da identidade pessoal, como esclarece, SCHIMIDT, (2009, p. 157): “o
trabalho com esse tipo de documento é um dos caminhos para o entendimento de que
as pessoas comuns sao sujeitos ativos da historia e também de que os conteudos

histéricos fazem parte da vida de cada um”.
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2.6 O BAU DA MEMORIA: CONSTRUINDO IDENTIDADES POR MEIO DAS
ORALIDADES

[...] "sempre fica" o que significa. E fica ndo do mesmo modo: as vezes quase
intacto, as vezes profundamente alterado. A transformacédo seria tanto mais
radical quanto mais operasse sobre a matéria recebida a médo-de-obra do grupo
receptor. Assim, novos significados alteram o contelido e o valor da situagao de
base evocada. No outro extremo, se a vida social ou individual estagnou, ou
reproduziu-se quase que so fisiologicamente, é provavel que os fatos lembrados
tendam a conservar o significado que tinham para os sujeitos no momento em
gue os viveram", (Ecléa Bosi, 1936 — 2017).

Ao se pensar em identidade, é preciso ter em mente que o patriménio histérico-
cultural do povo brasileiro deve ser concebido além das diferengas socioculturais,
abrangendo inmeras manifestacdes de tipo material ou imaterial. Compete ao grupo
social, isto € a comunidade identificar o significado dos elementos formadores da sua
identidade coletiva e local, bem como conservar os lugares de sua memaria. Do mesmo
modo, estes lugares de memoria evidenciam um contexto sociocultural, bem mais amplo
e mais multiplo do que denota sua nomenclatura. Retomando o intelectual Pierre Nora,

(1993) precisa-se pensar em memoria como:

[...] lugares com efeito nos trés sentidos da palavra: material, simbdlico e
funcional, simultaneamente, somente em graus diversos. Mesmo um lugar de
aparéncia puramente material, como um depd@sito de arquivos, s6 é um local de
memdria se a imaginacao o investe de uma aura simbélica Mesmo um lugar
puramente funcional, como um manual de aula, um testamento, uma associacao
de antigos combatentes, s6 entra na categoria se for objeto de um ritual. Os trés
aspectos coexistem sempre, (NORA, 1993, p. 22).

Nora destaca que o0 mesmo objeto de uso pessoal ou coletivo pode ser um lugar
de memoria se for concebido a partir da imaginacdo e das lembrancas. Portanto,
partindo-se deste pensamento, temos que compete a instituicdo escolar propiciar que 0s
estudantes venham a construir uma concepc¢ao de patrimonio histérico-cultural, de maior
amplitude. Dessa maneira, € preciso pensar nos estudantes e nas suas identidades, bem
como nos espacgos publicos e seus significados para a comunidade local. O bem
patrimonial € construido com um carater vital no desenvolvimento da memoria afetiva

com a localidade e da identidade cultural do individuo, pois:
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[...] "sempre “fica" o que significa. E fica ndo do mesmo modo: as vezes quase
intacto, as vezes profundamente alterado. A transformacdo seria tanto mais
radical quanto mais operasse sobre a matéria recebida a méao-de-obra do grupo
receptor. Assim, novos significados alteram o contelido e o valor da situacao de
base evocada. No outro extremo, se a vida social ou individual estagnou, ou
reproduziu-se quase que so fisiologicamente, é provavel que os fatos lembrados
tendam a conservar o significado que tinham para os sujeitos no momento em
gue os viveram", (BOSI, 1994, p. 23).

Assim, com o intuito de buscar a construcdo das “identidades”, foi elaborada a
presente proposta que almeja por meio da utilizacdo do pensamento metodolégico da
Educacao Patrimonial, no que se refere ao seu lidar com a memoaria social, fomentar nos
educandos processos de rememoracao de vivéncias e experiéncias que constituem seus
tracos identitarios.

Para tanto, se optou pelo trabalho em oficinas permeadas pela metodologia de
coleta de dados e informacdes da Histéria Oral, que possui um grande potencial,
fornecendo um estimulo necessério. Ou seja, pode ser um fio condutor dos lugares da
memoaria e da propria construcéo do individuo.

Dessa forma, a finalidade do questionamento desta realidade vem despertar a
consciéncia da comunidade para a necessidade de preservacdo dos seus bens culturais,
pois € através deles que a memoria individual e coletiva, as conexdes e as tramas das
relacdes desenvolvidas, no espaco urbano.

Poderao contribuir para o restabelecimento dos lacos afetivos ha muito rompidos,
emergindo um sentimento de pertencimento ao lugar que se habita e & comunidade, da
gual se faz parte.

O conceito de memodria nos leva, inevitavelmente, a outro: o passado. Porquanto,
ao determinar memoria enquanto vestigios, lembrancas, reminiscéncias, ou, ainda,
potencialidade de armazenar, sistematicamente, o acontecido em dada época e espaco,
chamamos para o presente, o passado, isto é, o tempo que estava perdido e ndo pode
voltar originariamente.

Contudo, se a memoéria pode ser conceituada enquanto lembranca,
essencialmente é composta diametralmente pelo esquecimento, uma vez que um nao
existe sem 0 outro, no processo de atualizagdo do passado, quando evocado.

Igualmente, por meio da memoria, € posta uma analogia entre o passado e o presente.



81

E sendo esse um artificio do cotidiano, € passivel de mudancas e alteragées,
interagindo com o presente e admitindo um prognostico do futuro.

A memodria, em seu aspecto individual e coletivo, esta aportada no patrimoénio
cultural. Portanto, a preservacéo do patriménio cultural € basilar para a conservacao e
construcdo de identidades, consentindo o surgimento do sentido de seguranca face as
mudancas da sociedade.

O contato com estes indicios do passado humano colabora na identificacdo da
dindmica das agdes do ser humano, individual e coletivamente, bem como nas diversas
respostas que foram elaboradas, através do tempo, aos desafios. Ao trabalhar com a
memoria, a fonte oral, enquanto recurso para obtencdo de informacdes tem sido
primordial pela articulacdo metodolégica que possibilita entre a Historia e o cotidiano

estudado.

[...] a histéria oral pode dar grande contribuicdo para o resgate da memoria
nacional, mostrando-se um método bastante promissor para a realizagdo de
pesquisa em diferentes areas. E preciso preservar a memoria fisica e espacial,
como também descobrir e valorizar a meméria do homem. A memdria de um
pode ser a memoria de muitos, possibilitando a evidéncia dos fatos coletivos,
(THOMPSON, 2002, p. 17).

Corroborando esta afirmativa, pode-se inferir que o sucesso da metodologia da
Historia Oral justificou-se por ela ter se apresentando como um instrumento de
transformacéo do conteddo e da finalidade da Historia.

Ela revelou novos campos de pesquisa que passaram a considerar como mateéria-
prima de trabalho as experiéncias de vida de pessoas e grupos, (OLIVEIRA 2012, p. 56).

Com efeito, a fonte oral pode propiciar uma nova frente para estudos, isto é uma
dimenséo viva, oportunizando caminhos inexplorados a historiografia e ao ensino de
Historia.

Porquanto, tanto o historiador, muitas vezes necessita de documentos variados,
NAo apenas 0s escritos, quanto o docente de meios inovadores e atrativos para estimular

0 processo de ensino-aprendizagem em seus educandos. No entanto,
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[...] a histéria oral apenas pode ser empregada em pesquisas sobre temas
contemporaneos, ocorridos em um passado ndo muito remoto, isto é, que a
memoéria dos seres humanos alcance, para que se possa entrevistar pessoas que
dele participaram, seja como atores, seja como testemunhas. E claro que, com o
passar do tempo, as entrevistas assim produzidas poderdo servir de fontes de
consulta para pesquisas sobre temas ndo contemporéaneos, (ALBERTI, 1989, p.
4).

Ainda neste sentido € importante dizer que:

[...] nessa linha, a histéria oral, centra-se na memadria humana e sua capacidade
de rememorar o passado enquanto testemunha do vivido. Podemos entender a
memdria como a presenca do passado, como uma construcdo psiquica e
intelectual de fragmentos representativos desse mesmo passado, nunca em sua
totalidade, mas parciais em decorréncia dos estimulos para a sua selecdo. Nao
€ somente a lembranc¢a de um certo individuo, mas de um individuo inserido em
um contexto familiar ou social, por exemplo, de tal forma que suas lembrancas
séo permeadas por inferéncias coletivas, moralizantes ou néo, (ALBERTI, 1989,

p. 4).

Esta metodologia vem a ser um caminho para a atual e perceptivel exigéncia para
com professores, por parte da sociedade e das entidades governamentais brasileiras, do
trabalho pedagogico, baseado também na abordagem do Tema Transversal da
Diversidade Cultural®®, para com os estudantes no decorrer da Educacdo Basica.
Proeminéncias disso estdo nos Parametros Curriculares Nacionais, nos projetos
pedagogicos de muitas instituicdes de ensino e na propria midia.

Abordar esse assunto como conteudo (conceitual e de formacéo de valores) ndo
€, entretanto, apenas uma requisi¢do das instancias reguladoras da Educac¢éo no Brasil,
(OLIVEIRA, 2012, p.57).

Ha uma demanda da sociedade para que os docentes abordem a diversidade
cultural do povo brasileiro, em busca da construcdo de uma sociedade cada vez mais
justa e democratica. Na nossa sociedade, o respeito as diferengas socioculturais € cada
vez mais compreendido por professores, dirigentes, autoridades e sociedade em geral
como valor a ser conquistado, (OLIVEIRA, 2012; SILVA, 2007).

88 “s50 temas que estdo voltados para a compreensio e para a construgéo da realidade social e dos direitos
e responsabilidades relacionados com a vida pessoal e coletiva e com a afirmagédo do principio da
participacdo politica. Isso significa que devem ser trabalhados, de forma transversal, nas areas e/ou
disciplinas ja existentes”.
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Cré-se que o estudo da diversidade cultural do povo brasileiro realizado no
ambiente escolar fomenta uma oportunidade privilegiada de encontro entre o que se
aborda na escola e 0 que se espera para o futuro de nossa sociedade.

Contudo, ele é, no caso da diversidade cultural brasileira, uma constatacéo.
Portanto, carece de ser conteudo curricular em toda instituicdo de ensino.

Trata-se, portanto, de compreender melhor a sociedade da qual fazemos parte.
Assim, o trabalho pedagogico a partir de atividades que resgatam a historia pessoal e do
grupo de convivio dos alunos conduz a construcdo de identidades e & compreenséo das
relac6es humanas e sociais ao seu redor.

O estudo sobre a importancia dos documentos na identificacdo e construcao da
identidade, das pessoas auxilia na percepcédo da historia de vida de cada um. Se insere
nesta categoria de trabalho, o uso de outras formas de documentos, isto é, os bens
culturais de carater privado ou pessoal que atuam como elementos norteadores do
processo de rememoracao de experiéncias pessoais vividas, pois, 0 contato com as
fontes historicas facilita a familiarizacdo do aluno com formas de representacdo das
realidades do passado e do presente, habituando-o a associar o conceito historico a
andlise que o origina e fortalecendo sua capacidade de raciocinar baseado numa
situacéo dada, (SCHIMIDT, 2009, p. 116).

Dessa maneira, estas atividades trabalham com os aspectos ligados ao conceito
de tempo e a percepcdo das mudancas e permanéncias, uma vez que sao elementos
inerentes ao conhecimento historico.

E oportuno ressaltar a seguinte condicdo para utilizacdo desta proposta de
trabalho pedagogico, com o documento histérico em sala de aula exige do professor que
ele proprio amplie sua concepc¢ao e o uso do proprio documento.

Assim, ele ndo podera mais se restringir ao documento escrito, mas introduzir o
aluno na compreensdo de documentos iconograficos, fontes orais, testemunhos da
histéria local, além das linguagens contemporaneas, como cinema, fotografia e
informatica. Mas néo basta o professor ampliar o uso de documentos; também deve rever
seu tratamento, buscando superar a compreensdo de que ele serve apenas como
ilustracao da narrativa historica e de sua exposicdo, de seu discurso, (SCHIMIDT, 2009,
p. 117).
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O processo de construgéo da identidade social, ou seja, da dimenséo relacional
da identidade de cada um, guarda profundas relacées com a memoaria e com a historia.
Dependendo da maneira como organizamos nossos conhecimentos sobre o passado e
sobre nossa identidade cultural, podemos compreender de diferentes maneiras a
diversidade de identidades existente em nossa sociedade. Com isso, pode-se aprender

a conviver com as diferencas e respeita-las, pois:

[...] o projeto tem como ponto de partida uma atividade em que os alunos séo
convidados a pensar sobre seus proprios nomes e buscar, a partir dai, tracar em
linhas gerais suas herancas culturais. Com sua orientagdo, os alunos se
envolverdo em seguida com um projeto de mapeamento das herancas culturais
da classe e, caso seja factivel em sua escola, de toda a instituicdo e do bairro. O
gue se considera central neste projeto € a compreensédo da diversidade cultural
do povo brasileiro e a da convivéncia com essa diversidade, (RIOS, 2011, p. 18).

Tais herangas, que n&o sdo apenas materiais, vdo sendo guardadas sem muitas
vezes nos darmos conta, no bald que aos poucos vai conformando nossas identidades
individuais de modo a construir a identidade social.

Logo, seus vinculos com os colegas estdo se tornando cada vez mais fortes a
medida que vao se constituindo em grupos, (OLIVEIRA, 2012; SILVA, 2007).

De tal modo, cabe ao professor escolher os temas relacionados as narrativas de
memoarias locais, para serem trabalhados através de entrevistas e organizar 0s seus
projetos de pesquisa sobre temas e questdes de seu interesse na localidade e
desenvolvé-los com a participacdo dos seus alunos.

Tratar sobre a memodria com alunos do ensino basico requer cuidados, pois o
‘passado” perde espaco diante da valorizagdo do presente, o consumo, a rapidez de
informacdes e a midia. Isso pede uma abordagem que valorize 0 conhecimento que o
aluno traz de seu meio social.

Segundo Pierre Nora, existem tantas falas em torno da meméria porque ela nao
existe mais, NORA (1993, p. 120).

Outro risco a ser enfrentado € a percepcdo da memdria como um fenédmeno
individual, proprio da pessoa. Maurice Halbwachs, no inicio do século XX, ja havia
enfatizado que a memdaria deve ser compreendida, sobretudo, como um tipo de fenémeno

coletivo e social. Isto é, um fenébmeno gerado de modo coletivo.
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Portanto, esta submetido a todas as transformacdes e nuances existentes em sua
producdao cultural.

Se considerarmos que um dos objetivos da Historia e da educacéo patrimonial é
levar 0 aluno a construir a nocao de identidade, para tanto, € necessario estabelecer
relacdes entre identidades individuais (quem sou eu, como sou) e identidades sociais
(quem somos nds, 0 que caracteriza nossa sociedade, e que papel que representamos
nessa sociedade).

A observacéo, por meio da convivéncia no decorrer do exercicio da docéncia com
os educandos, ou seja, com a turma de alunos escolhida para realizacao deste projeto,
revelou a parcialidade ou o total desconhecimento da temética de elementos ou bens
constituintes de seu patriménio cultural.

Inclusive nas préaticas pedagdgicas e bem como a sua auséncia no curriculo
bésico, evidenciando a necessidade da implantagdo de uma a¢éo educativa, por meio de
uma intervencgéao pedagdgica que propicie a devida alfabetizacdo cultural por parte destes
educandos.

Ao visualizar estas caracteristicas, enquanto vertentes do processo de exclusao
sociocultural, e dentro de nossa proposta de acdo, como base para a pratica educacional,
€ necessario se inferir que estes sdo elementos indissociaveis entre si, enquanto
componentes formadores de todo um prejudicial processo que delimita e exclui os
educandos de seu reconhecimento cultural.

Em contrapartida, no momento em que compreendemos a importancia do uso da
memoaria social para formacédo do individuo em coletividade pode-se compreender os
elementos culturais basilares de nossa sociedade multipla e diversa.

E a utilizacdo da Metodologia da Educacdo Patrimonial, aliada as contribuicdes
oferecidas pela Metodologia da Histdria se constitui um recurso extremamente valido de

trabalho com os grupos sociais, assim,
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[...] a histéria oral ajusta-se particularmente ao trabalho por projetos — quer para
estudantes em grupo, quer individualmente: em escolas, universidades,
faculdades, na educagéo de adultos, ou em centros comunitarios. Por todo o pais,
h& um sem-nUmero de temas que podem ser estudados localmente; a histéria de
uma indastria ou de um oficio local, relagdes sociais em determinada
comunidade, cultura e dialeto, mudanca na familia, o impacto da guerra e das
greves, e assim por diante. Um projeto de historia oral sera certamente viavel.
Além disso, especialmente se o projeto enfocar as raizes histéricas de alguma
preocupacgdo contemporanea, demonstrara muito bem a importancia do estudo
histérico para o meio ambiente imediato, (THOMPSON, 2002, p. 29).

Acrescenta, ainda, que:

Nas escolas, tém sido desenvolvidos projetos sobre a histéria das familias dos
alunos, que oferecem um meio eficiente de vincular seu proprio ambiente a um
passado mais amplo. A histéria da familia possui dois outros méritos
educacionais especiais. Contribui para uma abordagem centrada na crianc¢a, pois
utiliza como base do projeto o conhecimento que a prépria crianca tem de sua
familia de sua parentela e o acesso que tem a fotografias, velhas cartas e
documentos, recortes de jornais e recordacdes. A historia da familia estimula,
também, a participacéo dos pais na atividade escolar, (THOMPSON, 2002, p.30).

Por isso, todo projeto de educacédo patrimonial ao se configurar como uma pratica
educativa, inclusiva e social, visa a formacao de um cidadéo critico, e autbhomo enquanto
sujeito ativo da historia, partindo - se do pressuposto de que o objeto cultural € uma fonte
primaria deste conhecimento, sendo um elemento Unico dentro de um complexo sistema
de relagGes oriundos da cultura local partilhada e socializada pelos membros do grupo em
gue o sujeito esta convivendo.

O projeto: o bau das memoarias, almeja propor aos estudantes, inicialmente, um
estudo de suas proprias herangas culturais e dispor-se a aproximar-se a diversidade
cultural brasileira como traco basilar de nossa identidade.

Sua nomenclatura nos induze a avaliar um tipo de heranca que nao é aquela a qual
se lida, com mais proximidade, sendo legada sem a necessidade de um testamento ou,
melhor ainda, da qual nos apropriamos: tratamos aqui das herancas culturais, (OLIVEIRA,
2012; SILVA, 2007). Portanto um dos objetivos deste projeto:

[...] trabalhar as diversidades culturais para que os alunos sejam capazes de
reconhecer que a sociedade brasileira € composta por elas, entendendo que
alguns aspectos da formacéo de sua identidade individual tém rela¢cdo com suas
herancas culturais e que também outros individuos podem ter herancgas culturais
semelhantes ou diferentes, (HORTA, 1999, p. 18).
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Posteriormente, almeja-se disseminar o conhecimento, a informacdo sobre a
identidade cultural dos membros envolvidos, enquanto bem identitario integrante do
patrimdnio cultural cubatense, de modo a propiciar sua apropriacdo pelas comunidades
escolares e locais, por meio de acbes educativas planejadas de acordo com as
metodologias da Educacédo Patrimonial, com destaque ao uso da metodologia da Historia
Oral.

Além disso, busca-se romper, nas aulas, com a flagrante fragmentacéo dos saberes
gue, no meu entender, sO colabora para formacao de sujeitos ndo-pensantes, pois, minha
experiéncia diaria evidencia que os discentes ndo conseguem em sua maioria, reunir e
aplicar os conhecimentos aprendidos no ambiente escolar, em situacdes cotidianas.

A questdo da divisdo do trabalho no interior da escola, apontando as graves
consequéncias que o trabalho fragmentado com os conhecimentos trazia a qualidade da
escolarizagao.

A critica a esse modelo tradicional de ensino é a de que as areas do saber
fragmentadas dificultam, e por vezes inviabilizam, pensar a relacdo conhecimento —
sociedade e a contribuicdo que os saberes disciplinares podem oferecer as problematicas
humanas e sociais, (PIMENTA e CHEDIN, 2002, p.12).

Acrescenta-se também como objetivo, minimizar os diversos conflitos,
manifestados, na forma de violéncia fisica ou verbal, existentes no ambiente escolar, em
especial, na sala de 6° ano, em que apliquei esta tarefa.

Um dos grandes fatores que norteavam diversos conflitos entre os discentes era a
condicdo socioecondmica e cultural de alguns alunos, que eram vistos como pessoas
excluidas, por virem de outras regides do pais e morarem fora da cidade de Cubatéo - SP.

Tal processo de excluséo, executado inconscientemente pelos alunos, denota uma
caracteristica marcante da excluséo, ou da marginalidade, na instituicdo escolar, como

explica®®:

89 SAVIANI, Demerval. Escola e democracia. 422 ed. Campinas - SP: Autores Associados, 2012.
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[...] o aparente fracasso €, na verdade, o éxito da escola; aquilo que se julga ser

uma disfuncdo €, antes, a fungdo propria da escola. Com efeito, sendo um
instrumento de reproducdo das relacdes de producéo, a escola na sociedade
capitalista necessariamente reproduz a dominagao e exploragdo. Dai seu caréater
segregador e marginalizador, (SAVIANI, 2012, p. 63).

Neste contexto, surgiu a inquietacdo para o desenvolvimento da temética que me
motivou a produzir a aludida proposta de atividade, que é a questdo do trabalhar a
formacao das identidades e a distingdo nos alunos, de maneira a propiciar um melhor
usufruto da convivéncia social, por meio do compartilhamento de experiéncias pessoais,
e da construcéo de lagos indenitarios entre os participantes da atividade.

Ao partir da analise reflexiva de minha préatica docente, por meio da observacéo
de uma atividade pedagogica, é possivel perceber o carater extremamente complexo e
dindmico do processo educacional, que condicionam minha atuacdo docente, pois:

[...] a educacé@o é um fendmeno complexo, porgue histérico. Ou seja, é produto
do trabalho de seres humanos e, como tal, responde aos desafios que diferentes
contextos politicos e sociais lhe colocam. A educacéo retrata e reproduz a
sociedade; mas também projeta a sociedade que se quer. Por isso, vincula-se
profundamente ao processo civilizatério e humano. Enquanto pratica historica

tem o desafio de responder as demandas que os contextos |lhe colocam,
(PIMENTA e CHEDIN, 2002, p. 11).

Desse modo, fica evidente que a educacdo, e o proprio ato de educar, € um
processo historico e complexo, portanto, € visivel seu carater dinamico, o qual se constitui
um grande desafio para todos os individuos envolvidos nesta empreitada, sejam
educadores, estudantes ou a comunidade escolar como um todo.

Por conseguinte, se faz vital a reflexdo dos aspectos intrinsecos, a préatica docente,
enguanto uma das principais vertentes do processo educacional.

Com o intuito de cumprir meu papel de modo qualitativo, no meu entender,
contribuir para a formacao de cidadaos criticos e responsaveis por seus atos, julgo ser
vital que o professor reflita e tenha plena nocao da relevancia de seu papel e fungéo
social, enquanto formador de opinido e intelectual, ou seja, base de toda sociedade.
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CAPITULO lll: METODOLOGIA

A quem nos dirigimos ao escrever uma tese? Ao examinador? A todos os
estudantes ou estudiosos que terdo oportunidade de consulta-la depois? Ao
vasto publico dos nédo-especializados? Devemos imagina-la como um livro, e
andar nas maos de milhares de leitores, ou como uma comunicacdo erudita a
uma academia cientifica? (Umberto Eco, 1932 — 2016)

A Metodologia de pesquisa se caracteriza por ser um procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao
propostos. A pesquisa € desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos
disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimentos
cientificos, (GIL, 2002). Para tanto, optei pelo tipo de pesquisa qualitativa, na modalidade

de coleta de dados, de pesquisa — acdo®, que se caracteriza por ser,

"um tipo de pesquisa com base empirica que € concebida e realizada em estreita
associacdo com uma acgao ou com a resolucéo de um problema coletivo e no qual
0S pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo”, (THIOLLENT, 1985, p.
14. Apud. GIL, 2002, p. 55).

A metodologia da pesquisa-a¢&o proporciona a construcao de conhecimentos com
a acao educativa, pois fomenta a investigacéo, e produz conhecimentos sobre a realidade
a ser estudada, de maneira a criar condi¢des para o enfrentamento da temética abordada.

Esta modalidade de pesquisa apresenta um desafio duplo: o de pesquisar e o de
participar, o de investigar e educar, ao realizar uma articulacdo democréatica entre a teoria
e a pratica no processo educativo, o que evidencia a dimenséao politica e sociocultural da
realidade observada, ao colocar juntos todos os sujeitos envolvidos no processo de

investigacao.

% Um dos pioneiros da pesquisa-ag&o foi o psicélogo alem&o Kurt Lewin (1890-1947). Na década de 1960,
na area de Sociologia, rapidamente ganhou terreno a ideia de que o cientista social deveria sair de seu
isolamento assumindo as consequéncias dos resultados de suas pesquisas e coloca-los em pratica, para
interferir no curso dos acontecimentos. Além de sua aplicagdo em ciéncias sociais e psicologia, a pesquisa-
acao é, hoje, amplamente aplicada também na area do ensino. Nela, desenvolveu-se como resposta as
necessidades de implementacéo da teoria educacional na préatica da sala de aula.
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Logo, a pesquisa-acao parte da articulacao entre a fabricagdo de conhecimentos,
com vistas a conscientizacdo dos sujeitos, bem como a solucdo de problemas
socialmente significativos.

Assim sendo, os participantes ndo sdo mais apenas “objetos” de estudo, mas sim
também se constituem pesquisadores, transformando-se em produtores de
conhecimentos sobre sua propria realidade.

O participante da pesquisa-acdo, vive a realidade observada, portanto € um
sujeito-parceiro das investigacbes definidas coletivamente, com o pesquisador
académico. Uma das caracteristicas qualitativas da pesquisa—acao € a possibilidade de
radicalizar a participacdo dos sujeitos, de maneira a valorizar suas vivéncias e
experiéncias socioculturais a ponto de toma-las como pontos: de partida e de chegada,
para constru¢cdo de conhecimentos educacionais, por conseguinte, a valorizacdo do

dialogo entre as pessoas, para sua realizacdo sdo necessarios os seguintes objetivos:

a) Objetivo técnico: contribuir para o melhor equacionamento possivel do
problema considerado central na pesquisa, com levantamento de solucdes e
proposta de acdes correspondentes as solugdes para auxiliar o agente na sua
atividade transformadora da situacdo; b) Objetivo cientifico: conseguir
informacgdes que seriam de dificil obtencdo por meio de outros procedimentos, de
forma a aumentar a base de conhecimento de determinadas situagfes,
(THIOLLENT, 2007, p. 51).

Outra caracteristica que foi avaliada, a favor da escolha da referida modalidade de

pesquisa, € a possibilidade de amplitude de instrumentos de coleta de dados.

Diversas técnicas sédo adotadas para a coleta de dados na pesquisa-acdo. A mais
usual é a entrevista aplicada coletiva ou individualmente. Também se utiliza o
questionario, sobretudo quando o universo a ser pesquisado € constituido por
grande nimero de elementos. Outras técnicas aplicaveis sdo: a observagao
participante, a histdria de vida, a andlise de conteldo e o sécio drama. Esta Ultima
mostra-se bastante adequada para a investigacdo de situacfes marcadas por
relacdes de desigualdade: patrdo/empregado, professor/aluno, homem/mulher
etc, (GIL, 2002, p. 146).

Ao desenvolver a pesquisa-acdao, vemos na pratica a transformacdo do objeto
observado para o vivido. Logo pesquisadores académicos e pesquisadores comunitarios

se tornam, parceiros de investigacdo e acdo educativa, sobre a realidade. Aléem de

compartilharem conhecimentos, oriundos de suas vivéncias e experiéncias soOcio
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histdricas, com o objetivo de promover, pela agdo — reflexdo — acdo, transformacdes na
realidade socioambiental que investigam.

Igualmente percebe-se que as bases politico-sociais da pesquisa cientifica
permeadas pela metodologia da pesquisa-acdo em educacdo fundamentam-se na
necessidade de superagcdo de um modelo de ciéncia baseado outrora na disjuncéo entre
a teoria e a pratica.

Isto é, a fragmentacdo entre o conhecer e o agir, que denotam interesses e
intengbes de dominacgdo técnico-cultural construidas historicamente em sociedades
pautadas pela desigualdade social.

Neste terceiro capitulo descrevo as principais op¢des metodoldgicas escolhidas
de acordo com o problema levantado, mediante construcdo da hipétese e dos objetivos
de investigagéo.

Apresento os estudos iniciais, uma aplicacdo de um questionério aos estudantes
e a proposicdo da realizacdo de sete intervencdes pedagogicas, que denominei
“Atividades Iniciais”. Depois apresento os instrumentos aplicados no estudo principal: o
“Bau da Memodria” e os procedimentos com vista a sua implementacgao.

Inicialmente coloquei como problema a seguinte questdo: em que medida, o
processo de excluséo sociocultural de determinado grupo de alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental da rede publica de ensino da cidade de Cubatéo contribui para a auséncia
do sentimento de pertencimento e preservacdo do patrimdnio histérico-cultural, deste
individuo para com seu grupo e a comunidade escolar inserida e exterior ao ambiente
escolar?

Como hipotese formulei, baseado nos estudos realizados, a seguinte proposicao
de abordagem inicial: tendo em vista que o individuo, ndo se vé como membro integrante
na comunidade e instituicdo escolar. Portanto, ndo se identifica e nem se reconhece como
membro daquele grupo. E, por ndo partilhar daqueles elementos culturais em comum,
nao valoriza ou preserva, o0 ambiente escolar.

Com o problema definido e a hipdtese de analise concluida, segui para proxima
etapa que era formular as questdes de investigacdo, que foram a saber: Como os

estudantes de 6° ano, entre os 10 e 13 anos de idade, utilizam o espaco fisico, ou seja,
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o territério em que estdo inseridos enquanto elemento de mudanca e permanéncia de
sua identidade?

Quais tipos de pensamentos histéricos os estudantes podem desenvolver ao
explorar diretamente o patriménio material e imaterial, enquanto elementos formadores
de suas identidades?

Apos levantar estas questdes formulei os objetivos da pesquisa, que foram:

e |dentificar em determinado grupo de docentes/estudantes, condi¢cdes que
compdem o processo de exclusdo sociocultural, na escola, e a possivel correlacéo
com a auséncia do sentimento do individuo, para com a instituicdo e a comunidade
escolar;

e Avaliar os elementos que compdem o processo de exclusdo sociocultural a partir
da observacdo de determinado grupo de docentes/estudantes, inseridos no
ambiente escolar;

e Caracterizar como se desenvolve a provavel relacdo entre exclusdo sociocultural
e a auséncia do sentimento de pertencimento no grupo de estudantes observados;

e Desenvolver um instrumento tedrico de intervencdo pedagoégica de maneira a
minimizar ou sanar as problematicas encontradas no grupo de

docentes/estudantes durante a pesquisa.

Tais objetivos denotam uma concepcao tedrica de visdo do mundo, do uso de
teorias e do estudo de um problema de investigacao que pesquisa os sentidos atribuidos
pelos individuos a situa¢des socioculturais.

Desse modo, buscou-se uma maior atencdo a natureza interpretativa da
pesquisa.

Assim como do estudo no contexto sociocultural dos participantes e do
investigador, seguindo-se uma abordagem mudltipla que se baseia no método proposto
pela professora da Universidade de Paris V, Lawrence Bardin, (2016)%, em sua obra

Analise de Conteudo. Para Bardin, (2016), o termo Andlise de Conteudo é:

%1 BARDIN, Lawrence. Andlise de contetildo. S&o Paulo: Edi¢bes 70, 2016.



93

um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢cfes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigcbes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens, (BARDIN, 2016, p. 47).

Nesse sentido, é possivel compreender que, na perspectiva de Bardin (2016), a
analise metodoldgica pode ser aplicada em diversos discursos e a todas as formas de
comunicacao, seja qual for a natureza do seu suporte.

Logo, nessa andlise, o pesquisador tem por objetivo compreender as
caracteristicas, as estruturas, ou os modelos que estdo por tras dos fragmentos de
mensagens analisados no decorrer da pesquisa, realizando assim, um esforco duplo:
entender o sentido da comunicacdo como se fosse o receptor normal, e, principalmente,
desviar o olhar, buscando outra significacdo, outra mensagem, passivel de se enxergar
por meio ou ao lado da primeira, (BARDIN, 2016).

Bardin, (2016), esclarece que a analise de conteudo prevé trés fases
fundamentais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados - a

inferéncia e a interpretacdo, como demonstra 0 esquema a seguir:

ANALISE DE CONTEUDO

Pré-analise Exploracéo do Tratamento dos resultados:
material inferéncia e interpretacao

Quadro 4: Esquema da Andlise de Conteldo em suas trés fases. Adaptado de Bardin (2016)

Na primeira fase, a pré-analise, ocorre a fase de organizacdo. Nela se define um
esquema de trabalho preciso, com instrumentos e procedimentos bem definidos, embora

flexiveis, que engloba a leitura®® “flutuante”. Isto é, um contato primario com os

92 “A leitura efetuada pelo analista, do contetido das comunicagdes ndo &, ou ndo é unicamente, uma leitura
“aletra”, mas antes o realcar de um sentido que se encontra em segundo plano. N&o se trata de atravessar
significantes para atingir significados, a semelhanca da decifragdo normal, mas atingir através de
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documentos®® analisados. Sua escolha, a formulacéo das hipéteses, dos objetivos, e dos
indicadores que guiardo a preparacao e a interpretacdo do material.

O trabalho se inicia com a escolha dos documentos que serdo analisados,
enquanto materiais, jA& no caso de fontes imateriais como as entrevistas, elas serédo
transcritas e a sua reunido constituira o corpus da pesquisa.

Para tanto, € preciso obedecer as regras de exaustividade (total expressao do que
foi relatado, sem nenhuma forma de omissao); representatividade (a amostra colhida
representa o universo observado); homogeneidade (todos os dados devem ser colhidos,
por meio de técnicas iguais e pelos mesmos individuos); pertinéncia (todos os
documentos adaptam-se tanto ao conteddo quanto o objetivo da pesquisa) e a
exclusividade (0 mesmo elemento ndo deve possuir outra categoria no processo de
analise).

J& com toda transcricdo dos dados, se inicia a leitura flutuante, posteriormente a
selecdo e organizacdo do material em indices ou categorias, originados a partir das
guestdes ou das hipoteses que delimitam a pesquisa, concomitantemente a organizagcao
destes em indicadores ou temas.

Os temas repetidos s&o destacados “do texto em unidades comparaveis de
categorizacao para analise tematica e de modalidades de codificacéo para o registro dos
dados”, (BARDIN, 2016, p.100).

J4 na segunda fase, ou exploragdo do material, surgem as unidades de
codificacdo, onde sdo adotados os procedimentos de codificacdo dos dados®#
classificacdo® e categorizacdo, a qual possibilita a maior organizacdo em quantidade
das informacdes, por meio da esquematizagcdo, bem como a devida correlagéo entre as

classes de acontecimentos. ApOs esses procedimentos, e a unidade de codificacéo ja

significantes ou de significados (manipulados), outros “significados” de natureza psicoldgica, socioldgica,
politica, historicas, etc.”, (BARDIN, 2016, p.41).

% Lawrence Bardin denomina corpus, o conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos, (BARDIN, 2016, p.90).

9% Este procedimento compreende a escolha de unidades de registro — recorte; a selecdo de regras de
contagem — enumeracédo — e a escolha de categorias - classificacao e agregacéao - rubricas ou classes que
relinem um grupo de elementos (unidades de registro) em razdo de caracteristicas comuns, (BARDIN,
2016, p. 100).

% Similar ao procedimento anterior, porém enfoca o aspecto semantico (temas, no exemplo dado), sintatico,
Iéxico — agrupar pelo sentido das palavras; expressivo - agrupar as perturbacées da linguagem tais como
perplexidade, hesitacdo, embaraco, outras, da escrita, etc. (Idem. Ibidem. p. 100).
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selecionada, o passo seguinte é a classificacdo em blocos de categorias. Dessa maneira,
0 processo de analise se desenrola de modo continuo da teoria para os dados e vice-
versa: as categorias se tornam mais apropriadas aos propoésitos da pesquisa.

A organizagéo e exposig¢ao visual do material colhido e categorizado se realiza em
colunas, com espacos vazios a esquerda e também a direita, para evidenciacdo de
diferencas e possiveis semelhancas. Bardin, (2016), esclarece que todas as categorias
possuem determinados atributos tais como: exclusdo mutua — cada elemento s6 pode
existir em uma categoria; homogeneidade — para definir uma categoria, € preciso haver
s6 uma dimenséo na analise.

Existindo diferentes graus de analise, deve-se separar os dados em categorias
distintas; pertinéncia — as categorias dizem respeito as intencdes do pesquisador, aos
objetivos da pesquisa as questbes basilares, as caracteristicas da mensagem etc.;
objetividade e fidelidade — quando as categorias sao definidas corretamente, e os temas
e indicadores determinam a entrada de um elemento numa categoria sdo coerentes, nao
havera distor¢cdes, mesmo com a possivel subjetividade do pesquisador; produtividade —
as categorias sao produtivas quando os resultados se mostram com grande potencial de
inferéncias®, em hipéteses novas, em dados exatos no decorrer da anélise.

Com a devida elaboracdo das categorias sinteses, 0 proOXimo passo é a
construcdo da definicdo de cada categoria. Essa definicdo obedece ao conceito existente
no referencial tedrico ou se constroi nas verbalizacdes relativas aos temas, ambos, titulo
e definicdo, devem ser registrados nos quadros matriciais.

Ainda Bardin, (2016) explica que as categorias sao desenvolvidas primariamente
ou posteriormente, a partir da teoria ou depois da realizacdo da coleta de dados. A Ultima
fase do processo de analise do conteudo é chama-se tratamento dos resultados — a
inferéncia e interpretacao.

Com base nos resultados ainda brutos, o pesquisador, busca reorganizar o
“‘quebra-cabega” das informagbes tornando-os significativos e validos para pesquisa,
evidenciando o sentido que se encontra por trds do imediatamente apreendido. O

processo de inferéncia na analise de conteudo se realiza por meio de polos de atencéo,

% “O ato de inferir significa a realizacio de uma operagao I6gica, pela qual se admite uma proposi¢do em
virtude de sua ligagdo com outras proposigdes ja aceitas como verdadeiras” (BARDIN, 2016, p.39).
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gue sao os polos de atracdo da comunicagao, constituindo-se de um instrumento de
inducdo (roteiro de entrevistas) para se investigarem as causas - variaveis inferidas, com
base nos efeitos - variaveis de inferéncia ou indicadores, referéncias, (BARDIN, 2016, p.
137).

Apés este processo, segue-se para interpretacao de conceitos e proposi¢oes. Os
conceitos correspondem a referéncia geral, produzindo significados, surgem da cultura
e da linguagem dos informantes pesquisadas, e ndo somente de uma espécie de
definicdo cientifica. Quando se descobre a temética dos dados, é vital a comparacao
entre enunciados e ac¢des, buscando a existéncia de um conceito unificador. No caso, de
se encontrar temas diferentes, buscam-se semelhancas entre eles. Denomina-se
proposicao, o enunciado geral, com base nos dados coletados. Enquanto os conceitos
podem ou ndo se ajustar, as proposicdes sao apenas: verdadeiras ou falsas, mesmo que
o pesquisador venha a ter ou néo, condicdes de demonstra-los®’.

Com base na Metodologia de Andlise do Contelido®® descrita acima, se criaram
as categorias de analise utilizadas no desenvolvimento da pesquisa, enguanto
instrumentos de coleta de dados na pesquisa-agao proposta, que sdo a de Lugar, pois é
no sentido material, do lugar em que a memodria social se fundamenta; o simbdlico,
quando j& possui ou adquiri a fungdo de alicercar memorias coletivas; e o funcional
guando essa memodria coletiva, expressa a identidade revelada.

Os lugares de memoria séo fundamentalmente espacos em que a ritualizacao da
memoria-histéria pode fomentar a lembranca de contetdos simbdélicos e de monumentos
reveladores dos processos histéricos e culturais, dos conflitos sociais, dos interesses
que, conscientemente ou ndo, os revestem de um papel icbnico, pois, “s6 € lugar de
memoria se a imaginacao o investe de uma aura simbdlica (...) s6 entra na categoria se
for objeto de um ritual”, (NORA, 1993, p. 10) e Patriménio. E importante destacar que
aqui se utiliza o termo patriménio como um conceito muito além de uma herancga paterna.

0 que demonstra que o patrimdnio é um complexo de bens legados pelos nossos

9 0 certo é que as proposi¢des derivam do estudo cuidadoso dos dados. Durante a interpretacdo dos
dados, € preciso voltar atentamente aos marcos tedricos, pertinentes a investigacdo, pois eles dédo o
embasamento e as perspectivas significativas para o estudo. A relacdo entre os dados obtidos e a
fundamentacéo tedrica, € que dara sentido a interpretacao.

% BARDIN, Lawrence. Andlise de contedo. Sdo Paulo: Edigdes 70, 2016.
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antepassados, representados ndo apenas no seu restrito sentido material, mas naquela
condicdo de bens que assumem uma dimensao imaterial. Certas formas de expressao,
modo de falar, de criar, de fazer, de viver, usar sdo bens imateriais que se incorporam a
alguém e na coletividade, de tal maneira que passam a referenciar uma identidade.
Com as categorias de andlise bem definidas em dois eixos-centrais, as respostas
e as atividades realizadas pelos estudantes foram inseridas e analisadas dentro das

perspectivas apresentadas por elas.

3.1 PUBLICO DA INVESTIGACAO

O publico-alvo da investigacéo foram vinte estudantes de 6° ano, dez meninos e
dez meninas com idades entre 11 a 14 anos, de uma unidade municipal de ensino da
cidade de Cubatéao.

N&o foi possivel, neste estudo, a participacao de todos os alunos da referida turma
em todas as etapas de realizacdo das atividades.

Por isso em alguns momentos descritos na pesquisa, apresenta-se dados
informativos com quantidades inferiores ao niumero de estudantes citados.

Dessa maneira, penso que o recurso aplicado a um grupo limitado € mais
adequado a interacdo com o investigador e, por outro lado, a experiéncia educativa aqui
proposta ndo pretende apenas corresponder a uma aula especifica da disciplina de
Historia, mas sim abranger uma abordagem tematica transversal no ambito da Educacéo
Patrimonial, interligando saberes entre os diversos componentes_curriculares.

Os estudantes que participaram das etapas propostas de estudo, indo desde o
preenchimento dos questionarios propostos, passando pelas sete atividades iniciais de
introduc&o a tematica da construcao identitaria pela perspectiva da Educacéo Patrimonial
até a realizacdo da atividade do Bau da Memodria, tiveram a oportunidade de reconstruir
todo o seu percurso biogréfico e no contato com as no¢des de Lugar e Patrimonio.

Sem esquecer que os estudantes formam dois grupos distintos: moradores
proximos da escola: quatro moram no Bairro do Jardim Costa e Silva, dois no Jardim
Anchieta e quatro no Jardim S&o Francisco, os demais residem no Bairro da Agua Fria,

todos os bairros estéo inseridos no municipio de Cubatéo, distribuidos do seguinte modo:
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Alunos participantes

Etapas do estudo

6° ano

Bairros
Meninos | Meninas
Jardim Costa e Silva 2 2
Jardim Anchieta 2 0
Acdes Iniciais;
Questionarios
Jardim Sao Francisco 1 3
Agua Fria 6 4
Balu da Memoria 11 9

Tabela 1 — Dados do Publico-alvo: geolocalizagao dos estudantes que participaram do Projeto.
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Idade dos estudantes

Idade dos
estudantes;
anos; 2; 10

Gréfico 1 — Dados do Publico-alvo: idade dos estudantes que participaram do projeto®.

3.2 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Para levantamento dos dados, inserido na metodologia da Pesquisa-acao, utilizei os

seguintes instrumentos: a) questionario individual sob a forma de sete questdes:

1) O que a palavra patrimonio Ihe sugere?

2) O que vem a sua cabeca quando pensa em cultura?

3) Em qual bairro vocé reside?

4) Vocé gosta do local em que reside? Justifique.

5) Na sua escola ha algum projeto ou atividade que trate do patriménio? Qual?
6) Vocé sabe dizer o que séo bens culturais? Justifique.

7) Existe algum patriménio cultural em Cubatdo?

% Estudantes regulamente matriculados no 6° ano A do Ensino Fundamental I, em Cubat&o no ano de
2017.



100

Posteriormente, foram-lhes explicados!® os conceitos de: Identidade, Cultura,
Memoaria e Patrimoénio Cultural, bem como a necessidade de valorizagcdo e preservacao

destes conceitos para sociedade brasileira.

b) A observacéo direta — participante, com o devido registro das interagoes verbais dos
alunos durante o percurso, de maneira a permitir um melhor usufruto das respostas

apresentadas nos questionarios aplicados.

c) Atividades de Intervencdo Pedagdgica: no inicio, se realizou uma conversa com a
diretora da instituicdo escolar, momento em que foi apresentado o Projeto objetivando

sua autorizacao e realizac&o junto aos estudantes do 6° ano.

Depois dos esclarecimentos foi entregue e assinado um Termo de Compromisso
e Autorizacdo e encaminhado aos responsaveis dos estudantes da turma selecionada,
de maneira a caracterizar em linhas geais a pesquisa realizada e um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo A) que solicita permissdo da mesma.
Posteriormente a obtencdo dos aceites e assinaturas dos respectivos termos que sao
inerentes a pesquisa, 0 pesquisador realizou os procedimentos necessarios para
aplicacao da proposicao de intervencéo na pratica docente com os estudantes, ou seja,
foi realizada uma conversa inicial em que foi apresentado de modo geral as ag0es, 0s
objetivos e a metodologia e solicitados 0os materiais necessarios para aplicacdo da
metodologia de Educacéo Patrimonial. Os alunos foram convidados a construir um novo
olhar sobre a histéria e a memoéria local e a producdo de bens culturais de interesse para
comunidade, enquanto elementos inerentes ao processo de sua formacgdo identitéria.

Com este intuito serdo realizadas as seguintes acoes:

ePreparacao: Schimidt, (2004, p. 152), esclarece que em qualquer atividade
pedagogica se faz necessaria uma apresentacdo do trabalho ou do objetivo proposto,
algo bem diferente de uma explicacédo carregada, ou uma simples leitura sem atingir

objetivos, causando assim o insucesso, resultando em n&o concluséo das atividades

100 Este procedimento foi realizado em duas aulas, onde os estudantes foram convidados a discutir
mediante suas respostas as nocdes pré-estabelecidas sobre os conceitos abordados, apds esta etapa
realizei uma aula expositiva-dialogada esclarecendo os conceitos, utilizados neste trabalho.
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propostas dentro ou fora da sala de aula. Paralelamente, Horta, (1999), reforca a
importancia de introduzir uma breve discussédo de ideias com diversas possibilidades,
pois, os educandos devem saber o porqué estamos propondo tais atividades. A
Elaboracdo de um roteiro basico de observacdo foi algo muito viavel, pois ajudou os
alunos a desenvolverem sua criatividade bem como estimulou as suas habilidades de
observacdo e interacdo com o0 meio ambiente. Nesse momento foi apresentada a
proposta para os alunos, bem como realizado o levantamento prévio dos conhecimentos
discentes sobre o local de visitacédo e elaboracdo de um roteiro basico de observacao.

e Estudo do meio: Na sequéncia desta atividade, os estudantes foram até as
localidades selecionadas, para realizar o estudo do meio com os patriménios culturais e
naturais. Tragcado o primeiro contato, ou seja, o inicio da experiéncia direta, por meio de
um roteiro de observacao, direcionado aos educandos a fim de organizar os assuntos e
temas culturais a serem levantados de acordo com as duvidas visando o desenvolvimento
das suas curiosidades, enquanto um fomento a sua criatividade e criticidade. Os
educandos deverdo observar analisar e registrar (através de desenhos, textos,
fotografias, gravacfes audio - visuais etc.) as visualizacdes e impressdes pessoais, em

seu roteiro, tornando-o seu “diario de bordo”, respondendo as seguintes questdes:

QUANDO FOI CONSTRUIDO? ONDE ESTA? QUEM CONSTRUIL?

QUAL A SUA FORMA? - s e (OMO£?

COMO FOI CONSTRUIDO? POR QUE FOI CONSTRUIDO? COMO FOI USADO?

0 QUE ACONTECEU NESTE LUGAR?

Quadro 5 - Questdes introdutdrias campo conforme a educacgéo patrimonial. Fonte: HORTA, Maria
Lourdes Parreiras. Guia Béasico de Educagdo Patrimonial. Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico
Nacional, Brasilia: Museu Imperial, 1999: 21
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Assim, nessa etapa foram introduzidas novas observacdes e questionamentos
sobre 0os monumentos e 0 meio ambiente em que estéo inseridos, suas transformacdes
como suas mudangas ou permanéncias, procurando relacionar e comparar o passado
com o presente.

e Produto: Posteriormente ao estudo de meio, foram realizados debates, com as
interpretacdes e experiéncias vividas pelos préprios alunos, e analises de suas
producdes pessoais escritas, desenhadas, gravadas ou fotografadas. Ou seja, o relatorio
final, que devera ser fruto de um trabalho de comparacao e avaliacao realizado de modo
corroborativo de maneira que evidencie a importancia da apropriacdo!®! e valorizacdo
dos monumentos, enquanto bens culturais. O processo de coleta foi realizado em dois
momentos: acdes iniciais e acdo principal. No periodo compreendido entre 26 de
fevereiro a 26 de abril de 2017, foram realizados momentos de conversas com 0S
estudantes e recolhimento dos materiais necessarios para realizacdo das primeiras
atividades, isto é, das a¢des iniciais. Entre 08 de maio a 08 de julho foi realizada a agéo
principal, o Bau da memdéria, em que os estudantes mediante a selecdo de objetos
relatavam suas experiéncias identitarias aos demais colegas de sala de aula. No periodo
compreendido entre 10 de agosto e 10 de outubro foram realizadas as pds-acdes em que
todas as experiéncias foram discutidas e rememoradas pelos estudantes, bem como as
acoes iniciais, de modo a efetivar todo o processo de formacéo identitaria dos individuos,

bem como sua memoria social.

3.3 ACOES INICIAIS

As acoes iniciais foram desenvolvidas junto aos estudantes-participantes da
turma selecionada, o objetivo era fomentar por meio do desenvolvimento das atividades,

um percurso aprimorado e qualitativo de sua identidade.

101 O direito a apropriagdo do patriménio, um dos elementos da cultura, também esta expresso na
Constituicdo. E um direito de todos os brasileiros, promulgado no art.215, caput: “O Estado garantira a
todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara
a valorizagao e a difusao das manifestagdes culturais”. Embora seja direito garantido, o acesso a cultura
ndo é facilitado ou pratico para a maioria das pessoas e junto a um conceito deturpado, faz com que a
ordem de importancia dos bens, ou seja, a sua “eficacia simbdlica’26 seja atribuida, principalmente, aos
bens edificados e que trazem consigo uma identidade elitista.
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De maneira que tais propostas levassem ao entendimento de seus sentimentos
e vivéncias em relacdo aos conceitos trabalhados em sala de aula. Com este intuito, o
pesquisador utilizou quatro atividades, enquanto instrumentos de intervencdo no
periodo de trés meses, com a turma de 6° ano selecionada. As atividades foram
conduzidas pelo pesquisador, que se identificava para os estudantes como professor,
mas que naquela proposta seria um tipo de mediador entre os alunos e os saberes a
serem construidos com as intervengdes propostas. Essas intervencdes aconteceram
de modo sequencial no decorrer das aulas realizadas pelo professor-pesquisador. O
quadro abaixo apresentado as principais atividades realizadas enquanto instrumentos
de intervencao pedagogica, denominadas de “Ag¢des iniciais”, as quais se pautaram por
trés eixos conceituais em sua abordagem: Eixol: Territorio — atividades: 01 a 03; Eixo

2: Patrimonio cultural — atividades 04 a 05; Eixo 3: Familia — atividades: 06 a 07.

ATIVIDADE TITULO DA ATIVIDADE PRODUTO

Confecgéo de uma maquete | Maquete do bairro em que vivem com materiais reciclaveis

1 do local onde os educandos .
e de baixo-custo.
moram

Trabalho de pesquisa, contendo as principais informacdes

2 A rua onde moro . .
existentes sobre a rua em que os estudantes residem.

Trabalho de pesquisa, contendo as principais informacdes

3 A histéria do meu bairro

existentes sobre o Bairro em que os estudantes residem.

o Elaboracdo de um Guia dos Bens Patrimoniais historico-
Identificando e mapeando

4 os bens histéricos do lugar | Cculturais, existentes no bairro ou em condigdes de vir a se
onde vivo tornarem bens tombados pela municipalidade.

. Entrevista oral com posterior transcricdo enquanto registro
Entrevista com o morador

5 . . . das mudancas e permanéncias do bairro em que os
mais antigo do bairro .
estudantes residem

Guia dos Sobrenomes, um trabalho de pesquisa escrito e
6 Origem do meu sobrenome | corroborativo, em que os estudantes irdo desenvolver uma

pesquisa sobre sua identidade cultural.

Mapa dos Imigrantes / migrantes e arvore genealdgica das

7 Minha Familia - . , , -
I . familias. Criacdo de um album coletivo das familias.

Tabela 2: Distribuicao das Acoes Iniciais
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e Confeccdo de uma maquete do local onde os educandos moram: essa
atividade foi realizada com os estudantes no decorrer de seis aulas, sendo duas - aulas
duplas e duas aulas individuais, no més de fevereiro de 2017. Inicialmente foi combinado
com os alunos que eles procurassem em suas residéncias ou em locais proximos objetos
gue pudessem ser aproveitados para confeccdo de uma maquete, em especial, objetos
que pudessem ser reciclados e de baixo custo. Depois por conta da heterogeneidade da
turma de 6° ano (20 alunos), onde muitos moravam em bairros distantes da instituicao
escolar, e com o intuito de facilitar a organizacéo das tarefas necessarias para confeccao
da maquete, foi combinado o seguinte: os alunos formariam cinco grupos de quatro
alunos cada. Cada grupo ficou responsavel por confeccionar uma maguete de seu bairro
ou algum préximo, critério este utilizado na divisdo dos grupos. Foram escolhidos os
seguintes bairros: Agua-fria, Pildes, Costa e Silva, Jardim S&o Francisco e Centro.

Com a divisao dos bairros e dos grupos, os alunos trouxeram inimeros materiais,
dentre os quais podemos destacar: cartolina, tesoura, régua, cola e outros materiais que
sd0 necessarios para elaboracdo dos modelos de casas e prédios. No decorrer da
realizacdo da atividade, foi possivel evidenciar que os estudantes desenvolveram de
modo interdisciplinar ao relacionar suas vivéncias pessoais com a materializacdo do
territério, por meio da confeccdo da maquete o reconhecimento dos espacos fisicos e da
dindmica sociocultural do local onde os educandos vivem. Assim, tal atividade pdde
desenvolver a cooperacdo e o exercicio mutuo da sociabilidade e da interacdo entre as
experiéncias de vida dos estudantes, bem como o desenvolvimento das correlagdes
espaciais com o tempo historico, que abrange as mudancas e permanéncias de lugares
citados pelos alunos na prépria discussao na montagem da maquete.

Ao término das confec¢cBes das maquetes, elas foram colocadas em cima de
mesas e 0S grupos puderam observar, um a maquete do outro grupo, de maneira a
reconhecer, quando comparadas com fotografias areas tiradas por mim na Internet, os
elementos apontados pelos grupos nos bairros selecionados para elaboracdo das
maquetes. Por fim, foi solicitado aos estudantes que anotassem em seus cadernos o0s
aspectos que julgam mais relevantes sobre o local em que moram. Posteriormente,

realizou-se uma discussao sobre 0s conceitos de espaco e tempo histérico.
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e A rua onde moro, nessa atividade como a anterior foi solicitado aos estudantes
que se organizassem e de modo individual fossem pesquisar em diversas fontes
histéricas, tais como: livros, jornais, revistas, Internet, dados e informacdes relevantes
sobre o nome da rua onde moram e o motivo dela receber este nome. Apds os estudantes
realizarem a pesquisa, alguns optaram por ir a biblioteca como indicado. Porém, a
maioria dos alunos informou que procurou as informagdes na Internet, em especial no
site de informagdes regionais denominado “Novo milénio”%?. Apds a realizacdo da
pesquisa historica por parte dos alunos foram encontrados os significados de 15 ruas
existentes na cidade de Cubatéo.

De posse das informagdes encontradas, os estudantes descreverem a rua onde
moravam em todos 0s aspectos que julgaram interessantes, fossem elementos naturais
ou humanizados da paisagem de sua rua, com destaque as mudancas e permanéncias
gque puderam elencar. A utilizacdo de imagens antigas trazidas pelos estudantes
colaborou bastante para identificagdo das transformacdes realizadas pelo homem, em
sociedade, na natureza, bem como a caracterizacdo em algumas ruas de elementos que
testemunharam o processo de consolidacdo da cidade enquanto um polo industrial ao
longo das décadas de 1960 e 1980. No decorrer dessa atividade, os estudantes trocaram
0s materiais produzidos (textos com desenhos ou fotografias antigas das ruas), que
tinham a seguinte organizacdo: nome da rua, localizacdo geogréfica, breve historico e
imagem ilustrativa. Esses aspectos foram utilizados para formar as fichas de identificacao
dessas localidades, foram compartilhados oralmente e materialmente entre os alunos da
sala, fomentando mais uma vez a discusséo coletiva da utilizacdo do espaco vivido na
cidade de Cubat&o. Por fim, foi confeccionado um mural contendo todas as fichas e
anotagcdes dos estudantes, enquanto autores e observadores de maneira cooperativa
fossem identificados os lugares da memoria de cada um dos alunos, com destaque a rua
onde moravam e que nela viveram durante suas vidas. Interagindo socialmente com a
comunidade que ali também habitava, tal reflexdo permitiu o repensar e a devida

aprendizagem significativa de seus tragos coletivos e individuais identitarios.

102 Sjte dedicado a apresentar informagées de cunho histérico e geogréafico da regido da baixada santista,
sob organizacao do jornalista Carlos Pimentel. http://www.novomilenio.inf.br/santos/.
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e A histéria do meu bairro, similar a proposta anterior, também se prop6s uma
pesquisa histérica, com a posterior troca de fichas e elaboragdo de um painel
colaborativo. Entretanto, difere em seu alcance da pesquisa histérica e dos elementos
gue nortearam 0 processo de pesquisa, pois 0os educandos identificaram a histéria
construida coletivamente de seu bairro, caracterizando suas nuances estruturais e
socioculturais. Utilizou-se a mesma organizagéo da realizacéo da atividade da maquete,
a fim de otimizar o tempo de realizagdo da atividade e suas contribuicdes pedagogicas.
Assim, cada grupo era composto por quatro estudantes, e ficou responsavel por
confeccionar uma maquete de seu bairro ou algum préximo, critério este utilizado na
divisdo dos grupos. Foram escolhidos os seguintes bairros: Agua-fria, Pildes, Costa e
Silva, Jardim S&o Francisco e Centro. Com essa organizagéo e divisdo, os estudantes
foram pesquisar informacdes e dados que contassem a histdria de seu bairro, desde sua
origem ou fundacéo oficial até os dias atuais.

No decorrer da realizacdo das atividades de pesquisa da historia do bairro foi
possivel evidenciar no acompanhamento e mediacdo das tarefas o modo como os
estudantes constroem os fios condutores que propiciaram um resgate da memoéria do
bairro, colaborando para que eles pudessem compreender a histéria de sua cidade e da
comunidade em que viviam, bem como a percepcdo de que aquele espacgo outrora
natural, péde por meio do trabalho humano formar uma paisagem urbana ou rural,
produzida historicamente ao longo do tempo. Aproveitando-se da oportunidade gerada
pela atividade também se apresentou outra proposta que foi inserida nesta atividade, a
pesquisa sobre a existéncia ou ndo da Associacao de Melhoramentos dos Bairros, e qual
a sua importancia para o exercicio da cidadania do municipe, bem como de suas a¢des
realizadas.

Os estudantes concluiram que é uma associacéo que surge de modo espontaneo
a partir da organizacdo e participacdo dos moradores do bairro que desejam buscar
melhorias para qualidade de vida em prol da comunidade. Também evidenciaram que
nos bairros dotados de uma Associacao ativa, o poder publico apresenta uma atuacao
mais proxima e eficiente, o que demonstrou para eles a necessidade de se pensar e viver

a politica como algo préximo e nao distante de suas vidas cotidianas.
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e |dentificando e mapeando os bens histéricos do lugar onde vivo, para
realizacdo desta atividade os estudantes receberam orientacdes sobre 0s conceitos de
cultura, memoaria, identidade e patrimdnio histérico-cultural. Depois de receberem essas
orientacdes necessarias para identificacdo dos bens culturais que se relacionam com a
sua vida, iniciaram a tarefa proposta. Essa atividade levou os alunos a identificar e
mapear os bens culturais que existem no local onde moram. Nessa atividade de
identificacdo e mapeamento dos bens culturais ou naturais, alguns estudantes
identificaram rios e cachoeiras como elementos integrantes do patriménio da cidade. O
gue permitiu evidenciar na pratica que as pessoas s6 valorizam aquilo que conhecem,
gue desenvolve o conceito afetivo de lugar no que se refere ao espaco geografico e de
bem cultural, ao que se refere a materialidade e ao tempo.

Tal condicdo também ocorre com relagéo ao patriménio histérico e cultural de uma
comunidade. Logo, para realizacdo desta atividade foi extremamente importante o
trabalho realizado de exposicao dos conceitos, deixando claro para os alunos o conceito
de patriménio histérico cultural. Alguns estudantes identificaram o Parque Municipal
Anilinas como um bem historico-cultural, pelo fato de residirem I& perto e ser o seu local
de diversado e encontros de interacdo com outros adolescentes. Outros citaram locais
proximos ao rio Cubatéo que banha parte da cidade. Ja outros alunos indicaram o Parque
Ecoldgico do Perequé, pois frequentam 14 com seus familiares e amigos, também para
alguns a propria escola faz parte de um bem cultural para comunidade local.

No decorrer desta atividade, os educandos foram convidados a produzir numa
cartolina e por meio de desenhos ou fotografias a descricdo dos bens existentes em seus
bairros e no bairro em que esta localizada a escola, bem como sugeriram outros bens
gue por sua relevancia histérica e cultural para comunidade, conjuntamente ao lugar em
gue vivem, possam ser considerados membros integrantes das herancas culturais
daquela comunidade local. Por fim, realizou-se uma exposicdo com 0S materiais
produzidos pelos estudantes, e uma troca entre os estudantes das fichas de identificacao
dos bens culturais e naturais escolhidos por eles, de maneira a fomentar uma discussao
entre os alunos sobre os critérios utilizados pelos 6rgdos de defesa do patriménio para

elencar os bens.
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e Entrevista com o morador mais antigo do bairro foi proposta aos alunos que

realizassem entrevistas com os moradores mais antigos que residiam nos bairros em que

eles moravam, de maneira a coletarem materiais que sao registros histéricos do tipo oral,

pois,

[...] @ historia oral € um procedimento metodolégico que busca, pela construgao
de fontes e documentos, registrar, através de narrativas induzidas e estimuladas,
testemunhos, versdes e interpretacfes sobre a Histéria em suas miultiplas
dimensfes: factuais, temporais, espaciais, conflituosas, consensuais. Nao €,
portanto, um comportamento da histéria vivida, mas, sim, o registro de
depoimentos sobre essa histéria vivida, (DELGADO, 2006, P.15).

Observando que a memoria € a matéria-prima da metodologia da Histéria Oral é

possivel evidenciar que:

[..] o campo da memodria se construiria, dessa maneira, a partir dos
acontecimentos e dos fatos que também se transformam em elementos
fundantes da historia. Mas, enquanto a memoria resgata as reagfes ou 0 que
esta submerso no desejo e na vontade individual e coletiva, a histéria opera com
0 que se torna publico, ou vem a tona da sociedade, recebendo todo um recorte
cultural, tematico, metodolégico a partir do trabalho do historiador,
(MONTENEGRO, 2003, p.20).

Nessa perspectiva tal proposicdo buscou que os alunos tivessem acesso ao

proprio processo de producdo das oralidades enquanto instrumentos de producédo de

fontes histdricas, em que séo evidenciados os aspectos de mudanca ou permanéncia

vigente em sua comunidade local, de modo que:

[...] partindo do pressuposto de que professores e alunos estdo em constante
aprendizagem, deu-se enfoque a apresentacdo de novos conhecimentos e novas
propostas para as aulas de historia, nesse caso, a utilizacdo da histdria oral como
recurso metodolégico, onde todos podem se inter-relacionar na busca de novas
propostas, estabelecendo assim, mesmo que em passos lentos a substituicdo da
histéria tradicional, a qual baseava-se em repeticdo, memorizacao, etc., ainda
muito visivel nas salas de aula, para o olhar renomado da nova historia, onde a
figura de autoridade do professor é substituida por uma troca de conhecimento
continuo entre professores e alunos. Assim, trabalhar com a histdria oral
possibilita uma aproximacédo dos alunos com esta historia que tem inicio como
vila operaria mineira e com a meméria do carvao que ainda esta muito presente
nesta regido, (MONTENEGRO, 2003, p.20).

Esta atividade visava a valorizacéo e o reconhecimento de uma histéria que estava

se perdendo; e ainda possibilitar aos alunos a construcdo dessa historia a partir da

histéria oral, evidenciando a relacao entre: a historia e a memoria biografica das pessoas
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entrevistadas. Os estudantes realizaram cinco entrevistas, entre as quais foram
entrevistadas trés mulheres e dois homens com idades que variavam de 60 até 85 anos
de idade. Os contatos com os idosos sempre foram muito positivos. Os idosos “avés”,
colaboraram por meio do relato de suas experiéncias de vida, e das mudancas e
transformacgdes ocorridas_nos bairros em que residiam. Uma espécie de autobiografia
gue se confundia com a propria histéria do local, trazendo diversos elementos do
desenvolvimento da comunidade e da cidade, como um todo. Os moradores foram
escolhidos a partir do critério de mais tempo de residéncia nos bairros estudados, de
maneira a levantar informacdes sobre os bairros e sobre o proprio modo de vida deste
morador, onde poderiam ter acesso as informacdes e dados que apontaram 0S processos
de transformacdo da comunidade local. Com este intuito cada aluno pode escolher a
pessoa que acreditassem ter mais tempo de vida naquela comunidade. Entretanto, foi
pedido que eles realizassem uma pesquisa na propria comunidade, a fim de confirmar tal
situacao.

Essa atividade propiciou aos estudantes o acesso as historias contadas sobre
suas comunidades e sobre as herancas culturais dela. Sugeri aos alunos que usassem
um celular para registrar as informac6es de modo a criar um video, para organizar 0s
dados obtidos, propus a eles que partissem das seguintes questdes iniciais: qual é seu
nome completo? Vocé sabe de onde veio sua familia? E a origem de seu sobrenome?
Como e quando vocé chegou a nosso bairro ou a nossa comunidade? Outras pessoas
vieram com vocé? Todas elas tém a mesma origem? Quais sao as transformacdes mais
evidentes que vocé poderia elencar, de sua chegada a comunidade até os dias atuais?

Outro aspecto pertinente dessa atividade foi 0 contato com a nocgao de registro e
da propria metodologia de Histéria Oral, enquanto fonte historica. Para tanto foi
igualmente importante a utilizacdo de um celular, em especial do aplicativo, gravador para
confeccao do video que registrou os depoimentos e as memarias apresentadas ao longo
da conversa dos moradores entrevistados. De posse desta gravacao foi proposta uma
transcricdo e apresentacdo para seus colegas de sala da pessoa entrevistada, e do
motivo da escolha por eles realizada, bem como a discussdo das informacdes

apresentadas.
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e Origem do meu sobrenome: as atividades anteriores tiveram por objetivo levar o
estudante a compreenséao da realidade que o cerca, vindo de fora para dentro. Ou seja,
se pautaram por uma proposta de constru¢cdo do conhecimento em espiral, partindo da
comunidade e chegando nessa atividade na familia, com destaque o trabalho com a
origem do sobrenome familiar e a confecgédo de um mapa dos sobrenomes e das origens
das familias existentes nas comunidades, bem como das relacdes de parentesco
vigentes.

Os estudantes receberam como orientacéo, informacgdes referentes aos processos
de imigrac&o e migracao ocorridos na sociedade ao longo do século XX, bem como dados
da sociedade brasileira coletados no site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE)'%3, Apés a discusséo dos dados apresentados, os alunos foram convidados a criar
e pesquisar hipéteses sobre a origem de seus sobrenomes e permitir que comecgassem
a relaciona-los a suas herancas culturais.

Oralmente todos falaram seus nomes e sobrenomes. Depois que cada estudante
expds seu nome e sobrenome foi realizado o0 seguinte questionamento: quantos
sobrenomes, em geral, a gente tem?”.

Alguns alunos tiveram dificuldades em compreender corretamente o0 que séo
“sobrenomes”, inclusive em expor o seu. Por isso é preciso que nessa atividade, ja
tenham sido trabalhados questdes relativas ao respeito para com a diversidade cultural
brasileira, bem como valores éticos, em especial a alteridade. No desenvolvimento desta
atividade foi possivel vivenciar junto aos estudantes, um processo de fortificacdo
identitaria, por meio da cooperacdo por parte dos alunos de que estdo vivenciando
experiéncias de construcdo de sua consciéncia histérica e rememoracdo de sua
identidade social, momento importantissimo de trocas de saberes e vivencias, o qual
fomentou uma aprendizagem significativa dos envolvidos, da sua prépria historia e de
sua familia.

As consideragdes e conclusdes elencadas pelos alunos foram anotadas na lousa
e posteriormente eles registraram no caderno, que se transformou numa espécie de

portfélio do percurso de pesquisa realizado e das consideracdes feitas pelos alunos.

103 hitps://www.ibge.gov.br
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e Minha Familia: para a realizagdo desta atividade os estudantes conversaram em
casa com seus responsaveis e com a devida autorizacdo deles trouxeram para escola,
fotografias de seus responsaveis legais, de preferéncia no bairro em que moram, de
maneira a evidenciar as mudancas e permanéncias do local, e na propria familia. Os
discentes foram convidados a questionar as fotografias de familia, em suas mdultiplas
interpretacdes desde o objetivo do autor da foto ao tira-la, até o valor afetivo dela para
sua familia. Também se prop6s que os estudantes construissem com a reproducgdo das
fotografias suas respectivas arvores genealogicas de maneira a evidenciar suas origens
e propiciar a identificacdo de nossa diversidade cultural que é o principal traco da
sociedade brasileira.

Depois da etapa inicial de coleta de fotografias, os alunos realizaram entrevistas
semiestruturadas com 0s seus responsaveis levantando por meio do dialogo oral e da
memoaria 0s principais elementos que séo responsaveis pela formacéo de sua familia.
Foram sugeridas as seguintes perguntas: de onde veio nossa familia? Como chegamos
aqui? Nossos antepassados vieram de outros paises? Quais? Ou sempre viveram no
Brasil? Os alunos trouxeram as fotografias e as entrevistas semiestruturadas para
discusséo e exposicdo em sala.

Estas questdes respondidas, se elaboraram dois mapas: 1. Brasil — em que se
apresentaram os estados de origem das familias. 2. Mundo — nele constaram as origens
de familias imigrantes até chegarem a nossa cidade. Esses mapas foram analisados e
se propds que os alunos buscassem relacionar os diversos fluxos migratorios com a
formacao da populacédo cubatense, identificando os tracos culturais responsaveis pela
sua identidade.

Na atividade da arvore genealdgica, ocorreram algumas situacdes de conflito entre
os alunos, pois alguns ndo tinham os nomes de todos os responsaveis, tais situacdes
propiciaram a devida discusséo sobre o respeito as diversas formas de familias vigentes
na sociedade atual.

Com a exposicado das diversas arvores genealdgicas, os estudantes puderam
entender diversos elementos culturais sobre sua formacéao familiar, que se relacionavam

com a sua vida e que formaram sua identidade.
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CAPITULO IV: ANALISE DOS DADOS

Todo desenvolvimento verdadeiramente humano significa o desenvolvimento
conjunto das autonomias individuais, das participagdes comunitarias e do
sentimento de pertencer a espécie humana. (Edgar Morin, 1921)

Ao situar esta pesquisa no campo das investigacdes qualitativas, se optou por
seguir uma analise descritiva e interpretativa dos dados coletados no decorrer da
pesquisa, de modo que tais procedimentos permitissem a producdo de novas leituras e
interpretacdes do fendmeno educacional observado.De acordo com GIL, (2002), e
THIOLLENT, (1985), no processo de realizacdo da pesquisa-a¢ao, o pesquisador deve
assumir dois papéis ao mesmo tempo: um subjetivo, de participante e outro, objetivo, de
investigador para se aproximar do fenémeno pesquisado como um todo. Apesar disso, é
necessario que o pesquisador se atenha a uma descri¢cao precisa do objeto pesquisado,
bem como, na analise do processo dindmico para a sua apreensao, leve em conta as
suas principais dimensdes. Isto posto, pode evitar indugdes e conclusdes idiossincraticas.
Dessa maneira, no processo de pesquisa-acdo foi tomado o devido cuidado nas
producdes dos participantes de ficar atento a escuta dos seus dizeres com o intuito de
gue ndo passassem despercebidas as particularidades de cada fala, ou expressao de
producdo material, enquanto elemento identificador das vivéncias deles.

Nesse proceder, acreditou-se que pudessem emergir diversas formas de
expressodes e materialidades por parte dos estudantes. Isto é, os ditos e os nao ditos que
ocorreram nos dialogos realizados entres os participantes. Com o objetivo de nado se
deixar levar somente pelas subjetividades inerentes a este tipo de pesquisa, durante a
andlise interpretativa dos dados, evitou-se as utilizacdes de deducdes imprecisas,
correlacionar de modo critico as leituras pessoais produzidas com as dos demais
estudantes apresentados no decorrer da realizacdo da pesquisa. Enfim, buscou-se
problematizar e compreender as dimensdes subjetivas e objetivas do fendmeno
educacional estudado em cada momento de realizacdo das atividades e, em especial das
falas dos alunos ao rememorar elementos identitarios de suas experiéncias de vida, em
relacdo a comunidade local. Ao corroborar com essa perspectiva de educacao

abrangente, que engloba uma “praxis” docente permeada pelos fatores sociais e culturais
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na reflexdo sobre o lugar do estudante, enquanto cidadao ativo na sociedade em que
vive, a Metodologia da Educacdo Patrimonial passa a adquirir grande relevancia no
curriculo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional LDBEN 9394/96, evidencia
em seu 1°: “a educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicées de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.
Nesse sentido, é importante frisar'4,
[...] do ponto de vista do patrimdnio, a escola &, de fato, a extensdo da familia. E
ali que as novas geracgdes recebem a maior parte do legado cultural herdado do
passado. Cumpre aos mestres despertar nos alunos sentimentos de respeito e
amor, mostrando a eles o valor de nossos bens culturais, (ROCHA, 1989, p. 3).

De tal modo, ao compreender que a Metodologia de Educacéo Patrimonial é
uma forma de construir conhecimento, com énfase na acdo, sem perder de vista.
Porém, a base tedrica, ela se constitui um tempo e um espaco, tanto para o0 ensino
como para aprendizagem, que se processa enquanto um processo ativo de
transformacdo reciproca entre sujeito e objeto. Essa transformacdo cria diversos
caminhos entre os participantes da atividade e o objeto a conhecer.

A partir das consideracdes apresentadas tem-se que as atividades realizadas,
foram oportunidades de os estudantes vivenciarem situa¢des concretas e significativas.
Atividades que se baseavam no tripé-conceitual: sentir-pensar-agir, sempre
direcionados com fins de aprendizagem dos tracos identitarios dos participantes. Dessa
maneira, a Metodologia da Educacéo Patrimonial, aplicada no ambiente escolar vem a
trazer grandes contribuicdes a diversificacdo da aprendizagem dos estudantes, pois
muda o foco cognitivo tradicional da aprendizagem, para incorporar a acao e a reflexao.
Isto €, de modo reflexivo e ativo, ao longo desse processo ocorre a construcao, a
apropriacdo e a producdo de conhecimentos praticos e tedricos. Destarte, tal
metodologia se insere como um instrumento mediador entre o estudante e o patriménio
histérico-cultural em que esta inserido, sendo protagonista na realizagcédo das atividades

e Nno processo de apropriacao de suas herancas culturais.

104 ROCHA, Guido. Cartilha do patriménio histérico e artistico de Minas Gerais. Belo Horizonte: Secretaria
de Estado da Cultura, 1989. 1 v. (sem paginacao).
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4.1 ANALISE DAS ACOES INICIAIS

As Acles iniciais tiveram como objetivo preparar o terreno da construcao
identitaria dos estudantes e do docente envolvido no processo de mediacdo das
atividades, pois,

[...] educamos e somos educados. Ao compartilharmos, no dia-a-dia do ensinar
e do aprender, ideias, percepc¢des, sentimentos, gestos, atitudes e modos de
acédo, sempre ressignificados e reelaborados em cada um, vamos internalizando
conhecimentos, habilidades, experiéncias, valores, rumo a um agir critico-
reflexivo, autbnomo, criativo e eficaz, solidario. Tudo em nome do direito a vida
e a dignidade de todo o ser humano, do reconhecimento das subjetividades, das
identidades culturais, da riqueza de uma vida em comum, da justica e da
igualdade social. Talvez possa ser esse um dos modos de fazer pedagogia,
(LIBANEO, 1999 p.2)

Dessa maneira, foi possivel identificar na participacdo dos estudantes nas
atividades de 01 a 031%, por meio das atividades realizadas um processo de
rememoracao de suas experiéncias de vida, no que se refere ao contato com o espaco

geografico, em especial com o conceito de paisagem, pois,

[...] tudo que nds vemos, 0 que a hossa visdo alcanga, € a paisagem. Esta pode
ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Nao é formada
apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons [...] A
paisagem é um conjunto heterogéneo de formas naturais e artificiais; é formada
por fracbes de ambas seja quanto ao tamanho, volume, cor ou qualquer outro
critério. A paisagem é sempre heterogénea, (SANTOS, 1996, p. 61).

Ao se compreender essa relagdo existente entre o espaco vivido e o0 espaco
culturalmente produzido, por meio da transformacao do outrora espa¢o natural, surge
a relacdo de cunho afetivo, construida ao longo do tempo de vida do individuo.
Destarte, se faz necessario pontuar que a paisagem para nos tem a funcéao de unir o

passado, o presente e o futuro numa convivéncia de diferentes temporalidades diante

105 Ag atividades foram: 01 Confecgéo de uma maquete do local onde os educandos moram -maguete do
Bairro em que vivem com materiais reciclaveis e de baixo-custo. 02 A rua onde moro - trabalho de Pesquisa,
contendo as principais informacdes existentes sobre a rua em que os estudantes residem. 03 A histéria do
meu bairro - trabalho de Pesquisa, contendo as principais informacfes existentes sobre o Bairro em que
0s estudantes residem.
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do espaco vivido. Por sua vez, a paisagem é visivel e material, mas depende do sujeito
que a observa, da capacidade de percepcao existente em cada um.

E, nas atividades ficaram evidentes tais caracteristicas, fossem nas atividades
individuais ou coletivas com os bairros escolhidos como nucleos de analise, pois cada
um, idealiza em suas particularidades diferentes maneiras de vivenciar o mundo, sua
experiéncia de vida fomenta um elo entre ele e o lugar em que vive. E interessante
observar que até mesmo a propria analise do espaco, ou do lugar é diferente entre

alguém gque visita e o nativo do local, como explica Tuan, (2012):

[...] o visitante e o nativo focalizam aspectos bem diferentes do meio ambiente.
Em uma sociedade tradicional estavel os visitantes e as pessoas de passagem
constituem uma minoria da populagéo total; suas visbes do ambiente ndo tém,
talvez, muita importancia. [...] em geral, podemos dizer que somente o visitante
(e especialmente o turista) tem um ponto de vista; sua percepcao
frequentemente se reduz a usar seus olhos para compor quadros. Ao contrario
0 nativo tem uma atitude complexa derivada de sua emersdo na totalidade de
seu meio ambiente, (TUAN, 2012, p. 73).

Os estudantes, ao produzirem as maquetes e pesquisas relacionadas ao bairro,
puderam rememorar sua relacdo com o local em que viviam, pois é no lugar vivido em
gue se processam as relacdes de coexisténcia entre os individuos na sociedade. Nesse
espaco delimitado culturalmente pelo individuo ou grupo social, as pessoas se movem,
construindo realidades compartilhadas entre todo os sujeitos nessas envolvidos.

E no lugar que os sujeitos constroem seus vinculos com outros individuos e com
a paisagem natural ou cultural que o cerca, ampliando seus horizontes de consciéncia
para além do que seus olhos podem ver. Sem esquecer que a escala do lugar pode variar,
pois é construida culturalmente do local ao global'®, sendo impregnado de significados
e sentidos para o individuo que abarca em si, experiéncias de vida no decorrer do tempo
em que esteve vivenciando este ambiente. Cabe trazer a discussdo a observacao de
Tuan, (2012, p. 161): [...] € um lugar intimo. Pode ser simples carecer de elegancia

arquitetbnica e de encontro histérico, no entanto nos ofendemos se um estranho a critica.

106 Hoje cada vez mais, os lugares sdo condicédo e suporte de relagBes globais que, sem eles (lugares),
nao se realizariam, e o nUmero € muito grande. As regides se tornaram lugares funcionais do Todo, espacos
de conveniéncia. Agora nesse mundo globalizado, com a ampliagdo da diviséo internacional do trabalho e
0 aumento exponencial do intercambio, d&o se, paralelamente, uma aceleragdo do movimento e mudancas
mais repetidas, na forma e no contetdo das regides. (SANTOS, 1996, p. 156).
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N&o importa sua feiura; ndo importdvamos quando éramos criangas, subiamos nas
arvores, pedaladvamos nossas bicicletas em seus asfaltos rachados e nadavamos na sua
lagoa. Como experenciavamos um mundo tdo pequeno e familiar, um mundo
infinitamente rico na complexidade da vida cotidiana, mas destituido de aspectos de
grande imaginabilidade? Ainda acrescenta “viver muitos anos em um lugar pode deixar
na memoria marcas que podemos ou desejariamos lembrar; por outro lado, uma
experiéncia intensa de curta duracao pode modificar nossas vidas” (TUAN, 2012, p. 173).

Lembrando que é a memoéria que faz com que os habitantes percebam, na
fisionomia da cidade, sua prépria histéria de vida, suas lutas e experiéncias cotidianas.
Sem isso, a populacdo urbana ndo tem condicdes de compreender a histéria de sua
cidade, como seu espaco urbano foi produzido pelos homens através dos tempos, nem
a origem do processo que a caracterizou.

Sem a memoria, é dificil situar-se na propria cidade, e acaba-se perdendo o elo
afetivo da relacdo habitante—cidade. E assim sentimo-nos deslocados e confusos. Esta
perda de referenciais histéricos e culturais, pautados na memoria da cidade, nos da uma
estranha sensacao de que somos “estrangeiros” em nossa prépria casa. E ai nos restam
apenas os lugares que o poder econdémico dos setores dominantes construiu ou escolheu
para manter como simbolo de uma memoria Unica e excludente que nao favorece a
multiplicidade de memoarias e identidades presentes em uma cidade.

Por esta razdo, € essencial, enquanto professores de Historia, assegurar uma
pratica educativa que colabore para uma educacao transformadora, formando alunos
capazes de (re)conhecer sua prépria historia cultural, percebendo suas contradi¢cbes e
conflitos.

Essa leitura possibilitara o desenvolvimento de uma consciéncia histérica que 0s
levara a apropriacdo e ao melhor usufruto de seu patrimbnio, dando verdadeiro
significado a palavra cidadao, como aquele ser que possui a condi¢cao de intervir em sua
realidade.

Entende-se que principios como esse sao vitais, e com certeza devem ser
partilhados pelo professor que entende como relevante a sua participacdo no processo
de formacao identitaria do aluno. Nessa perspectiva, se realizaram as atividades. No

decorrer da realizacdo da atividade foi possivel evidenciar que os estudantes
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desenvolveram de modo interdisciplinar ao relacionar suas vivéncias pessoais com a
materializacdo do territorio, por meio da confeccdo da maquete o reconhecimento dos

espacos fisicos e da dindmica sociocultural do local onde os educandos vivem.

Figura 1: Maquete do Bairro Centro — Foto: Wesley Nunes

Nas atividades 01 a 03, destacou-se a atuacao colaborativa dos estudantes, bem
como o visivel interesse em fazer da melhor forma possivel a reproducao material do
local em que viviam, bem como relatar aos demais membros do grupo de alunos as
caracteristicas desse local. Na figura 1, é reproduzido um dos bairros pesquisados pelos
estudantes e transformados em maquete. Nela é possivel identificar o desejo dos
estudantes de apresentar 0s principais aspectos por eles observados, a urbanizacéo, por
meio das vias publicas e as edificacdes. A nocdo de ocupacao do espaco que foi discutida
anteriormente também colaborou para que os estudantes pudessem se atentar ao modo
como a cultura humana interfere na construcdo dos ambientes, e assim criando 0S N0SS0S
lugares. Em especial, no caso deles os bairros estudados e as ruas em que viviam.

Na realizacédo da atividade 01, a producdo da maquete dos bairros selecionados
permitiu que os estudantes compreendessem que dentro de uma comunidade local,
localizada no espaco geografico do bairro ocorrem diversas relacdes entre as pessoas
gue |4 habitam, desde o trabalho até mesmo afetivas em relacdo a natureza que os
cercam. Essa elaboracdo de materiais ludico-pedagégicos como a maquete, levou os
estudantes a apresentarem diversas questdes sobre o local em que vivem, ndo sé6 do
bairro como da cidade. Neste contexto se insere também o trabalho da Educacédo
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Patrimonial de valorizar formas de manifestacdo da identidade e do patrimonio, assim,
abarcando todas as camadas sociais e econémicas da sociedade. Pois todas fazem parte
da comunidade estudada. E importante relembrar que nesse contexto de produgéo, “o
dialogo que esté implicito nesse processo educacional estimula e facilita a comunicagéo
e a interacdo entre as comunidades e 0s agentes responsaveis pela preservagado e
estudo dos bens culturais, a troca de conhecimento e a formacdo de parcerias para

protecao e valorizagao desses bens”, (HORTA, 1999, p. 6). Sem esquecer que:

[...] o trabalho da Educacéo Patrimonial é levar os individuos a um processo ativo
de conhecimento, apropriacdo e valorizacdo de sua heranga cultural,
capacitando-os para uma melhor utilizacdo destes bens e proporcionando a
geracdo e a producdo de novos conhecimentos, tendo assim um continuo
processo de criacdo cultural. A metodologia da Educacdo Patrimonial é
materializada através do estudo de objetos comunitarios como estratégia de
aprendizagem do contexto sociocultural, (SOARES, 2003, p. 20).

Assim, a atividade realizada com os estudantes de reproducdo do espaco em que
vivem, de maneira a compreenderem as relacdes estabelecidas entre a sociedade, e 0
meio que a cerca, seja o artificial ou o natural, se relaciona diretamente com as
circunstancias que eles devem lidar diariamente. E também se relaciona com a propria
visdo que eles vieram a construir de seus lugares, com efeito do lugar onde habitam e
vivenciam boa parte de suas experiéncias de vida.

Logo, uma das contribuicdes dessa atividade foi, [...] resgatar o patrimonio cultural
dos nossos municipios através dos elementos que fazem cada lugar e definem a
identidade cultural dos seus habitantes, ndo é s6 uma responsabilidade com o passado
histérico dessas comunidades, mas fundamentalmente com o seu futuro, (SOARES,
2003. 17). Complementando essa atividade da maquete do bairro foram realizadas as
atividades 02 e 03, em que alunos identificaram por meio da pesquisa histérica os
elementos culturais de seu bairro. Essa fase englobou algumas aulas para exposi¢cao dos
principais conceitos e esclarecimento sobre os métodos e fontes de pesquisa confiaveis
para os estudantes. E importante frisar que o estudante que pesquisa precisa ser
orientado nesse processo, e assim tem-se uma postura por parte do educador de
mediador, ao ndo ser mais o detentor absoluto do saber, mas sim, alguém que faz a

mediacdo entre os alunos e o conhecimento, ensinando-os a escolher as melhores
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fontes, em especial as mais confiaveis para producdo e compartilhamento de
conhecimentos histoéricos.

O conhecimento da histéria do bairro foi fundamental, pois permitiu aos
estudantes, durante a realizacdo das atividades de pesquisa da historia do bairro,
evidenciar no acompanhamento e mediacdo das tarefas o0 modo como os estudantes
constroem os fios condutores que propiciaram um resgate da memdaria do bairro.

Desse modo, a atividade pdde colaborar para que eles pudessem compreender a
histéria de sua cidade e da comunidade em que viviam, bem como a percepcao de que
aguele espaco outrora natural, pd6de por meio do trabalho humano formar uma paisagem
urbana ou rural, produzida historicamente ao longo do tempo. Interessante se pontuar
gue a existéncia da Sociedade de Melhoramentos'®’ dos Bairros se apresentou como
guestdo extremamente relevante para os estudantes quando se questionam sobre o
estado dos bens publicos existentes em seus bairros.

O exercicio da democracia, por meio da participacdo da sociedade ativa, foi
discutido e eles demonstraram interesse em expor aos Orgaos responsaveis suas
solicitacdes, que em geral questionam a auséncia de opcdes de lazer e estado fisico das
escolas. Em especial a que eles estudavam, com destaque para a manutencéo da quadra
de esportes da escola, a qual eles criticavam pela condi¢do atual de falta de manutencéao.

Depois de tantos questionamentos apresentados, o0s estudantes foram
estimulados a pesquisa em outras fontes de informacdo, além dos materiais ja
apresentados em sala. Com efeito, as atividades foram envolventes, como os alunos
relataram nas avaliagbes proporcionadas em conversas, em que foram discutidos os
pontos positivos e negativos das atividades, e o que eles tiveram mais facilidade ou que
apresentou maior dificuldade no processo de pesquisa e apresentacao das informacoes
coletadas para os demais membros do grupo.

O processo de apresentagcao dos estudantes dos materiais, informacdes e dados
encontrados foi extremamente importante para eles, pois desde a socializagdo dos

conhecimentos tivemos momentos de relevante aprendizagem significativa para eles.

107 Sociedade de Melhoramentos: Amigos dos Amigos do Costa e Silva, que reline sete bairros: Costa e
Silva, Jd. Sao Francisco, Conj. Afonso Shimidt, Parque Fernando Jorge, Jd. Das Industrias, Jd. Anchieta e
Centro, fundada a dois anos e que tem se mostrado atuante na busca por melhorias para os bairros
acolhidos em sua geolocalizagéo.
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Figura 2: Apresentagéo Estudantes, bairro centro — Foto: Wesley Nunes

Um aspecto muito relevante a ser enfatizado diz respeito a relacdo que os
estudantes vieram a estabelecer entre o processo de urbanizacdo e o crescimento da
cidade e 0 modo como isso se relacionou com a prépria populacao. Enquanto professor
de Historia e Geografia, creio que essa atividade ndo foi apenas meramente ilustrativa
ou uma dinamica de aula diferente. Foi muito mais que isso, pois pode em sua totalidade
despertar nos estudantes as nocGes de grande relevancia como valorizagcdo dos
elementos que forma seu patrimoénio cultural e natural, no local em que vivem.

No decorrer da realizacdo das atividades de pesquisa da histéria do bairro foi
possivel evidenciar no acompanhamento e mediacdo das tarefas o0 modo como 0s
estudantes constroem os fios condutores que propiciaram um resgate da memoéria do
bairro, colaborando para que eles pudessem compreender a histéria de sua cidade e da
comunidade em que viviam. Bem como a percepcdo de que aquele espaco, outrora
natural, péde por meio do trabalho humano formar uma paisagem urbana ou rural,
produzida historicamente ao longo do tempo. Durante o desenvolvimento da atividade de
identificacdo e mapeamento dos bens culturais ou naturais, alguns estudantes
identificaram rios e cachoeiras como elementos integrantes do patriménio da cidade, o
gue permitiu evidenciar na pratica que as pessoas sO valorizam aquilo que conhecem,
gue desenvolve o conceito afetivo de lugar no que se refere ao espago geografico e de
bem cultural, ao que se refere a materialidade e ao tempo. Alguns estudantes

identificaram o Parque Municipal Anilinas como um bem historico-cultural, pelo fato de
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residirem la perto e ser o seu local de diversdo e encontros de interagdo com outros
adolescentes. Outros citaram locais préximos ao rio Cubatdo que banha parte da cidade.
Ja outros alunos indicaram o Parque Ecolégico do Perequé, pois frequentam la com seus
familiares e amigos, também para alguns a prépria escola faz parte de um bem cultural
para comunidade local. Os estudantes realizaram diversas entrevistas com 0s moradores
gue ha mais tempo residiam nos bairros estudados, de maneira a levantar informacgdes
sobre os bairros e sobre o préprio modo de vida deste morador, onde poderiam ter acesso
as informagdes e dados que apontaram os processos de transformacao da comunidade
local. Com este, cada aluno pdde escolher a pessoa que acreditassem ter mais tempo
de vida naquela comunidade. Entretanto, foi solicitado que eles realizassem uma
pesquisa na propria comunidade, a fim de confirmar tal situacao.

Essa atividade propiciou aos estudantes o acesso as historias contadas sobre
suas comunidades e sobre as herangas culturais dela. Sugeri aos alunos que usassem
um celular para registrar as informacdes de modo a criar um video, para organizar 0s
dados obtidos. Propus a eles que partissem das seguintes questdes iniciais: qual € seu
nome completo? Vocé sabe de onde veio sua familia? E a origem de seu sobrenome?
Como e quando vocé chegou ao nosso bairro ou a nossa comunidade? Outras pessoas
vieram com vocé? Todas elas tém a mesma origem? Quais séo as transformacdes mais
evidentes que vocé poderia elencar, de sua chegada a comunidade aos dias atuais?

Outro aspecto pertinente dessa atividade foi o contato com a nocéo de registro e
da propria metodologia de Histéria Oral, enquanto fonte histérica. Para tanto, foi
igualmente importante a utilizagdo de um celular, em especial do aplicativo, gravador para
confeccdo do video que registrou os depoimentos e as memoérias apresentadas ao longo
da conversa dos moradores entrevistados. De posse desta gravacao, foi proposta uma
transcricdo e apresentacdo para seus colegas de sala da pessoa entrevistada, e do
motivo da escolha por eles realizada, bem como a discussdo das informacdes
apresentadas. Os estudantes receberam como orientacdo, informacoes referentes aos
processos de imigracdo e migracao ocorridos na sociedade ao longo do século XX, bem
como dados da sociedade brasileira coletados no site do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE). Ap6s a discussao dos dados apresentados, os alunos foram

convidados a criar e pesquisar hipoteses sobre a origem de seus sobrenomes e permitir
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gue comecassem a relaciona-los a suas herancas culturais. Oralmente todos falaram

seus nomes e sobrenomes.

Figura 3: Estudantes discutindo a apresentacao realizada — Foto: Wesley Nunes

Depois que cada estudante expds seu nome e sobrenome foi realizado o seguinte
questionamento: quantos sobrenomes, em geral, a gente tem?” Alguns alunos tiveram
dificuldades em compreender corretamente o que sao “sobrenomes”, inclusive em expor
0 seu. Por isso, é preciso que nessa atividade ja tenham sido trabalhadas questdes
relativas ao respeito para com a diversidade cultural brasileira, bem como valores éticos,
em especial & alteridade. No desenvolvimento desta atividade foi possivel vivenciar junto
aos estudantes um processo de fortificacdo identitaria, por meio da cooperacao por parte
dos alunos de que estédo vivenciando experiéncias de construcdo de sua consciéncia
historica e rememoracao de sua identidade social, momento importantissimo de trocas
de saberes e vivéncias, o qual fomentou uma aprendizagem significativa dos envolvidos,
da sua prépria histéria e de sua familia.

Posteriormente as aulas expositivas, discussées em grupo, trabalhos de
pesquisa, e apresentacdes dos estudantes realizadas, foi possivel evidenciar na
aplicacdo das questbes propostas para reflexdo que, 50% discentes afirmaram ter
compreendido melhor as relacdes existentes entre o espago em que viviam e o sentido
em que se constrdi a nocao de lugar, em detrimento a 43% que disseram que ainda néo

conseguem identificar tais relacdes, e 7% que nao responderam a questao.
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Grafico 1: Depois de realizar as atividades 01 a 07 vocé
consegue identificar o que é um lugar?

H Sim
B Nao

¥ N3o respondeu

Graéfico 2: Depois de realizar as atividades 01 a 07 vocé consegue identificar o que é um lugar?

Ainda nas discussbes sobre lugar e o tempo vivido, se introduziu a nogao de
patrimoniol®® que veio a ser explorada nas atividades 04 a 07. Para tanto, se propds aos
estudantes que identificassem quais bens poderiam ser pontuados como patrimonios
histérico-culturais. E, de acordo com as coletadas, 75% entenderam que obras artisticas
pertencem ao conjunto de bens com valor patrimonial. Destarte, tal concepcdo em
estudantes do 6° ano reforca uma nocdo de cultura ainda ligada ao pensamento
tradicional de cultura, como bens da arte elitista.

Para vocé, qual ou quais desses bens pode ser
considerado um patrimonio histdrico-cultural?

B Parque Municipal Anilinas
B Parque Ecoldgico Perequé
¥ Parque Ecoldgico Cotia-Pard

Outros itens

Gréfico 3: Para vocé, qual ou quais desses bens pode ser considerado um patrimdnio histérico-cultural?

108 £ importante também destacar que ha uma diferencia¢do entre bens culturais e patrimoniais. Tamaso
(2007) diz que os bens culturais sdo aqueles dotados de valor simbdélico e significacdes no campo da
cultura. Ja os bens patrimoniais sdo aqueles intermediados pelo Estado, por meio de agentes capacitados
e autorizados e de praticas socialmente definidas e regulamentadas juridicamente. Trata-se de uma
identidade coletiva definida por unidades politicas.
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Os dados coletados também apresentam informagdes bem interessantes sobre
outros tipos de patriménio no Brasil, tais como: livros, lendas, artesanato, escolas, festas
populares, documentos historicos e casas de pessoas importantes. Esses séo vistos
como patrimoénio em 50% das respostas.

Entretanto, quando os estudantes foram questionados sobre os bens patrimoniais
existentes na cidade de Cubatdo — SP, sem ter opcdes para assinalar, e que deveria
escrever suas respostas, os bens que mais apareceram foram: Parque Municipal Anilinas
(52%), Parque Ecoldgico Perequé (22%) e Parque Ecoldgico Cotia-Para (12%), o que
contrasta com a indicag&o de bens patrimoniais mais tradicionais como os indicados no
Grafico 2. Isto é, casas de pessoas importantes (5%), solares (4%).

Nesse sentido, cabe destacar que aproveitei a oportunidade e expus mais alguns
guestionamentos, e obtive as seguintes respostas: 4) Vocé gosta do local em que reside?
(Sim 80%, N&o 20%) 5) Na sua escola h4 algum projeto ou atividade que trate do
patrimdénio? (Sim 50%, Nao 50%) 6) Vocé sabe dizer o que sdo bens culturais? (Sim 80%,
N&o 20%) 7) Existe algum patriménio cultural em Cubatdo? (Sim 90%, Nao 10%).

Tais apontamentos me permitiram visualizar de uma melhor forma como se dava
a relacao entre os estudantes e os conceitos estudados com a vida pratica deles.

Destarte foi possivel refor¢car o didlogo entre o grupo, bem como refletir sobre a
tematica patrimonial no que se refere a selecdo de um bem cultural e a sua respectiva
valorizacdo por parte da comunidade e do proprio Estado em sua acdo de entidade
responsavel pela manutencéo do inventario patrimonial oficializado.

Interessante também pontuar que nenhum dos estudantes colocou a escola em
gue estuda como um patrimonio cultural.

O que corrobora a hipétese inicial de que os estudantes ndo se reconheciam no
espaco escolar, sofrendo assim um processo de exclusdo. Pois, ao nao partilhar dos
sentimentos de pertencimento para com a instituicAo escolar, terminavam por nao
preserva-la, vindo muitas vezes a realizar praticas de indisciplina manifestadas em
violéncia fisica ou verbal.

Ao término dessa atividade se realizou a organizacéo para que fosse aplicada a
atividade principal: o Bau da Memodria, com os estudantes que realizaram as atividades

iniciais.
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4.2 APLICACAO E ANALISE DA ATIVIDADE PRINCIPAL

Ao considerar tais apontamentos, foi proposta por mim a utilizacdo da atividade:
Balu da Memodria: construindo identidades, em que por meio de objetos, colocados e
posteriormente retirados, de um bal de madeira, os discentes foram convidados a
compartilhar experiéncias vividas com seus colegas e com o professor, de maneira a
rememorar a sua propria historia de vida. Tal atividade se baseou na seguinte concepc¢ao
tedrica elaborada por mim, apés refletir sobre a minha prética docente, o publico a que
atendia diariamente e o ensino de Historia, em especial os elementos ligados a formacao

da identidade do estudante.

Quadro 6: Esquema conceitual norteador da atividade Bal da Memodria.

Assim, tem-se a unido de trés vertentes, a saber: Sensibilizacdo — o sujeito vai
rememorar suas experiéncias vividas no lugar construido por meio dos objetos, com 0s
quais entrou em contato; Aprendizagem — ela se processa por meio do contato entre o
individuo e o conhecimento dos elementos norteadores de sua formacéo identitaria e por
fim, a Socializacdo — o0 sujeito socializa suas descobertas pessoais com os demais
membros do grupo criando vinculos entre eles e a memdéria social, que fomentaram um
processo identitario entre eles. A essa abordagem foi dado o nome de SAS, pois é na
unido tripartida que se fomenta a rememoracao das lembrancas existentes entre os
estudantes e 0 espaco em que estdo inseridos. Logo, quando o estudante compreende
seus lacos de identidade com a sua comunidade pode vir a construir um novo olhar para

instituicdo escolar, pois comega a reconhecé-la como um bem patrimonial de interesse
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para ele também. Culminando na condigdo em que: conhece, se identifica, preserva e

valoriza, de maneira que:

[...] a identidade esta profundamente relacionada com o Eu ou a consciéncia de
si. Somos levados a supor que a permanéncia do mesmo ocorre de forma
privilegiada nesse patamar da personalidade; dai a oposicao habitual entre o Eu
e o0 outro. Seja para afirmar a proximidade ou para assinalar a distancia, seja para
marcar a afinidade ou o antagonismo, a rela¢édo entre o Eu e o outro tem sido, ao
longo da Histéria, um exemplo caracteristico. Contudo, é possivel encontrar
casos em que a busca da identidade, como conhecimento de si, e a0 mesmo
tempo a tentativa de conhecer o outro, (SILVA, 2012, p. 18).

Como ja exposto, a atividade foi realizada, com 20 alunos do 6° ano A da UME
Padre José de Anchieta, no municipio de Cubatdo — SP, em trés momentos, a saber: no
primeiro, foi realizado um levantamento dos conhecimentos prévios sobre a nogado que
possuiam de historia, tempo, patriménio, memoaria e identidade, por meio de questdes
apresentadas no decorrer de uma aula expositiva-dialogada, a qual culminou na
producdo escrita, individual pelos alunos de um breve dicionario pessoal dos termos
estudados, apds exposi¢ao das devidas conceituacoes.

Essas discussdes foram importantes para dissipar as duvidas que, porventura,
existiam sobre os conceitos trabalhados nas atividades iniciais, as quais serviram como
um instrumento de imersdo do estudante em sua propria realidade, como demonstra o

esquema a seguir:

Identidade

Quadro 7: Esquema conceitual proposta de utilizacdo das atividades inicias mais a principal para
formar a identidade.
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No segundo, os alunos foram organizados em 5 grupos. Cada grupo deveria
elaborar um cartaz informativo, sobre um conceito, dentre os apresentados na aula
anterior: histéria, tempo, patriménio, memoria e identidade, que foi sorteado por mim e
distribuido entre os grupos, e posteriormente deveriam apresenta-lo para os demais
grupos. Nesse momento, a partir dos questionamentos dos alunos foi possivel elencar
diversas caracteristicas inerentes ao patrimonio cultural, retomando de modo qualitativo
as aprendizagens significativas, ja construidas nas atividades anteriores, pois como

evidencia Ana Fani Alessandri Carlos0°:

A triade cidadéo-identidade-lugar aponta a necessidade de considerar o corpo,
pois é através dele que o homem habita e se apropria do espaco (através dos
modos de uso). A nossa existéncia tem uma corporeidade pois agimos através
do corpo. Ele nos da acesso ao mundo, para Perec é o nd vital, imediato visto,
pela sociedade como fonte e suporte de toda cultura. Modos de aproximacéo da
realidade, produto modificado pela experiéncia do meio, da relagdo com o mundo,
relagdo miltipla de sensacdo e de acdo, mas também de desejo e, por
consequéncia de identificacdo com a projecdo sobre o outro. Abre-se aqui, a
perspectiva da analise do vivido através do uso, pelo corpo, (CARLOS, 2007, p.
17)

De sorte, que os estudantes conseguiram entender que estavam partindo de uma
abordagem iniciada na escala da comunidade, passando pela familia até chegarem em
si. Importa, pontuar que esse € um processo de que se retroalimentou em diversos
momentos. Foram revistos elementos culturais identificados nas atividades iniciais

realizadas pelos estudantes, pois

Os percursos realizados pelos habitantes ligam o lugar de domicilio aos lugares
de lazer, de comunicagéo, mas o importante é que essas mediacdes espaciais
séo ordenadas segundo as propriedades do tempo vivido. Um mesmo trajeto
convoca o privado e o publico, o individual e o coletivo, 0 necessario e o gratuito.
Enfim o ato de caminhar é intermediario e parece banal — é uma pratica preciosa
porque pouco ocultada pelas representacdes abstratas; ela deixa ver como a vida
do habitante é petrificada de sensa¢Bes muito imediatas e de acles
interrompidas. Sao as relagdes que criam o sentido dos “lugares” da metrépole.
Isto porque o lugar s6 pode ser compreendido em suas referéncias, que nao séo
especificas de uma funcé@o ou de uma forma, mas produzidos por um conjunto
de sentidos, impressos pelo uso, (CARLOS, 2007, p. 18)

Ao fim desta etapa, foi realizada uma nova discussao sobre os conceitos
estudados, e foi pedido aos alunos que trouxessem objetos pessoais, ou copias de

109 CARLOS, Ana Fani Alessandri. O lugar no/do mundo. S&o Paulo: Labur Edi¢Ges, 2007.
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documentos, para serem colocados num baul, para a proxima aula. Os estudantes
estavam cientes do tipo de atividade que seria realizada, mas nao da profundidade que
ela possuia. E tal afirmacéo se fundamenta no fato dos depoimentos espontaneos dados

por eles no decorrer da realizacao da atividade proposta, pois,

0 objetivo é fazer com que o conhecimento histérico seja ensinado de tal forma
gue dé ao aluno condi¢des de participar do processo do fazer, do construir a
histéria. Que o aluno possa entender que a apropriagdo do conhecimento é uma
atividade em que se retorna ao préprio processo de elaboracdo do conhecimento,
(BITENCOURT, 2002, p. 59)

Com os objetos inseridos no bau os estudantes foram colocados em circulo,
sentados no chéo da sala de aula, de modo que todos poderiam se enxergar, e ao centro
desta formacdo circular, foi colocado um bau de madeira, com os dizeres: “Bau da
Memoria”, no qual os alunos anteriormente depositaram seus objetos — “documentos”. E,
nesse sentido, se iniciou uma breve conversa sobre relacdes de parentesco, a ideia de
geracdo, mudancas ou permanéncias ocorridas ao longo dos tempos que formaram a
identidade das comunidades nas quais eles estavam inseridos.

O gque pbde demonstrar para eles que o resgate da memoaria social de um povo,
em especial de uma comunidade € muito importante para o presente e o proprio dela. E,
gue cada um tem sempre algo a contar sobre a sua vida. Portanto, tal testemunho é
fundamental para resgatar a historia de um determinado periodo histérico, além de
fomentar a insercdo do individuo na sociedade, por meio de nossos lagos culturais e
afetivos. Igualmente, também se trabalhou a noc&o de respeito entre os participantes da
atividade. Cada um teria 0 seu momento de compartilhar suas experiéncias de vida e os
demais membros deveriam apenas escutar a fala do colega, comentando posteriormente
algo que julgou positivo na realizagéo da atividade.

Esse principio de organizacao contribuiu para gue os estudantes desenvolvessem
a nocao de respeito ao seu colega e ao professor, ajudando no decorrer de toda a
atividade. Assim, cada discente teve 0 seu momento em que devia retirar o seu objeto do
bau e relatar a importancia dele para sua vida e se possivel de sua familia, ou grupo

social, ao qual pertencia, bem como, escutar o relato de seus colegas!'®. Ao longo, de

110 Como elemento vital do processo de pesquisa, na perspectiva da Pesquisa-a¢éo, em que o observador
€ também participante ativo no processo de investigacdo do problema apresentado, também realizei a
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todas as participacdes, dos diversos relatos e vivéncias apresentados foi possivel, por
meio da rememoracdo de experiéncias dos alunos, construir efetivamente uma
aprendizagem significativa dos conceitos de historia, tempo, patriménio, memodria e
identidade para os estudantes que participaram desta atividade e para mim, como
educador me aproximar mais dos meus alunos.

Surgiram diversos relatos sobre a questédo familiar dos estudantes, quando alguns
expuseram dificuldades enfrentadas por suas familias, fossem econémicas ou até
emocionais.

Com destaque para um dos estudantes que compartilhou algo que até entédo, nao
era de conhecimento de seus colegas, que foi a perda de sua mae, o que gerou um
momento muito forte de comocao dos estudantes para com o discente, em solidariedade
a situacao que ele expbs naquele momento. O que denotou a forte caracteristica afetiva
inerente a tal proposta de atividade.

Outros relatos também apresentaram pessoas que ja haviam falecido, tais como:
amigos, tios, avls e avos e que os estudantes fizeram questdo de citar como pessoas
importantes em sua formacgao e que mereciam ser citados.

Também apareceram nas citacdes dos estudantes diversas falas sobre lugares da
memoria, em especial muitos ligados a sua infancia: seja nas brincadeiras ou em
momentos de interacdo com seus familiares.

Cada estudante apresentou um breve depoimento sobre si, a partir do objeto
retirado do bau, e posteriormente na conversa coletiva foram revisados, apds os alunos
vivenciarem na pratica de uma aprendizagem significativa 0s conceitos principais que
norteiam o saber histérico, assim acredita-se pela participacdo ativa dos estudantes na
realizacdo das atividades que eles vieram a construir e fortificar seus lagos identitarios
com os membros do membro e com os seus lugares da memoria. Em especial com a
instituicdo escolar que por meio dessa atividade se prop0s a abrir-se para as vivéncias
dos estudantes fomentando, assim, a consolidagcéo dos lacos afetivos deles para com

ela.

atividade do Bal da Memoria com os estudantes, colocando e no meu momento de fala retirando um objeto
com valor afetivo para mim, relatando minhas memdrias a partir daquele bem cultural para os demais
membros do grupo.



130

CONSIDERACOES FINAIS

Apos a realizacao da pesquisa, acredita-se que se tornou visivel a necessidade de
se trabalhar a tematica do Patrimbnio Cultural e da constru¢do das identidades sociais
nas instituicbes escolares, enquanto proposta metodoldgica para transformacao do atual
momento da auséncia do sentimento de pertencimento de lacos identitarios, em nossos
estudantes, com efeito, no ambiente escolar. Essa abordagem metodologica fortalece a
relacdo das pessoas, enquanto sujeitos-ativos, com suas memodrias, vivéncias e
herangas culturais, de maneira a fomentar um melhor usufruto desses individuos com os
bens culturais, o que pode culminar numa convivéncia cidada e inclusiva, que se estende
a criacdo dos lacos de identificacéo, e responsabilidade pela valorizacédo e preservacao
de nosso patriménio histoérico-cultural, mais especificamente a comunidade local, em que
esta inserida a unidade de ensino e dos estudantes com seus respectivos locais de
residéncia.

As concepcoes tedricas que nortearam essa pesquisa se desenvolveram apés a
realizacdo de uma atividade denominada de “Bau da Memdria”, em que a participacéo
efetiva dos alunos e o consequente fomento aos processos de formacdao identitaria foram
as principais pulsbes para o desenvolvimento deste trabalho. O presente trabalho de
pesquisa apresenta uma acao pedagodgica, permeada pela aplicacdo da Metodologia da
Educacao Patrimonial, com destaque para o uso da abordagem metodolégica da Historia
Oral, voltada para o ambiente escolar, na Unidade Municipal de Ensino “Padre José de
Anchieta”, no municipio de Cubatdo — SP, em um grupo de 20 alunos do 6° ano, do Ensino
Fundamental.

Ao longo da pesquisa, foi possivel verificar a relacéo existente entre 0 processo
de excluséo sociocultural, efetivado no ambiente escolar, e a auséncia do sentimento de
pertencimento do grupo, de alunos do 6° ano, para com a escola. E, assim propor
abordagens pedagodgicas para transformacdo desta problematica. A metodologia
utilizada neste trabalho € qualitativa, por meio do levantamento bibliografico do Estado
da Arte, da tematica abordada, com a posterior aplicacdo de questionarios descritivos-
avaliativos, nos discentes. E a realizacado de um trabalho historiografico pela via oral, e

escrita, por meio de uma pesquisa-a¢do, na qual o docente participa, como sujeito-
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observador, no processo de coleta de dados, no ambiente analisado, interagindo durante
a realizacao das propostas pedagdégicas com os educandos.

Como resultados, observou-se a pertinéncia da insercdo das propostas de acoes
da Educacao Patrimonial, para melhoria no que tange a consciéncia historica e cultural
dos estudantes envolvidos na pesquisa, sobre a diversidade e multiplicidade de variagdes
simbolicas desta, enquanto elementos constituintes da cultural regional. A Educacao
Patrimonial permite em seus I6cus de atuacdo o processo de alfabetizacao cultural das
mais diversas camadas sociais que compdem a sociedade brasileira.

E necessario pontuar que esta pratica emergiu como um resultado da ruptura que
ainda ocorre em nossa sociedade sobre o conceito de cultura, como algo inerente as
elites econbmicas e sociais que outrora detinham para si o direito de terem cultura, melhor
dizendo: uma cultura erudita que excluia as outras formas de culturas populares como
sendo algo inculto. Com as ag¢0es educativas pautadas pela metodologia da Educacao
Patrimonial, € possivel a aproximac¢édo de ambas as culturas numa sé, o que de fato o é.
Pois, toda a representacdo humana, todo seu produto de acdo de ordem material ou
imaterial é cultura. E, sendo essa a for¢ca matriz da alfabetizacao cultural, acreditamos na
possibilidade de verdadeiramente realizarmos uma inclusao social do individuo em sua
comunidade.

Devido ao fato de que as representacdes sociais, compartilhadas e difundidas no
reconhecimento dos bens pelos individuos, se constitui numa heranca cultural sua para
as futuras geracBes. As memorias manifestadas por meio dos relatos orais e nas
participacfes das atividades contribuiram para um rememorar de vivéncias, de maneira
a evocar os lacos identitarios e afetivos dos estudantes para com suas comunidades e a
instituicdo escolar, trazendo a tona os fios condutores da memoaria viva de cada um,
formando pontes entre o tempo e o0 espagco. Tais aspectos evidenciados foram a
motivacao para elaboracéo do produto final anexo, no qual se propde a realizacéo de um
curso de curta duracdo, a ser realizado no Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC) em Cubatéo, de maneira a fomentar nestes educadores, a capacitacdo devida
para fomentar nos estudantes, a efetiva participacdo nos processos de reconhecimento
do valor cultural dos bens patrimoniais, enquanto referéncias, atribuidas pelo grupo social

para os elementos norteadores de sua identidade social.
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ANEXO A:
UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS - UNIMES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei participar na pesquisa de campo
referente ao projeto/pesquisa intitulado: BAU DA MEMORIA: CONSTRUINDO
IDENTIDADES desenvolvido por WESLEY WERNER DA SILVA NUNES. Fui
informado(a), ainda, de que a pesquisa é orientada pela PROFA. DRA. ELAINE
MARCILIO SANTOS e PROFA. ME. MARIA CANDELARIA VOLPONI MORAES DE
OLIVEIRA, a quem poderei consultar a qualquer momento que julgar necessario atraves
do telefone n°  3228-3400 ou e-mail elaine.marcilio@unimes.br e
maria.oliveira@unimes.br.

Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para
0 sucesso da pesquisa.

Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo, que, em linhas
gerais sao identificar 0s elementos que compdem o processo de exclusdo sociocultural a
partir da observacdo de determinado grupo de docentes/estudantes, inseridos no
ambiente escolar. Avaliar como se desenvolve a provavel relacdo entre exclusdo
sociocultural e a auséncia do sentimento de pertencimento no grupo de estudantes
observados. Desenvolver um instrumento tedrico de intervencédo pedagogica de maneira
a minimizar ou sanar as probleméticas encontradas no grupo de docentes/estudantes
durante a pesquisa.

Fui também esclarecido(a) de que os usos das informacfes por mim oferecidas
estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos,
da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Salde,
do Ministério da Saude. Minha colaboracdo se fara de forma sigilosa, por meio de
respostas ao questionario a mim apresentado sobre a tematica de Educacéo Patrimonial,
a serem registradas a partir da assinatura desta autorizagao.

O acesso e a andlise dos dados coletados se fardo apenas pelo(a) pesquisador(a)
e/ou seu(s) orientador(es) / coordenador(es). Fui ainda informado(a) de que posso me
retirar dessa pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo para meu acompanhamento
ou sofrer quaisquer san¢des ou constrangimentos.

Atesto recebimento de uma cépia assinada deste Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, conforme recomendacdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP).

Cubatao, de de

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do (a) Responsavel Legal:

Assinatura do(a) pesquisador(a):



mailto:elaine.marcilio@unimes.br
mailto:maria.oliveira@unimes.br

ANEXO B: QUESTIONARIO DIAGNOSTICO APLICADO AOS
ESTUDANTES

Escola:

Ano(s):

Estudante:

1) O que a palavra patrimonio Ihe sugere?

2) O que vem a sua cabeca quando pensa em cultura?

3) Em qual bairro vocé reside?

4) Vocé gosta do local em que reside? Justifique.

5) Na sua escola ha algum projeto ou atividade que trate do patriménio? Qual?

6) Vocé sabe dizer o que séo bens culturais? Justifique.

7) Existe algum patrimonio cultural em Cubatéo?
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ANEXO C: QUESTIONARIO DIAGNOSTICO PARA OS DOCENTES

Escola:

Disciplina(s):
Ano(s):
Turno(s):
Formacéo académica:

1) O que a palavra patriménio Ihe sugere?

2) O que vem a sua cabeca quando pensa em cultura?

3) O que a educacgéao tem a ver com isso? Justifique.

4) Vocé se sente preparado(a) para tratar sobre o patriménio? Justifique.

5) Na sua escola ha algum projeto ou atividade que trate do patriménio? Qual?

6) Que relacao observa entre Patrimonio Cultural e os Temas Transversais?

7) Existe algum patrimonio cultural em Cubatéo?

8) Quanto ao interesse em trabalhar com o tema Patriménio Cultural, voceé:

() considera interessante e quer se capacitar para trabalhar com o tema.

() considera interessante, mas prefere trabalhar com outros temas.

() ndo tem interesse em trabalhar com o tema.

9) Quanto ao grau de conhecimento sobre o Patrimoénio Cultural de Cubatédo, considera-
se:

() suficientemente informado.

() insuficientemente informado e gostaria de se informar.

() insuficientemente informado e n&o sente necessidade de maiores informagodes.

10) Para desenvolver um trabalho pedagdgico com o tema Patriménio Cultural nas
escolas de Ensino Fundamental de Cubatédo, que material de apoio e recursos considera
importantes a fim de atendé-lo(a)?
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ANEXO D: PRODUTO FINAL: CURSO DE CURTA-DURACAO: O BAU
DA MEMORIA — CONSTRUINDO IDENTIDADES

Apresentacao

Diante do atual processo de modernizacédo das cidades e dos préprios fluxos
migratorios, socioecondmicos e culturais é perceptivel que também ocorre uma
constante desvalorizacédo e desconhecimento por parte dos profissionais da educacao,
no que se refere ao patriménio cultural no municipio de Cubatéo, com efeito até mesmo
de alguns docentes da Area de Ciéncias Humanas. Isto &, de Geografia e Histéria. Tal
cenario leva a muitos questionamentos sobre a possibilidade de enfrentamento dessa
problematica, visando a devida apropriacao cultural por parte destes educadores, pois
como vou instrumentalizar os meus discentes, se ndo possuo estratégias efetivas ou o
devido conhecimento para relacionar os saberes tedricos com os praticos, com a
aprendizagem significativa por parte dos estudantes? Assim, minha experiéncia em
sala de aula, como docente no municipio de Cubatéo, aliada a vivéncia como municipe
desta mesma cidade, além dos estudos realizados no curso stricto sensu de Mestrado
Profissional!! e a trajetéria de graduacéo inicial em Histéria, me fez refletir sobre a
necessidade de investimento na area de educacdo para a valorizacdo desse
patriménio cultural, por parte dos estudantes e docentes. Dai surgiu a ideia do curso de
curta-duracdo em Educagdo Patrimonial: “O Bau das Memodrias: construindo

identidades”. Partindo dessa perspectiva € importante destacar que:

guando falamos sobre Patrimbnio Cultural, logo pensamos em monumentos,
casas antigas, etc. Esta é a visdo do senso comum, porém a ideia de Patrimdnio
€ bem mais ampla, e inclui varios outros aspectos. Todas as modificacfes feitas
por uma sociedade na paisagem para melhorar suas condi¢cdes de vida, bem
como todas as formas de manifestacéo socialmente compartilhadas, fazem
parte do patrimdnio, pois todo o objeto ou acédo que se refere a identidade de
uma sociedade constitui seu patrimoénio, (SOARES, 2003, p. 23).

111 Mmestrado Profissional em Préaticas Docentes para o Ensino Fundamental, na Universidade Metropolitana
de Santos — UNIMES. Curso realizado entre os anos de 2016 a 2018.
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Neste sentido, é preciso cuidadosamente evidenciar que patriménio nédo é
necessariamente tudo aquilo que determinada sociedade considera significativo no seu
presente, mas de modo complementar o que foi importante contextualmente em seu
passado. Dessa maneira, o patrimbnio ndo pode abranger apenas, o que € belo, o que
€ grandioso, ou heroico, mas também o cotidiano, corriqueiro, e o simples. Ao pensar
na Educacgao Patrimonial, com vistas a formacédo de docentes enquanto “Educadores
ou Alfabetizadores Culturais”*?, tive como foco o publico-alvo dos Professores de
Ensino Fundamental | e Il, isto €, do 1° ao 9° ano da rede publica de ensino de Cubatao.
Com efeito, pensei na estrutura administrativa vigente na UME Padre José de Anchieta,
gue apresenta esta particularidade funcional. A propdsito, este publico foi escolhido
porque trabalho como docente nessa faixa-etaria e desejei que as questdes sobre a
tematica de Formacdo Continuada dos Docentes e Educacgédo Patrimonial'*® também
fossem discutidas no ambito do ensino fundamental.

Nos Documentos Oficiais, elaborados pelo Ministério da Educacéo (MEC) vé-se
a importancia do trabalho com a tematica da cultura de nosso povo. Com efeito, tal
proposta esta contida nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a qual prevé a
tematica de Educacdo Patrimonial para o Ensino Fundamental. Inclusive abarcam a
Pluralidade Cultural e o Meio Ambiente, enquanto Temas Transversais que fomentam
inUmeras possibilidades de se discutir as questdes referentes ao patrimonio cultural da
humanidade, de nosso pais, e de nossa regido, e consequentemente dao espaco a
oportunidade de adocdo de projetos de Educacdo Patrimonial nas instituicbes
escolares. Logo, este curso de curta duracdo vem a contribuir com a proposta da
Interdisciplinaridade, pois o mesmo tem como objetivo despertar nos docentes o

desenvolvimento de um olhar mais apurado para o patrimdnio cultural. Isto € o senso

112 ytilizo o termo Educadores ou Alfabetizadores Culturais, pois concebo o trabalho pedagdgico com a
metodologia da Educacédo Patrimonial, como um instrumento de intervencdo pedagdgica que propicia 0
desenvolvimento do olhar para identificacdo e avaliacdo critica de todo o patrimdnio cultural produzido
historicamente pela humanidade, em especial pelas comunidades locais, em os estudantes e os docentes
estao inseridos. Ademais Horta (1999) utiliza o termo “alfabetizag&o cultural” para informar que a Educacéao
Patrimonial possibilita ao individuo realizar a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a compreensédo do
universo sociocultural e da trajetoria histérico-temporal em que se esta inserido.

113 O presente curso de curta-duracéo sera realizado no Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC)
— duas horas-aula, em Cubatdo. No periodo de quatro meses, totalizando 16 (dezesseis) encontros
presenciais, que equivalem a 32 horas, mais 08 (oito) horas de atividades online, mediadas em Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA).
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de preservacéo e de identificagdo com a cultura local. Inclusive neste sentido a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/96%!4 garante aos alunos uma
possibilidade de instrucdo, voltada para as caracteristicas regionais de cada grupo
cultural. O curso de curta-duragdo em Educacdo Patrimonial para Professores do
Ensino Fundamental possibilita a formacdo de individuos que sejam capazes de
conhecer a histéria cultural da localidade em que lecionam, e com isso contribuir para
formulacdo de estratégias de abordagens desta importante tematica para o
desenvolvimento socio cognitivo dos estudantes.

Ao abordar as questdes referentes ao patrimdnio no ambiente escolar se oferece
os devidos subsidios para a construgdo do conhecimento e da valorizacdo e
preservacdo do patriménio historico-cultural, e ambiental da cidade de Cubatéo.
Portanto, as acfes educativas sdo importantes na medida em que os individuos
formadores dos estudantes também precisam para se reconhecer e se diferenciarem
de outros, compreendendo que é preciso um pensamento de duplo sentido, em que
seja possivel ver a prépria vida, a propria cultura, a propria histéria e as préprias
praticas, e, com isto, construir a sua memaria afetiva e sua identidade cultural, de modo
a ensinar aos estudantes como realizar este processo de investigacdo dos elementos
gue formam a sua identidade, nos aspectos materiais e imateriais. No que se refere a

metodologia de Educac¢éo Patrimonial abordada nesta proposta, penso que:

a metodologia da Educacdo Patrimonial surgiu, inicialmente, para que se
desenvolvessem programas didaticos nos museus. A adequacgdo desse
método de ensino para o trabalho nas escolas € uma proposta nova, na qual
0s objetos estudados pertencem ao cotidiano das comunidades, (SOARES,
2003, p. 46).

Entretanto, uma das dificuldades do trabalho com a quest&o do patriménio cultural
no contexto escolar é a necessidade de se desmistificar aimagem deste, isto é, da busca
pelo esclarecimento do que vem a ser na realidade o patrimbnio cultural, que se

contrap&e ao sentido construido pelaimagem que se concebida de patriménio, arraigada

114 | ei n°9.394/96 adverte, no seu artigo 26, que a parte diversificada dos curriculos do ensino fundamental
e médio deve analisar as caracteristicas regionais e locais da sociedade e da cultura, o que abre espaco
para a construcdo de uma proposta de ensino voltada para a divulgacdo do acervo cultural dos Estados e
Municipios.
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na historia tradicional elitista, e também representada ao longo dos anos na politica de

patrimdénio conduzida pelo Estado, pois,

[...] é forcoso reconhecer que a imagem, construida pela politica de patrimbnio
conduzida pelo Estado por mais de sessenta anos, esta longe de refletir a
diversidade, assim como as tensfes e os conflitos que caracterizam a producéo
cultural do Brasil, sobre tudo a atual, mas também a do passado, (FONSECA,
2003, p. 56).

Deste modo, percebe-se que as leis por mais de sessenta anos acabaram por
legitimar uma constru¢do imaginaria equivocada sobre o patriménio, como sendo
apenas um conjunto de monumentos antigos de que devemos preservar. Todavia, essa
realidade comeca a ser alterada com a inovacéo apresentada, no Decreto 3.551/200011°,
o0 qual amplia e da énfase as manifestacdes culturais. Continuando nessa linha de
pensamento, sobre a legislacdo também € mister a citacdo da Constituicdo Federal de

1988 no seu artigo 216, que entende o patrimdnio cultural brasileiro como:

...0s bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em
conjunto, portadores de referéncia a identidade, & agdo, & memodria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

|. as formas de expresséao;

Il. os modos de criar, fazer e viver;
Ill. as criagBes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV. as obras, objetos, documentos, edificagbes e demais espagos destinados
as manifestag@es artistico-culturais;

V. os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico.

Tal fundamentacao juridica deixa evidente que o patrimoénio cultural abarca as
diversas formas de representacdo, material ou imaterial da cultura brasileira, condicéo
gue deve ser sempre lembrada pelos educadores que trabalham com a metodologia da
Educacéo Patrimonial. Assim, o curso de curta duragéo “ Bau da Memoria: construindo
identidades” apresenta como objetivo principal a necessidade de que se efetive um

processo de integracao e inclusao, entre a instituicdo de ensino e a comunidade escolar,

115 Este Decreto de 04 de agosto de 2000 institui o Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial que
constituem patrimdnio cultural brasileiro, cria 0 Programa Nacional do Patrimbénio Imaterial e da outras
providéncias (FONSECA, 2003, p. 59).
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de tal modo a subsidiar, por meio das vivencias decorrentes da aplicagdo das propostas
apresentadas no curso, a construcdo do conhecimento, para a valorizacdo e
preservacao do patrimdnio historico-cultural, e ambiental da cidade de Cubatéo.

E importante ressaltar que o nosso patrimonio cultural é a heranca das
experiéncias vividas, que construiram o passado e construirdo o futuro, sabendo que é
a identidade individual que tem como pano de fundo a identidade coletiva, que é o que
permite a Educacao Patrimonial. Ou seja, o patrimbnio e a memdria coletiva passam
pelo patriménio e a memoaria individual, que compartilhados formam o patriménio e a
memoaria cultural. Nesse aspecto, o curso propde desenvolver uma abordagem triade de
ensino, pesquisa e extensao, por meio da tomada de consciéncia dos sujeitos envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem, de modo a fomentar uma efetiva e ativa incluséo
sociocultural, possibilitando a (re)construcdo de memorias e identidades sociais e
culturais, bem como a devida capacitagcdo dos docentes e estudantes para serem
agentes transformadores da atual realidade vivenciada pela populacéo cubatense, no
gue se refere a auséncia do sentimento de pertencimento da comunidade do entorno e
areas mais afastadas da instituicdo de ensino, em que se propés a realizacdo deste
produto.

A tematica deste curso perpassa pelos temas abordados neste projeto, 0s quais
sdo em geral, fundamentados na area de Educacao Patrimonial, efetivados por meio
das atividades interdisciplinares para os Componentes Curriculares do Ensino
Fundamental®'®, pois Cubatdo conta com um vasto potencial educacional relativo a
esses estudos. Tais agOes se tornam significativas para a construcéo da identidade
local e o resgate da memodria coletiva dos individuos envolvidos na realizacdo do curso
e posterior participacdo nas atividades propostas.

Em funcdo da unidade escolar localizar-se préximo ao centro da cidade, ela
recebe estudantes de inUmeras regiées do municipio, além do fato de Cubatao se tratar
de uma cidade de grande interesse econdmico, pois possui um dos maiores Polos
Petroquimicos do estado de S&o Paulo, bem como pela importancia que esta tem na

construcdo da memoria do Estado, o presente curso de curta-duragéo, busca contribuir

116 Os Componentes Curriculares que sédo contemplados na Estrutura Curricular de Cubato, sdo: Artes,
Ciéncias (Biologia, Fisica e Quimica), Educagdo Fisica, Geografia, Historia, Inglés, Matematica e
Portugués.
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para este processo continuo de reformulacdo memorialistica. J& que se propde a refletir
sobre a tematica patrimoénio, a partir de duas etapas, a teorica e a pratica. A parte tedrica
tem importancia significativa no sentido de viabilizar a compreenséo de alguns conceitos
gue ndo podem estar visivelmente perceptiveis no cotidiano dos educadores, sem um
olhar mais atento, como por exemplo: patrimonio, cultura, memaria, identidade, etc. No
entanto, a parte pratica do curso objetiva na verdade ser uma continuidade
complementar da parte teorica, pois é no contato imediato com o patriménio material e
imaterial, que os educadores vao desenvolver a sensibilidade e a consciéncia da
valorizagéo e preservacgdo do patriménio cultural do municipio de Cubatéo, tornando-se
capazes de compartilhar as experiéncias de aprendizagem que tiveram com 0S seus
estudantes, podendo assim transforma-los em agentes compartilhadores dos saberes
desenvolvidos, por meio da intervengao proposta.

Também é importante destacar que as unidades de ensino sofrem uma caréncia
de material didatico, para que os professores possam trabalhar estas questdes
referentes ao patrimonio historico-cultural, em sala de aula, pois poucos pesquisadores
estdo preocupados em atingir este publico de leitores, de modo a propiciar este usufruto
dessas comunidades escolares. Logo, se vé o papel da Educacdo Patrimonial, de
aproximar individuos para que se constitua um didlogo no sentido de conscientizar,
valorizar e preservar o patrimonio historico-cultural.

O curso de curta duracdo: “O Bau das Memorias: construindo identidades” tera
duracéo de quatro meses, com carga horaria semanal de duas horas, a ser realizado
no Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), na propria instituicdo de Ensino
Fundamental, que aderir ao projeto do curso de curta duragcdo. Ou seja, serdo 16
encontros presenciais, que equivalem a 32 horas, mais oito horas de atividades on-line,
mediadas em Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), totalizando uma carga horaria
de 40 horas.

Lembrando que o curso esta projetado para ser intercalado entre aulas teéricas
e praticas. Nas tedricas teremos as discussdes coletivas e apresentacdes dos textos
referenciais, por meio de aulas expositivas-dialogadas/seminarios e nas aulas praticas
apresentacao de relatos dos docentes da aplicacdo das atividades propostas, bem

como a simulagéo das atividades que norteiam todo o projeto do curso.
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ESTRUTURA DO CURSO DE CURTA DURACAO: BAU DA MEMORIA -
CONSTRUINDO IDENTIDADES

Puablico Alvo: Professores do Ensino Fundamental | e I, da rede publica municipal de
Cubatéo.

Numero de cursistas: 20 docentes

Tempo estimado: quatro meses ( duas horas semanais)

Carga horéria: 40 horas: 32 horas presenciais e oito horas de atividades realizadas via
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

Unidades Tematicas:

+ 01— O que é Educacdo Patrimonial (EP).

+ 02 — Conceitos Fundamentais, aplicados a realidade cubatense, por meio da EP.
+ 03 — Aspectos Interdisciplinares da EP.

+ 04 — Atividades Tedrico-Praticas: o bal da memobria.

Objetivos: os cursistas apoés realizar este curso serdo capazes de avaliar os principais
elementos que concernem ao patriménio histérico-cultural cubatense, e aplicar atividades
permeadas pela metodologia de Educacao Patrimonial em diversos contextos em que se

manifestam a cultura brasileira.

Metodologia: aulas expositivas-dialogadas, leituras coletivas ou individuais de textos
académicos; discussdes e apresentacfes orais de relatos das praticas docentes
realizadas (seminarios); producdo de atividades textuais enviadas via Ambiente Virtual

de Aprendizagem (AVA); recursos audiovisuais relativos a tematica abordada no curso.
Avaliacdo: para obter aprovacao os estudantes deverdo receber nota igual ou superior
a sete créditos e frequéncia minima de 75% nos encontros presenciais e atividades no

Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

Créditos minimos para aprovacao: sete créditos — Nota Maxima: 10 créditos
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Unidade / Atividade Duracéao Créditos
01 O que é educacéao patrimonial (EP) 10h 4
Leitura/discusséo do texto | 2h 1
Seminario | 2h 1
Atividade On-line sobre o texto | 4h 1
Atividade Presencial sobre o texto | 2h 1
02 — Conceitos Fundamentais, aplicados a realidade 10h 4

cubatense, por meio da EP.

Leitura/discusséo do texto Il 2h 1
Seminério Il 2h 1
Atividade On-line sobre o texto Il 4h 1
Atividade Presencial sobre o texto Il 2h 1
03 — Aspectos Interdisciplinares da EP. 10h 1
Atividade Avaliativa — texto llI 10h 1
04 — Atividades Teorico-Praticas: o bau da memoria. 10h 1
Atividades Tedrico-Préticas presenciais: o bau da 10h 1

memaria — proposta de intervencgédo pratica

TOTAL 40H 10
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Introdugdo

A sociedade contempordnea, hotadamente a partir da segunda metade no século XX,
tem na velocidade e no esquecimento algumas de suas mais marcantes caracteristicas.
As constantes novidades em diferentes campos do saber, os avangos da tecnologia,
as infinitas possibilidades de comunicagdo simultdnea tém provocado, sobretudo nas
novas geragdes, uma sensagdo de que o mundo no qual vivemos é dotado de uma
temporalidade constituida por um tempo presente continuo. Dessa maneira, vé-se um
cotidiano em que o antigo, o passado, é desvalorizado e deve ser substituido pelo novo,
pelo artigo da moda e pelo produto e comportamento de dltima geragdo. Nessa
perspectiva, o que significa discutir a relagdo entre histéria e meméria? Ou as
territorialidades de cada um? Qual seria a utilidade de preservar e conservar o
patriménio cultural da humanidade, de um pais, de uma regido ou mesmo de uma
localidade? Existe lugar, na cultura contempordnea, para uma reflexdo que leve em
consideragdo a memdria e a identidade social dos individuos num mundo que restringe
a sociedade a uma exclusiva experiéncia temporal do presente? Como proposigdo
reflexiva e prdtica, imbuida destes questionamentos, se apresenta a proposta do
presente curso de curta duragdo: Bad da Memdria - construindo identidades.

O presente curso propde a vocé cursista, uma formagdo na Metodologia de Educagdo
Patrimonial (EP) por meio dos objetos e relatos que contam historias, iniciando assim,
uma investigagdo com objetos e os relatos familiares trazidos a escola pelos
estudantes. Todos sdo convidados a observd-los como fontes de informagdes e
referéncias para contarem histérias associadas as origens e caracteristicas de suas
familias e ds herangas culturais da comunidade em que estdo inseridos. Essa proposta
contribui para que os agentes envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
assumam uma percepgdo critica e criativa em relagdo aos diversos modos de viver e
do compartilhar de experiéncias de vida. Uma das atividades apresentadas leva-nos a
refletir sobre nossas origens, por meio da pesquisa dos préprios sobrenomes, que
evidenciam histérias e tradi¢cdes das familias. Além de ser um momento de reflexdo
sobre a diversidade cultural no ambiente familiar, na classe e na comunidade em que
a escola se situa. Também iremos levantar informagdes que nos capacitardo a
entender melhor nossos estudantes, tais como: suas origens étnicas e geogrdficas,
sendo um importante instrumento de inferagdo para compreensdo das diversas
relagdes entre os movimentos migratdrios e as caracteristicas historicas e
geogrdficas da regido em que vivem. Por fim, como produto final iremos aplicar o Bad
das Memodrias, que consiste em uma atividade de historia oral, na qual os alunos vdo
apresentar seus relatos pessoais sobre suas memérias pessoais ou de outras pessoas
do bairro escolhidas por eles, de modo a reconstruir parte das herangas culturais da
comunidade. Agora iremos ver alguns conceitos:
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O que é memoéria?

E a imagem viva de tempos passados ou presentes. Os bens, que constituem os
elementos formadores do patrimadnio, sdo icones repositérios da memdria, permitindo
que o passado interaja com o presente, transmitindo conhecimento e formando a
identidade de um povo.

O que sdo bens culturais?

Eo registro, fisico ou ndo, de elementos da realidade cultural ou natural, passado ou
presente. E todo elemento, material ou imaterial, capaz de traduzir o momento
cultural ou natural de grupos sociais ou de ecossistemas.

O que é significado cultural?
Sdo os valores atribuidos por grupos sociais a bens e lugares, em detrimento de
outros.

O que é patrimonio?

Sdo todos os bens, materiais e imateriais, naturais ou construidos, que uma pessoa ou
um povo possui ou consegue acumular.

O que é patrimadnio cultural?

E o conjunto de bens, de natureza material e/ou imaterial, que guarda em si
referéncias a identidade, a agdo e a memdria dos diferentes grupos sociais. E um
elemento importante para o desenvolvimento sustentado, a promogdo do bem-estar
social, a participagdo e a cidadania. Divide-se em:

a) Formas de expressdo: literatura, mdsica, dangas, rituais, teatro, vestudrio,

pinturas corporais etc.

b) Os modos de criar, fazer e viver: a culindria, o artesanato, as telhas coloniais

c)

modeladas pelas escravas nas proprias coxas etc.

Criagdes cientificas, artisticas, tecnoldgicas e documentais:

Cientificas: o mapeamento do DNA, a criagdo de variedades de café brasileiro, etc;
Artisticas: Pampulha, Brasilia, as obras de Aleijadinho, Anita Malfatti, Villa Lobos,
o baido, o forrd, os cocares indigenas, as pinturas rupestres etc; Tecnoldgicas: o
biodiesel, 0 14 Bis de Santos Dumont etc; Documentais: a legislagdo, teses, tratados,
compéndios, cartas cartograficas, registros cartoriais, livros de batismo, dbitos,
casamentos etc.
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ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES PRATICAS DE EDUCACAO PATRIMONIAL

TiTULO DA
ATIVIDADE ATIVIDADE PRODUTO
Confeccao de uma
01 maquete do local Maquete do Bairro em que vivem com
onde os educandos materiais reciclaveis e de baixo-custo.
moram
Trabalho de pesquisa, contendo as
02 A rua onde moro principais informacdes existentes sobre a
rua em que os estudantes residem.
o Trabalho de pesquisa, contendo as
A histériado meu L ~ .
03 . principais informagdes existentes sobre o
bairro . )
Bairro em que os estudantes residem.
- Elaboracédo de um Guia dos Bens
Identificando e : A . i
Patrimoniais histérico-culturais, existentes
mapeando os bens , . .
04 PR no bairro ou em condi¢cdes de vir a se
historicos do lugar
: tornarem bens tombados pela
onde vivo SN
municipalidade.
. Entrevista oral com posterior transcricao
Entrevista com o )
. ) enquanto registro das mudancas e
05 morador mais antigo NI :
: permanéncias do bairro em que os
do bairro .
estudantes residem
Guia dos Sobrenomes, um trabalho de
06 Origem do meu pesquisa escrito e corroborativo, em que
sobrenome 0s estudantes irdo desenvolver uma
pesquisa sobre suaidentidade cultural.
Mapa dos Imigrantes / migrantes e arvore
07 Minha Familia genealdgica das familias. Criacdo de um

album coletivo das familias.




CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

155

01 | 05 | 09 13
ATIVIDADES/ENCONTROS a a a a
04 | 08 | 12 16
PROCEDIMENTO (S):
Aplicacéo das atividades 01 a 03 com os docentes — X

discussao e analise.

AYe acao das a dades 06 e O 0 0S docente
. ..‘. CA e
A 2 o o o
0 C dO 00 bd Oad O C al(O O O A0
docente obre o e ados da a dade Nna

Realizacdo das Atividades Tedricas On-line e
Presencial.




