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RESUMO

Esta dissertacdo teve o0 propoésito de analisar os resultados de Avaliacbes
Diagnésticas no contexto de pandemia de Covid-19 no municipio de Mongagua, litoral
do Estado de Sao Paulo. O caminho eleito para a investigacao foi o da pesquisa
gualitativa, buscando identificar como tais resultados podem auxiliar nas intervencdes
em sala de aula, contribuindo com o aprofundamento e a consolidacdo das
competéncias e habilidades. Como aporte tedrico, foram utilizados 0s pressupostos
de Freire, Hoffmann, Fernandes, Luckesi, dentre outros. Buscou-se compreender nos
resultados das avaliacdes de Lingua Portuguesa e Matematica de alunos dos Anos
Finais do Ensino Fundamental as variaveis que interferem no processo formativo dos
alunos. Diante da complexidade desta pesquisa, foi adotado o grupo-focal como
técnica junto aos profissionais que atuam na coordenacdo pedagodgica das escolas
pesquisadas, fazendo uma correlagdo entre as multiplas realidades vivenciadas no
ambito escolar e a fundamentacéo teorica utilizada que embasou 0 presente estudo.
A analise permitiu identificar a falta da maior articulacéo entre os gestores municipais
e 0s escolares, assim como entre estes com professores, apesar do grande esforco
de todas as esferas envolvidas durante o periodo pandémico. O fato que compromete
a qualidade de ensino nao esta relacionado aos desafios vividos por toda a sociedade
pelo virus Covid-19, mas sim pelos estigmas histéricos do pais e desigualdades
presentes entre 0os estudantes mais vulneraveis. Verificou-se que € preciso considerar
0 uso dos resultados das avalia¢des diagnoésticas a fim de implementar novos projetos
condizentes com a realidade, pois caso contrario, limita-se as comparacoes
por rankings nada construtivos. Como produto educacional desta pesquisa foi
proposta a criacdo de um padlet como recurso pedagdgico destinado a formacéao
continuada de profissionais que atuam na coordenacdo pedagogica, em virtude da
necessidade de espaco para acdes formativas, bem como a presenca de tecnologias
digitais de informacéo e comunicacéo e possibilidade de uso do aplicativo na hora do
trabalho coletivo pedagogico.

Palavras-chave: avaliagédo diagndstica; COVID-19; coordenacdo pedagodgica; padlet;

politicas publicas.



ABSTRACT

This dissertation aimed to analyze the results of Diagnostic Assessments in the context
of the Covid-19 pandemic in the municipality of Mongagud, on the coast of the State
of S&o Paulo. The path chosen for the investigation was qualitative research, seeking
to identify how such results can help in interventions in the classroom, contributing to
the deepening and consolidation of skills and abilities. As a theoretical contribution, the
assumptions of Freire, Hoffmann, Fernandes, Luckesi, among others, were used. We
sought to understand in the results of Portuguese Language and Mathematics
assessments of students in the Final Years of Elementary School the variables that
interfere in the students' formative process. Given the complexity of this research, the
focus group was adopted as a technique with the professionals who work in the
pedagogical coordination of the researched schools, making a correlation between the
multiple realities experienced in the school environment and the theoretical foundation
used that supported the present study. The analysis made it possible to identify the
lack of greater articulation between municipal managers and schoolchildren, as well
as between them and teachers, despite the great effort of all spheres involved during
the pandemic period. The fact that compromises the quality of education is not related
to the challenges experienced by the entire society by the Covid-19 virus, but rather
due to the country's historical stigmas and inequalities present among the most
vulnerable students. It was verified that it is necessary to consider the use of the results
of the diagnostic evaluations in order to implement new projects consistent with reality,
otherwise, it is limited to comparisons by rankings that are not constructive. As an
educational product of this research, the creation of a padlet was proposed as a
pedagogical resource for the continuing education of professionals who work in
pedagogical coordination, due to the need for space for training actions, as well as the
presence of digital information and communication technologies and the possibility of
use of the application at the time of collective pedagogical work.

Keywords: diagnostic evaluation; COVID-19; pedagogical coordination; padlet; public
policy.
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APRESENTACAO

A minha carreira cientifica foi iniciada com a forma¢do na Educacéo Bésica,
através do magistério cursado no Centro Especifico de Formacao e Aperfeicoamento
para o Magistério (CEFAM). No nivel superior, alcancei o bacharelado em Turismo e
as licenciaturas em Geografia, Pedagogia e Historia. Conquistando a pés-graduacéo
com a especializacdo em Gestao Educacional.

Consecutivamente, a minha jornada profissional ocorreu em redes publicas de
ensino, desde a estadual paulista as municipais de Sao Vicente e Guaruja, até
ingressar por meio de concurso publico no municipio de Mongagua como professor

de Geografia, no ano de 2012.

Em 2015, fui convidado para assumir a funcdo de Coordenador Pedagdgico,
gue se revelou um grande desafio para minha trajetdria no que tange ao
desenvolvimento profissional docente e que busca uma educacdo publica de
gualidade, num cenario de alta vulnerabilidade social, em que a educacao possui

essencial relevancia para a melhoria da qualidade de vida de seus envolvidos.

Neste panorama, promovi avaliacdo diagnostica na Unidade Escolar junto ao
corpo docente, com objetivo de analisar o percurso dos educandos, seus avancos
cognitivos e entraves relacionados aos objetos do conhecimento. O trabalho
possibilitou, posteriormente, a proposta para assumir a direcdo de uma unidade

escolar, a qual apresentava baixo rendimento no processo de ensino e aprendizagem.

Na ocasido, a escola ja possuia um projeto politico pedagdgico que envolvia a
comunidade escolar. Entdo, em reunido com a equipe gestora e professores, trabalhei
para fomentar a reflexdo e realizar a avaliacdo diagnostica, no primeiro e segundo
semestre a fim de mapear a unidade escolar para desenvolver o planejamento anual,
com vistas ao desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais ao nivel de

ensino.

Em seguida, fui convidado para atuar como supervisor de Ensino, responsavel
pelas seguintes atribuicbes: assessoria; monitoragcdo; orientagbes e subsidios a

equipe escolar para as demandas burocraticas; e auxilio pedagogico para as
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aprendizagens dos estudantes. No ano seguinte, novo convite ocorreu para o cargo
de diretor do Departamento de Ensino no municipio de Mongagud para: auxiliar na
organizacao das formacodes; mapear a rede por meio de levantamentos de dados; e
criacdo de projetos para a promoc¢ao da qualidade da educag¢do municipal através do
apoio a aprendizagem de discentes.

Durante esse percurso na gestao educacional na rede municipal de Mongagua,
ingressei no Programa de Mestrado para fundamentar a minha pratica por meio de
estudos académicos, ampliar os meus conhecimentos para as metodologias e gestéo
em estudos diversos, além de propiciar a pesquisa para a melhoria da qualidade do
ensino ofertado na rede publica de Mongagua, no contexto da Regido Metropolitana
da Baixada Santista.
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INTRODUCAO

Este trabalho, intitulado Avalia¢cdes Diagndsticas no Contexto de Pandemia de
Covid-19 no Municipio de Mongagué (SP), apresenta a investigacdo do processo
educativo que passaram os alunos da rede municipal de ensino desta cidade. Com o
objetivo de contribuir para as reflexdes sobre as melhorias nas praticas docentes,
diante dos seus inimeros desafios. O exame, realizado no Ensino Fundamental,
exprime a contextualizacdo das politicas publicas regulatérias e as suas condi¢des

para contribuir com 0s avangos para o0 ensino e aprendizagem.

O conceito do termo ensino e aprendizagem, adotado neste estudo, difere-se
do usado pela Psicologia ensino-aprendizagem que, segundo Paulo Freire (1996)
ensinar e aprender devem ser vistas como duas entidades separadas, embora
fortemente relacionadas. Isto porque existem atitudes e processos que correspondem
ao ensinar, mas ha também as atitudes e processos ao aprender. O que torna o
conceito mais complexo por considerar todas as pessoas envolvidas, ou seja, 0s
sujeitos do “ensinar” e os do “aprender”. Nesta perspectiva, os seres humanos séo

considerados com as suas historias e trajetorias Gnicas, em um territério especifico.

Ja na Psicologia, conforme Vasconcellos (1995), o termo ensino-aprendizagem
na perspectiva educacional comportamentalista, o professor incentiva a ocorréncia de
uma resposta. Neste método, os alunos sdo passivos e devem responder ao que é
ensinado por meio de repeticdo. Modo que, de acordo com Freire, ndo enxerga o

estudante como um ser dotado de multiplas experiéncias e contextos de vida.

Assim, neste trabalho o ensino e aprendizagem trata os dados levantados para
0 mapeamento e monitoramento da rede municipal de Mongagua frente a sua prépria
realidade, diante das diversidades culturais e dos demais desafios do local. Tendo
como o problema de pesquisa a seguinte pergunta norteadora: o que desvelam as
avaliacdes diagndsticas de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental em relacao
ao processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa e Matematica, durante

o periodo da pandemia da COVID-19 no municipio de Mongagua?

Desta maneira, esta pesquisa foi motivada pelas possiveis melhorias na

qualidade da atuag&o docente que, apoiadas em Gatti (2014), indica entre os multiplos
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conceitos e significados, a conceituacao externa clara. Ou seja, a construgao por um
coletivo em consenso, podendo esta pesquisa subsidiar novas ou mais acobes

educativas do sistema por meio de indicadores. Nesta perspectiva:

(...) a questdo da avaliagdo da qualidade docente néo se situa apenas em se
ter um esquema conceitual, portanto racional genérico, adequado aos
objetivos e ao campo institucional definido para a avalia¢gdo, mas, sobretudo
no modo como se concebe, como se conceitua essa qualidade — no caso, por
exemplo, o que se entende por ensino, por finalidade da escola, seu papel
local e social, por qualidade institucional, por qualidade de ensino e de
aprendizagem — o0 que permitiria enunciar critérios de qualidade que sejam
adequados a uma dada realidade educacional. (GATTI, 2014, p. 377).

Com este panorama, o foco dessa investigacdo foi 0 processo educativo dos
alunos da rede municipal de ensino de Mongagua, para a analise dos indicadores de
gualidade das avaliacGes institucionais. Tendo como orientacao pressupostos tedricos
como os de Dias Sobrinho (2003, p. 43), que compreende a avaliacao institucional
como dever de carater educativo para as melhorias e “ndo de punicao ou premiagao
de individuos, grupos ou instituicdes, as comparagoes devem ser, sobretudo internas”.
Pois, compreende-se que as classificacfes e os rankings descontextualizados nao
contribuem para a melhoria da qualidade da educacéo oferecida, muito pelo contrario
acentua as desigualdades entre as instituicdes de ensino. Assim, evidencia-se que 0s
resultados das avalia¢des institucionais ndo devem ficar arquivados, mas ao contrario

devem ser objetos de estudos incisivos.

Portanto, o tema deste trabalho visa debater a aprendizagem significativa para
a melhoria nos processos de ensino e de aprendizagem dos alunos, como podemos
compreender a partir das concepcfes de Perrenoud (1999) a importancia da
investigacdo sobre a avaliacdo da aprendizagem no ensino fundamental, no ambito
dos saberes dos docentes e da sua pratica pedagodgica. E Luckesi (2013, p.81) que
suscita a avaliacdo “como um instrumento de compreensdo do estagio de
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes

e satisfatorias para que possa avancgar no seu processo de aprendizagem”.

Nesta esteira, ainda em Ausubel (1963, p. 58) ha o pensamento de que a

aprendizagem é um “mecanismo humano, por exceléncia, para adquirir e armazenar
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a vasta quantidade de ideias e informagfes representadas em qualquer campo de
conhecimento”. Compreensfes que levam a estrutura cognitiva do aluno, como Freire
(1987) indicou a coordenacédo pedagogica para a avaliagdo diagnéstica de alunos de
forma acolhedora e emancipadora no mundo que 0s cerca, ou seja, como 0 uso da
mediacdo em sintonia com a comunidade e valorizacdo do contexto de suas multiplas

diversidades cultural:

A avaliacdo é a mediagdo entre o ensino do professor e as aprendizagens do
professor e as aprendizagens do aluno, é o fio da comunicacgéo entre formas
de ensinar e formas de aprender. E preciso considerar que os alunos
aprendem diferentemente porque tém histérias de vida diferentes, sao
sujeitos histéricos, e isso condiciona sua relacdo com o mundo e influéncia
sua forma de aprender. Avaliar, entdo é também buscar informag6es sobre o
aluno (sua vida, sua comunidade, sua familia, seus sonhos...) & conhecer o
sujeito e seu jeito de aprender (FREIRE, 1987, p.65).

Tais perspectivas superam a mera divulgacdo de dados, mapeamento e
monitoramento sem maiores analises. Na rede municipal de Mongagua, embora
existentes tais estudos, sdo ainda esparsas e carecem de maior abordagem teorica,
bem como de estudos que procurem conhecer de modo mais sistematizado os seus

resultados.

Desta maneira, esta pesquisa teve como objetivo geral analisar as variaveis
gue interferem no processo formativo acerca dos objetos do conhecimento e
habilidades, nos componentes de Lingua Portuguesa e Matematica, dos alunos dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, no municipio de Mongagua. Tendo como
objetivos especificos: analisar os dados referentes as avaliagbes diagnosticas
realizadas com os alunos, considerando as suas habilidades; desencadear as a¢cdes
desenvolvidas nas escolas pesquisadas acerca da melhoria do processo educativo
em busca da aprendizagem de seus alunos; e criar um padlet como produto de
mestrado profissional para possiveis reflexdes e contribuicdes as escolas publicas,
sobretudo no municipio pesquisado que incidira carece da maior dialogicidade entre

a teoria e a pratica.



19

Diante da complexidade deste estudo, para esta pesquisa cientifica que é
caracterizada como qualitativa foi adotada a metodologia de unir as referéncias
bibliogréficas, que estimam a abordagem sistémica do ensino e aprendizagem, junto
as pesquisas de campo que inclui a investigacdo por meio de grupo focal com
profissionais da coordenacdo pedagogica. O intuito foi contrastar as fundamentacdes
tedricas com a realidade vivida em Mongagua, por meio de procedimentos que
pudessem corresponder de forma direta ao maior aprofundamento a abordagem

tedrica das avaliagbes do municipio.

Assim, foram realizadas pesquisas para as referéncias teéricas com base na
palavra-chave “avaliagdo diagndstica” no periodo 2013 a 2019, com o foco nas
publicacdes que concentram trabalhos e pesquisas no campo das politicas publicas
educacionais. E nos meses de fevereiro a abril de 2021, o levantamento no sitio
eletrénico da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), tendo sido possivel a identificacdo de 35 (trinta e cinco) trabalhos realizados
entre 2013 e 2019, relacionados a tematica desta pesquisa. Desse total, foram
descartados 27 (vinte e sete) por ndo terem aderéncia a investigacao, ficando oito
trabalhos bastante préximos em relacdo a fundamentacdo tedrica, questdo da
pesquisa e/ou contexto em relacdo as Politicas Publicas em Educacdo. Em
concordéancia, foram adotados como referéncias tedricas os estudos de Costa et al
(2021), Luckesi (2013), Fernandes (2005), Gatti (2012), Freitas (2002), Perrenoud
(2000) e Freire (1987, 2014), dentre outros. E, de forma paralela, o levantamento de

dados em campo através de observacdes dos encontros presenciais.

Deste modo, no primeiro capitulo é apresentado o panorama da avaliacdo da
educacdo no Brasil com: a avaliacdo educacional de larga escala; o Sistema de
Avaliacdo da Educacédo Béasica (SAEB); o Sistema de Avaliacdo do Rendimento
Escolar do Estado de Séao Paulo (SARESP); e o Sistema de Avaliacdo Diagnéstica no
Municipio de Mongagua. E no segundo capitulo, o aprofundamento na reflexdo sobre
a avaliacdo da aprendizagem escolar a partir do questionamento sobre o que
desvelam com: a avaliacdo diagndstica no contexto da COVID -19; as competéncias
e habilidades dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica; o
desempenho; e a avaliagdo diagnostica como instrumento formativo ao Coordenador

Pedagdgico. Ja no terceiro capitulo € explicitada a avaliagdo diagndstica no processo
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de ensino e aprendizagem, seguido por fim do quarto que detalha as contribuicbes
das analises dos dados através do grupo focal e das observacgbes realizadas em

encontros presenciais

1. A IMPLEMENTACAO: AVALIACAO DA EDUCACAO NO BRASIL

Para a contextualizacdo deste estudo é preciso ampliar o olhar para as
dimensdes tedricas desta pesquisa, no intuito de entender a avaliagcdo da educacéo
realizada no Brasil em larga escala. Este cuidado leva a percepcao do que € praticado
e desenvolvido junto aos estudantes, a partir do historico sobre a expansdo da

avaliagédo educacional no pais.

Por exemplo, a questdo do acesso a educacao que possui o antecedente de
privilégio a determinados grupos sociais. Esta € uma realidade historica que diz
respeito as possibilidades de ascensdo conforme a renda familiar e,
consequentemente, relacionada a cultura conservadora ainda atrelada aos efeitos do
colonialismo vivido nacionalmente, conforme suscita Freitas (2002) por meio da

concepcao do apartheid social:

As necessidades do capitalismo forcaram o aparecimento da instituicdo
escolar na atual forma. O conhecimento foi partido em disciplinas, distribuido
por anos e 0s anos subdivididos em partes menores que servem para
controlar uma certa velocidade de aprendizagem do conhecimento.
Convencionou-se que uma certa quantidade de conhecimento deve ser
dominada pelos alunos em um determinado tempo. Processos de verificacdo
pontuais indicam se houve ou ndo dominio. Quem domina avanca e quem
nao aprende repete o ano. (FREITAS, 2002, p. 80)

Esses novos sujeitos ja estdo presentes em cena, mas ainda ndo encontraram
condi¢cBes plenas de vocalizacdo por varias razbes. Neste sentido, € importante
identificar os estudantes na escola como um protagonista realmente novo, junto a sua
associacdo ao mundo contemporaneo e a escolariza¢cado. Em outras palavras, superar

a mera condicdo de alfabetizacdo para oferecer mao-de-obra a economia dominante.
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Este debate expbe o conservadorismo social brasileiro, assim como Luckesi (2013)

enfatiza:

A avaliacdo da aprendizagem escolar no Brasil, hoje, tomada in genere, esta
a servico de uma pedagogia dominante que, por sua vez, serve a um modelo
social dominante, o qual, genericamente, pode ser identificado como modelo
liberal conservador, nascido da estratificagdo dos empreendimentos
transformadores que culminaram na Revolu¢do Francesa (LUCKESI, 2013,
p.29).

De tal afericdo do desempenho de estudantes, em testes representados
apenas por numeros sem a contextualizacdo das politicas educacionais, emerge 0
guestionamento ao incentivo de iniciativas que possam ser promotoras de um ensino

de qualidade ndo apenas enfatizado por indicadores.

1.1 A Avaliagdo Educacional de Larga Escala

No concerne a avaliacao de larga escala e os seus aspectos primordiais dos
sistemas educativos no Brasil, bem como a implementacdo de diversos tipos de
avaliacdes nas escolas publicas, ha de se observar que a reflexdo da avaliacdo da
aprendizagem néo é exercicio facil de se desenvolver. Pois, requer a construcao do
conhecimento para o pensamento critico e reflexivo, no pleno desenvolvimento das
situacdes no cotidiano. Neste sentido, o texto do Plano Nacional de Educacéo de 1997

apresenta as seguintes orientacées:

Instituir mecanismos de avaliacdo interna e externa, em todos os segmentos
do Sistema Nacional de Educagéo, com a participacéo de todos os envolvidos
no processo educacional, através de uma dindmica democratica, legitima e
transparente, que parte das condi¢cdes bésicas para o desenvolvimento do
trabalho educativo até chegar a resultados socialmente significativos
(BRASIL, 1997, p.33)

Percebe-se a necessidade de considerar o mundo a sua volta, ou seja, a

compreensao do contexto vivido. Pois, € preciso haver um sentido no trabalho
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realizado. Neste caso, os resultados das avaliagbes devem ser usados para gerar

transformagdes, assim como também Vianna (2005) suscita:

Os resultados das avaliagGes ndo devem ser usados Unica e exclusivamente
para traduzir um certo desempenho escolar. A sua utilizag&o implica em servir
de forma positiva na definicdo de novas politicas publicas, de projetos de
implantacdo e modificagdo de curriculos, de programas de formacao
continuada dos docentes e, de maneira decisiva, na definicdo de elementos
para a tomada de decisBes que visem a provocar um impacto, ou seja,
mudancas no pensar e no agir dos integrantes do sistema (VIANNA, 2005, p.
17).

Se é certo que as avaliacbes em larga escala séo realizadas em nosso pais a
fim de investigar melhor o ensino, tanto as avaliagfes internas quanto as externas
precisam estar na pauta das discussdes das escolas, para que de fato possam cumprir
com o seu papel na obtencdo de melhoria na aprendizagem dos estudantes. A funcéo
de monitoracdo, destinada a producao de relatoérios para a prestacao de contas, e a
publicacdo de rankings das escolas ndo podem ser esvaziados de informacdes
pertinentes ao entendimento da realidade vivida nos espacos pesquisados que, por
sua vez, sao ocupados por pessoas portadoras de histérias de vida e desafios
singulares. A esse propodsito julga-se importante discutiras razdes que

desaconselham a pratica de rankings.

E indiscutivel que professores e escolas tém sempre a responsabilidade no
desenvolvimento das aprendizagens dos sujeitos, mas podemos estar cometendo
uma injustica ao julgar a escola exclusivamente pela classificacdo. Monitora-las por
exames tém naturalmente o seu papel, contudo qual € o objetivo da publicacéo de
rankings? Os resultados gerados pelos exames sédo contrastados com a selecao dos

problemas vividos no local?

E necessario considerar todas as faces do problema e, sobretudo quando se
trata de atribuir responsabilidades, ter o cuidado de contextualizar a realidade vivida
nas instituicées. Se o objetivo primordial da avaliacdo € contribuir com a construcéo
do aprender, é desejavel que qualquer avaliagdo integre equipes de formadores
ligados ao curriculo, a avaliagcdo e as didaticas das disciplinas. Dessa forma, as

escolas podem participar democraticamente e, de forma consistente, atuar nas
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préprias avaliagbes que tém por consequéncia a conscientizacdo sobre a sua

credibilidade junto a comunidade educativa e sociedade.

Da mesma forma, a respeito da avaliagdo externa, as escolas devem prever
mecanismos de analise dos seus resultados para discuti-los. Inclusive, com a
possibilidade de propor eventuais reformulagdes nas politicas de ensino e a sua
avaliagdo. De qualquer modo, as escolas nao devem ficar indiferentes aos resultados
das avaliacdes externas quaisquer sejam os métodos, pois apresentam reflexos que
trazem informacdes para a investigacdo. Todo esforco deve ser para a maior
assertividade na eficacia das formulagbes concebidas. Nesta perspectiva, torna-se
importante a comparagdo do curriculo examinado pela avaliagdo externa com a

interna, estabelecendo o didlogo entre ambas as esferas.

1.2 O Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica — SAEB

A partir dos anos 1990, iniciativas de implantac&o de sistemas de avaliagcdo em
larga escala se intensificaram no Brasil. Essa tendéncia pdde ser observada por meio
das politicas publicas, que consolidaram sistemas nos ambitos do governo federal,

estadual e municipal.

No governo de Fernando Henrique Cardoso (1995 - 2022), o contexto da
reforma administrativa do Estado era orientado pelos principios do gerencialismo
(Abrucio,1999), com o objetivo de reduzir gastos com as politicas sociais e com 0s
servicos prestados a populacédo. Esse modo de conceber a gestdo da educacao teve
continuidade e desdobramentos nos governos posteriores, incluindo os dois mandatos
do governo Lula (2003 - 2010) e de Dilma Rousseff (2011 - 2016).

Para a maior eficiéncia dos servicos ofertados pelo Estado, dois mecanismos
de gestdo foram adotados, um voltado para a administracdo dos objetivos
estabelecidos baseados na comparacdo entre os resultados obtidos e o que se
estabeleceu, e 0 outro para a descentralizacdo administrativas destinada a maior
autonomia operacional as agéncias para cumprirem as metas, por sua vez definidas

centralmente. Tais incumbéncias foram divulgadas como dever, tendo em conta a
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legislagao vigente para a educacgédo escolar em ambito nacional. Nesse contexto, as
politicas educacionais emergiram e fortaleceram as iniciativas de avaliacdo que se
apresentam como promotoras de um ensino de melhor qualidade, enfatizando o uso

do método indicador para a afericdo do desempenho do estudante por meio de testes.

O Sistema de Avaliacao da Educacéo Basica (SAEB) foi a primeira iniciativa de
ambito nacional conduzida pelo executivo federal, caracterizada por avaliagdo de
proficiéncia dos educandos por meio de amostragem das redes de ensino em cada
unidade da Federacao, tendo foco nas gestbes dos sistemas educacionais. A partir
de 2005, o SAEB passou a ser construido por duas vertentes, a Avaliacdo Nacional
da Educacdo Basica (ANEB), com as mesmas caracteristicas delineadas
originalmente, e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida
como Prova Brasil, de base censitaria com resultados para cada unidade da

federacao, por municipios e escolas.

As iniciativas visavam a melhoria da qualidade do ensino, mas também tinham
como propositos auxiliar os governantes as decisdes e aos direcionamentos dos
recursos técnicos e financeiros. Assim, desde 2005, a cada dois anos, estudantes do
5°e 9% anos do Ensino Fundamental da rede publica passam por exame padronizado,
com questdes de lingua portuguesa destinadas a leitura, e de matematica para a
resolucdo de problemas. Lembrando que na prova consta um questionario relativo a
guestdo socioeconbmica para o maior conhecimento sobre os fatores externos a

escola como, por exemplo, as informacdes sobre a renda familiar.

E importante lembrar que antes de o SAEB ser conhecido por esta
nomenclatura, era intitulado Prova Brasil, tendo sido renomeado na edi¢cao de 2019
especifica para a aplicacdo nos anos finais do Ensino Fundamental. Outra mudanca
foi ainclusédo de questbes de ciéncias humanas e ciéncias da natureza aos estudantes
do 9° ano. Assim, 0 Saeb é realizado periodicamente pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) desde os anos 1990, com

0S seguintes objetivos:

I- Avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacéo praticada no
pais em seus diversos niveis governamentais; Il- Produzir indicadores
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educacionais para o Brasil, suas regifes e Unidades da Federacao e, quando
possivel, para os municipios e as instituicbes escolares, tendo em vista a
manutencdo da comparabilidade dos dados, permitindo, assim, o incremento
das séries historicas; Ill- Subsidiar a elaboragdo, o monitoramento e o
aprimoramento de politicas publicas baseadas em evidéncias, com vistas ao
desenvolvimento social e econdmico do Brasil; IV- Desenvolver competéncia
técnica e cientifica na area de avaliagdo educacional, ativando o intercambio
entre instituicdes educacionais de ensino e pesquisa (BRASIL, 2021).

Desse modo, no cotidiano escolar estdo presentes nao so6 a perspectiva de
avaliacdo interna como também a externa, tal como delimitadas por Vianna (2003)

da seguinte forma:

Quando nos referimos as avaliagbes internas, temos em mente aquelas
realizadas pelas escolas. E evidente que a avaliagio na escola é parte do
processo formativo, constituindo o trinémio ensino-aprendizagem-avaliacéo,
sob a orientagcdo do professor. [...] As avaliacBes externas, realizadas quase
sempre mediante proposta dos 6rgaos diretivos do sistema (Ministério da
Educacdo, Secretarias de Estado da Educacdo), sdo recomendaveis, na
medida em que representam um trabalho ndo comprometido com a
administracéo educacional e as politicas que a orientam. Sao avaliacdes que
traduzem uma visdo de fora e supostamente isentas em relacao a possiveis
idiossincrasias proprias dos sistemas educacionais (VIANNA, 2003, p. 17-
18).

Assim, a avaliacdo externa e em larga escala passou a ser implementada de
modo associado as medidas de descentralizacdo de responsabilidade e difusdo da
ideia de autonomia administrativa e pedagdgica das escolas, da inducdo de
padronizacdo curricular, da introducdo da nocdo de responsabilizacdo pelos
resultados das avaliacGes e da necessidade prestacdo de contas a sociedade e de
difusdo de modalidades diferenciadas de relacbes contratuais entre Estado e

funcionérios, baseadas em desempenho.

Nestas perspectivas, Camba (2011) afirma que a implementacdo do projeto
indica uma iniciativa de carater ideol6gico hegeménico neoliberal, pois surge para
garantir a ampliacdo de atendimento da educac&o com os resultados do processo de
ensino e aprendizagem em termos de competicdo generalizada entre agentes e
instituicbes, orientadas pela busca da produtividade, estendendo-se pelos governos

brasileiros nas ultimas décadas.
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E possivel reiterar, com base em pesquisas conduzidas no Brasil a partir de
meados dos anos 2000, que os governos estaduais e municipais vém gradualmente
incorporando o modelo de gestdo da educacdo publica implantado pelo governo
federal, com o crescente uso dos resultados das avaliagbes em larga escala como
principal indicador de qualidade. Sendo esta tendéncia ndo sé propiciada pelas
inducdes dos programas governamentais, mas também pelo dinamismo inerente ao
processo de implantacdo das politicas publicas que, no Brasil, esta relacionado as
desigualdades regionais e inter-regionais inerentes ao delineamento e concretizagao
das avalia¢gOes, alguns indicados por pesquisas de Costa et al. (2021) acerca do

impacto de utilizagao de recursos financeiros e controle social.

1.3 O Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo —
SARESP

A Avaliacdo da Educacédo Basica do Estado de Sao Paulo, denominada por
Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo (Saresp), utiliza
procedimentos metodologicos formais e cientificos cada vez mais aprimorados para
coletar e sistematizar dados e produzir informacdes sobre o desempenho dos alunos
ao término das etapas do ensino fundamental anos iniciais e finais, bem como da

terceira série do Ensino Médio.

No que se refere ao SARESP, convém registrar que se trata de uma avalia¢éo
de carater censitario implantada em 1996, que abrange, obrigatoriamente, a
participac@o de todas as escolas publicas estaduais do ensino regular. Sao
avaliados alunos do 3°, 5°, 7° e 9° anos do ensino fundamental, e do 3° ano
do ensino médio. Para monitorar a qualidade do ensino paulista e subsidiar
as politicas publicas educacionais, essa avaliac@o aplica provas cognitivas e
questionarios para alunos, professores, pais e gestores de ensino (SAO
PAULO, 2012, p.2).

Por um lado, numa avaliacdo em larga escala como é o Saresp, em que se
avalia a evolucdo da qualidade do sistema publico de ensino de Sdo Paulo, com a

indicacdo das competéncias e habilidades basicas a serem desenvolvidas pelos
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alunos, em cada etapa da escolarizagdo, a todos os atores internos do sistema de
ensino e a toda a comunidade externa, reafirma-se o compromisso da Secretaria de
Estado da Educacao de Sao Paulo de monitorar o desenvolvimento do plano de metas
vinculado a melhoria da qualidade da educacdo de maneira clara e objetiva, de tal
forma a promover 0s ajustes necessarios para que os alunos tenham acesso a

construcéo dos conhecimentos a que tém direito.

A matriz do Saresp foi elaborada a partir da nova Proposta Curricular do Estado
de Sé&o Paulo. Os conteudos, competéncias e habilidades apontadas na Proposta,
para cada série e disciplina do curriculo, indicam as bases conceituais da matriz
proposta para avaliacdo. De fato, os objetivos anunciados no documento de

implantagcdo do SARESP séao:

Verificar o desempenho dos alunos da educacdo basica para fornecer
informacdes a todas as instancias do sistema de ensino que subsidiem a
capacitacdo dos recursos humanos do magistério; a reorientacéo da proposta
pedagogica das escolas, de modo a aprimora-la; a viabilizacdo da articulacdo
dos resultados da avaliagdo com o planejamento escolar, capacitacdo e o
estabelecimento de metas para o projeto de cada escola. (SAO PAULO,
1996, p. 7).

Considerando-se que esta avaliacdo é efetuada em todo o Estado de Sao
Paulo, e que as condi¢cbes do exame, a estrutura e o funcionamento das escolas séo
equivalentes, ao menos na maioria dos casos, pode-se assim comparar por um
desempenho individual o esforco coletivo, possibilitando verificar o quanto cada escola

esta podendo cumprir com a sua funcéo social.

Praticamente todos os estados brasileiros ja criaram seus proprios sistemas de
avaliacdo. No estado de Sao Paulo, o SARESP, implantado em 1996, propfe-se a
“produzir um diagndstico da situagao da escolaridade basica paulista, visando orientar
0s gestores do ensino no monitoramento das politicas voltadas para a melhoria da
qualidade educacional” (SAO PAULO, 2014). De acordo com Bonamino e Sousa
(2012):
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[...] associando a avaliagcdo a melhoria da qualidade do ensino, o documento
de implantacéo revela que tal qualidade é dependente, por um lado, do
compromisso dos gestores do sistema de ensino e, por outro, das escolas,
sendo estas particularmente responsabilizadas pelo desempenho dos alunos.
(BONAMINO; SOUSA, 2012, p. 380)

Bonamino e Sousa (2012) destacam que, embora 0 SARESP se proponha a
subsidiar a as discussGes sobre o curriculo escolar e a qualidade de ensino,
produzindo informacdes de modo a direcionar recursos técnicos e financeiros, e
definindo a implantacdo de acbes pedagdgicas e administrativas, muitas das
consequéncias acabam sendo negativas. Nesse sentido, Santos e Sabia (2015), com
base em resultados de pesquisas realizadas em nivel de mestrado e doutorado,
afirmam que o SARESP tem causado diversas consequéncias para o trabalho
pedagogico:

[...] utilizacdo do Saresp como critério de aprovagao (ou néo) em final de ciclo
escolar; utilizacdo como modelo para a elaboracdo de novas provas;
realizacdo de treinamento dos alunos por parte dos professores para
realizarem a avaliacdo; avaliacdo externa sendo utilizada como avaliagédo da
aprendizagem; direcionamento e controle do trabalho docente;
comercializacdo de notas; foco estritamente nos componentes curriculares;

curriculo prescrito; regulacao do trabalho docente; e limitacdo da autonomia
do professor em sala de aula (SANTOS; SABIA, 2015, p. 380).

De acordo com Camba (2011, p. 50), “os insucessos atribuidos aos educandos,
professores, escola e comunidade levam a resolucdo de problemas os quais nao
dispbem de instrumentos nem recursos para tal”. Terminando por amargar dois
fracassos: o dos maus resultados avaliativos e o da impossibilidade de reversao deles.
Tudo leva a crer que, com a intensificagcdo da importancia das avaliacdes para o
norteamento de politicas educacionais, o trabalho docente vai sendo alterado, na
medida em que o curriculo deixa de ser discutido coletivamente pelos professores da
escola com vistas a atender as necessidades e interesses dos estudantes, e passa a

ser ajustado para melhorar o desempenho nas avaliacdes.

1.4 O Sistema de Avaliacdo Diagndstica no Municipio de Mongagua



29

A Diretoria de Educacao Municipal de Mongagua tem como érgao regulador a
Diretoria de Ensino de S&o Vicente, esta cidade que fica a cerca de 36 km de distancia,
sendo ambas pertencentes a Regido Metropolitana da Baixada Santista. Portanto, as

diretrizes regentes de Mongagué seguem as suas orientacdes.

E importante ressaltar que, devido ao municipio ndo possuir as suas proprias
diretrizes para a avaliacdo institucional, aplica a avaliacdo diagnostica que é a
prescrita pelo o seu 6rgado regulador. Entendendo-se por avaliacao institucional o
carater de propensdes internas criadas pelas préprias pessoas pertencentes ao local,
e avaliacdo diagndstica os parametros reguladores impostos de forma vertical por uma

matriz de difusao.

Em Mongaguéa cumpre-se com o0s procedimentos da avaliacdo diagnodstica
como orientacdes pautadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°®
9394 de 20 de dezembro de 1996 e Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica, que reconhece as aprendizagens “constituidas na interagdo entre os
processos de conhecimento, linguagem e afetivos”, conforme descrito no Parecer
CEB 04/98 (BRASIL/ MEC/ CEB, 1998, p.5). Desta forma, o parecer CNE/CP N°
5/2020 facultada a avaliacdo diagnostica do processo de aprendizagem da seguinte
forma:

[...] no @mbito de cada instituicdo escolar, em todos os niveis, etapas, formas
e modalidades de educacéo e ensino, conforme suas necessidades, durante

0 periodo de isolamento e no processo de retorno gradual as atividades
presenciais quando autorizadas pelas autoridades locais” (BRASIL, 1998,

p.5).

Assim, a avaliacdo que também é de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), é aplicada as escolas para a formulacao e reformulacéo de seus
curriculos, conforme o0s seus contextos e as condi¢cdes de aprendizagem para a

melhoria do desempenho escolar e de professores e alunos, Os exames relinem

guestdes de lingua portuguesa e matematica destinadas aos estudantes do 1° ao 9°
ano do Ensino Fundamental. Ao todo sdo 20 questdes divididas em partes iguais para

cada uma das duas disciplinas.
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O processo de aplicacdo acontece da seguinte forma, a prova € aplicada por
profissionais de cada unidade escolar seguindo as orientagcdes prescritas pelo
Departamento Municipal de Educacao. Apés, a coordenacgédo de area, intitulada como
equipe pedagdgica do DEM, faz a digitacdo dos resultados no google drive que, em
seguida, é unificada aos dados para a andlise das escolas e instrumentos de
professores para analisar as dificuldades e tracar planos de acdo com 0s seus

objetivos.

1.5 Pandemia: realidade vivida no Brasil e em Mongaguéa

Considerando a necessidade de analisar o universo dos estudantes para
melhor analisar os dados, ndo se pode falar em avaliagéo e politicas publicas sem
refletir o periodo pandémico vivido por toda a sociedade planetaria. A COVID-19,
doenca infecciosa causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, que levou ao 6bito no
Brasil 699.917 pessoas de 2020 a 2023 segundo o Conselho Nacional de Secretarios
de Saude (CONASS). Em Mongagua, no site oficial da Prefeitura de Mongagua foram
confirmados 26.165 casos por causa deste virus, de 4 Obitos em 2020 a 114 Obitos
em 2023.

A gravidade levou ao afastamento social e ocasionou o0 ensino na modalidade
remota. Contudo, diante da emergéncia inesperada assim como nem todas as escolas
possuiam 0S recursos necessarios para adequar-se a nova realidade, as pessoas
envolvidas no processo também estavam desorientadas. Nem todos os professores
possuiam as habilidades tecnologicas e nem todos estudantes tinham acesso a
internet em casa. As proprias Secretarias de Educacao precisaram de um tempo habil
para adequar-se de forma tecnoldgica e criar as plataformas digitais necessarias para

0 acompanhamento do trabalho a distancia.

Assim, no dia 17 de marco de 2020, foi criada a portaria ministerial n® 343 que
dispds o seguinte: “a substituicdo das aulas presenciais, por aulas em meios digitais,
enquanto durar a situacdo de pandemia do coronavirus - Covid-19” (BRASIL,2020).

Com esta deliberacdo emergencial os desafios foram iniciados, e nao foram



31

especificos a Educacéo, pois toda a sociedade precisou se adequar aos novos modos
de vida que, inclusive, teve de enfrentar o desemprego e a maior dificuldade
financeira, além dos transtornos emocionais relacionados a perda de entes queridos,
o medo da perda da propria vida e daqueles mais préximos, além da mudanca social
brusca comportamental que levou ao confinamento de milhées de pessoas em suas

residéncias.

Na Regido Metropolitana da Baixada Santista, o anuncio da determinacao
governamental para as medidas de isolamento social no Estado de S&o Paulo ocorreu
por meio do Decreto Estadual n® 64.864 (16/03/2020). Assim, a partir do dia 23 de
marco, todas as escolas em todos os segmentos tiveram de suspender imediatamente
as aulas presenciais, impactando os profissionais envolvidos e toda a comunidade

escolar no estado.

A sociedade precisou lidar com as medidas sanitarias de isolamento para o
distanciamento social, a adequacdo ao home office e quarentena, além do uso de
mascaras e alcool gel. E nas escolas vazias, os ambientes vazios com todos em casa
tornou-se uma realidade. Muitos profissionais precisaram se reinventar tanto para
cumprirem com as suas tarefas de forma remota, quanto para auxiliar no amparo
emocional de familias que ndo puderam lidar com a situacédo. Desta maneira, novos
recursos foram adotados, como as salas virtuais para reunides e midias sociais para
a divulgacdo de conteudos e comunicacédo estabelecendo o trabalho no formato de

home office.
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2 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR: O QUE DESVELAM?

A pergunta que é titulo deste capitulo leva a reflexdo sobre as proposi¢cdes das
avaliacbes das aprendizagens escolares e as implicacdes das politicas educacionais
atuais, de modo especifico na politica de avaliagdo em larga escala iniciada no Brasil
a partir de 1990. Conforme visto anteriormente, apesar de o objetivo declarado nas
referidas avaliagGes declarar que sua funcéo é auxiliar a construcao da aprendizagem
satisfatoria, por estar centralizada nas provas e exames e com rankings para alcangar

metas, ndo cumprindo com o seu objetivo que € a melhoria da aprendizagem.

No decorrer das trajetérias de pesquisas sobre avaliagdo da aprendizagem,
segundo Luckesi (2013), desde o conhecimento técnico (instrumentos de medicao de
aproveitamento), houve uma evolucdo que levou educadores a aprofundar aspectos
e questdes tedrico-metodologicas, chegando a definicAo de que os dados da
avaliacdo da aprendizagem tém o propdsito de auxiliar a qualidade da educacéo e
tomada de decisdo. Contudo, percebeu-se que os procedimentos de avaliacdo néao
apresentaram articulacdo com a realidade posta, visto 0 processo de seletividade

utilizado de forma independente para a construcao de aprendizagens.

As provas e exames sao realizados conforme o interesse do professor ou do
sistema de ensino. Nem sempre se leva em consideragéo o que foi ensinado.
Mais importante do que ser uma oportunidade de aprendizagem significativa,
a avaliagcéo tem sido uma oportunidade de prova de resisténcia do aluno aos
ataques do professor. As notas sao operadas como se nada tivessem a ver
com a aprendizagem. As médias sdo médias entre nimeros e nao
expressbes de aprendizagens bem ou mal sucedidas. (LUCKESI, 2013,
p.23)

Deste modo, com os procedimentos de avaliacdo desconectados do seu
propdsito formulador, diante do contexto assolado pela pandemia da Covid-19
tornaram-se ainda mais complexos os desafios, expostos a forca maior que levou toda
a sociedade planetéaria a buscar novos modos de vida sem arquétipos antecedentes

gue pudessem servir de parametros para a orientagcdo. No ambito da educacao, nédo
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se pode ignorar variaveis que implicam na sua constru¢cdo, como o0 contexto social,
ético, politico e econdmico, sendo a grande tarefa do professor a criacdo de
metodologias para fomentar a participacéo de estudantes.

Vale destacar que, na realidade posta, muitos ndo possuiam acesso a internet
de qualidade ou ao menos dispositivos eletrénicos para o uso. Oriundos de familias
com dificuldades para as necessidades basicas para a qualidade de vida, possuem
pais analfabetos ou sem condi¢c6es de auxiliar aos estudos domésticos. O recorte
social expbs problemas de diversas ordens, como os de saude mental relacionados
ao medo e confinamento, dentre outros. Houve a perda de vida de milhares de
pessoas e a midia passou a repercutir diariamente rankings de mortes por causa

desse virus.

Com o cenario conturbado, avaliar educandos implicou em inUmeras variaveis,
inclusive o proprio desafio de professores para avaliar, uma vez a mudanca de aulas
presenciais para as remotas. Em um curto espaco de tempo, gestores e professores
tiveram de inovar e criar novos modelos de trabalho para atender ao momento
imposto. Houve momentos em que as aulas foram dadas como suspensas, como
férias e feriados antecipados, na tentativa dos profissionais conseguirem tempo

razoavel para estruturar planos viaveis de execucao.

Desse modo, observamos que, a partir desses fenébmenos, o ambiente escolar
passou a receber individuos pertencentes a segmentos sociais diversos com
vulnerabilidades. Isso interfere diretamente na posicéo da escola quanto ao processo
avaliativo, pois “um educador, que se preocupa para que a sua pratica educacional
esteja voltada para a transformacéo, ndo podera agir inconsciente e irrefletidamente”
(LUCKESI, 2013, p. 46). Assim, refletir sobre a avaliacdo da aprendizagem neste
cenario pandémico tornou-se aprendizado a tarefa de todos os profissionais
envolvidos com a educacéo, principalmente para a mudanca de pensamento sobre as

novas praticas educacionais.

2.1 Avaliacao e politicas publicas no contexto escolar da pandemia
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O direito a educacgédo é fundamental para o desenvolvimento do ser e garantia
do exercicio da cidadania para a qualidade de vida. Mesmo diante de tribulacbes
abruptas, ndo diminui a responsabilidade dos érgdos competentes que devem conter
a vulnerabilidade social, ndo sendo diferente na esfera educacional. Portanto, as
dificuldades encontradas durante a pandemia para manter as praticas educativas nao
puderam ser ignoradas.

E necessario destacar que negar o acesso comum & educacéo, ainda que por
razdo de enfrentamentos coletivos, € omissdo e negligéncia em relacdo com a
vulnerabilidade social no contexto da pandemia. Inclusive, direito protegido pela a
Constituicdo de 1988, o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA — Lei Federal n°
8.069/1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB — Lei Federal n°
9.394/96), que preconizam o dever de acesso a educacdo a todos no momento

pandémico.

Nesta perspectiva, documentos para nortear a educacao no ambito nacional e
os desafios enfrentados em meio a pandemia foram elaborados para guiar as acdes
da educacéo brasileira: a nota de esclarecimento do CNE (Conselho Nacional de
Educacao) de 18 de marco de 2020; a medida provisoria n°® 934 de 1° de abril de 2020;
o parecer CNE/CP (Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno) n° 5/2020 de 1°
junho de 2020; e 0 CNE/CP n° 11/2020 de 03 de agosto de 2020. Sendo os pareceres

relativos aos esclarecimentos sobre os demais documentos citados.

O CNE/CP n°/2020 ! trouxe um conjunto de diretrizes que trata da
reorganizacao do calendario escolar e das possibilidades de aceitacao das aulas nao
presenciais como meio de cumprimento da carga horaria minima exigida para o ano

letivo de 2020. No documento, estdo citadas as seguintes orientacdes:

l. A Medida Provisoria n°® 934/2020, excepcionalmente, flexibilizou a
exigéncia do numero minimo de dias letivos (200 dias), desde que se
cumpra a carga horaria minima anual (800 h para a Educacéo Infantil,
0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio), estabelecida na LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgédo Brasileira);ll. De acordo com a
LDB, algumas formas de cumprimento das horas minimas seriam:

1Em 09 de julho foi publicado o Parecer CNE/CP N° 9/2020 com adendos no item “Avaliagdes e exames

no contexto da situacdo de pandemia” do Parecer CNE/CP N° 5/2020, devido a avaliagdo de
generalizacdo sobre o assunto, segundo o documento.
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reposicéo presencial apds esse periodo; realizagdo de atividades néo
presenciais (mediadas ou ndo por tecnologias digitais); ampliagéo da
carga horaria, apos o retorno, com atividades ndo presenciais com
uso ou ndo das tecnologias digitais; Ill. Segundo a Nota de
Esclarecimento do CNE é de responsabilidade dos sistemas, redes
ou instituicBes de ensino, por meio da autonomia, respeitando as leis
e normas nacionais, e do sistema no qual estdo inseridos, a gestao
do calendario letivo e as formas de organizacdo, realizacdo e
reposicdo das atividades académicas e escolares; IV. H& de se
considerar também as condi¢des e limitacdes das redes de ensino,
assim as alternativas de atividades pedagogicas ndo presenciais
podem ser mediadas por tecnologia digital ou ndo. Exemplos:
plataformas virtuais e redes sociais, programas de televiséo ou radio,
adocdo de materiais impressos com explicacbes aos alunos e
responsaveis; V. O parecer apresenta orientacdes desde a Educacgédo
Infantil até o Ensino Superior, incluindo todas as modalidades de
ensino. Pontua -se aqui sobre a Educagéo Infantil (EI) e o Ensino
Fundamental (EF) - Anos Iniciais, por escolha da autora.(BRASIL,
2020)

Na educacao infantil foi sugerido que as instituicdes escolares pudessem
elaborar orientacdes e sugestdes aos pais ou responsaveis acerca de atividades
pedagogicas sistematicas que possam ser realizadas com os seus filhos em seus
lares, durante o periodo de isolamento social. Vale lembrar que a avaliacdo nessa
etapa é para fins de acompanhamento e ndo de promoc¢ao, assegurando a progressao
da crianca na escola. Sobre a reposicdo da carga horaria, o documento aponta
algumas dificuldades possiveis, com isso, menciona o artigo 31 da LDB que delimita
a frequéncia minima de 60% da carga horaria obrigatéria como uma possibilidade real
de flexibilizacao para reorganizacao do calendario da educacéao infantil, ainda que de

forma minima.

No ensino fundamental - anos iniciais foi apontada a importancia de uma boa
estruturacdo para que se atinja a aquisicdo e consolidacdo das habilidades basicas
do ciclo de alfabetizacdo, sugerindo que as redes de ensino e escolas orientem as
familias com roteiros praticos e estruturados para acompanhamento da resolucéo de
atividades pelas criancas. Mas, nas solucdes propostas, deve estar claro que os pais
irdo apenas mediar as atividades e ndo substituir o papel de professores, ou seja, as
atividades nado presenciais propostas devem delimitar o papel dos adultos que

convivem com os alunos em casa e orienta-los a organizar uma rotina diaria.

Nestes termos, Lick (2009, p. 78) corrobora com a seguinte perspectiva: “A

integracao da escola com a comunidade e com os pais tem sido identificada como um
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fator importantissimo para o bom funcionamento da escola e qualidade de seu
processo educacional”. Esta maxima denota o papel da escola no que tange a sua
participacdo no contexto familiar, pois € a mesma que exerce a importante funcéo de
acompanhar ainda que de forma indireta o que ocorre em nucleos muitas vezes
invisibilizados. Apontando na mesma direcao de Luckesi (2013) e Hoffmann (1996)
gue suscitam a importancia da atuacdo de professores no fomento de
guestionamentos. Sendo a perspectiva da avaliacdo fundamentada da mesma
maneira:
Para que a avaliacdo diagnostica seja possivel, € preciso compreendé-la e
realiza-la comprometida com uma concepcao pedagogica. No caso,
consideramos que ela deve estar comprometida com uma proposta
pedagogica historico-critica, uma vez que esta concepcdo esta preocupada
com a perspectiva de que o educando devera apropriar-se criticamente de
conhecimentos e habilidades necessarias a sua realizacdo como sujeito
critico dentro desta sociedade que se caracteriza pelo modo capitalista de
producédo. A avaliacdo diagndstica ndo se propde e nem existe de uma forma

solta e isolada. E condicdo de sua existéncia a articulagdo com uma
concepcao pedagogica progressista (LUCKESI, 2013, p.82).

Na mesma direcdo, Libaneo (1994) adverte sobre a ndo reducéo da avaliacao
somente aos instrumentos, uma vez que o objetivo € desenvolver as capacidades e
habilidades dos alunos. Portanto, indica a busca de meios para interagir com
educandos, principalmente quando identificada alguma dificuldade. Assim, a funcao
de diagnostico deve visar a interacdo do estudante com todo o processo educativo,

dando sentido pedagogico aos objetivos da educacao escolar.

Ao se avaliar um educando € importante ter bastante cautela, ndo esperar por
resultado pré-determinado, isto pode causar o sentimento de medo nos estudantes
por ndo corresponder a expectativa do professor. Neste seguimento, a avaliacao
diagndstica tem a funcdo de possibilitar ao aluno a autoavaliacdo, para que possa
analisar o seu comportamento e habilidades. S&o requisitos para se obter éxito nos
objetivos planejados pelo professor e, quando nédo identificados esses requisitos,
oportunizar ao estudante a identificacdo para corrigir a causa de falhas no processo

de aprendizagem.

Contudo, no Brasil, a analise dos desenhos das avaliagcbes em andamento

levou a identificacdo de trés geracdes de avaliagdo da educacdo em larga escala, com
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consequéncias diferentes para o curriculo escolar. Sdo geracdes que, desde a
experiéncia pioneira de 1988 com a origem do SAEB, tém se sucedido em busca de
melhorias, mas ainda de formas questionaveis como no caso da primeira que surgiu
em 1995 com a divulgacédo dos seus resultados pela internet para consulta publica ou

através da midia, mas sem estabelecer o didlogo direto com as escolas.

A segunda geracdo iniciada em 2005 que, apesar de devolver 0s seus
resultados as escolas além da divulgacdo publica, adotou o ranking levando ao
pressuposto de responsabilizacbes por meio da pressdo exercida por familias e pela
comunidade. E a terceira geracdo que, a partir de 2009, traz em seu amago o
mecanismo compensatério por remuneracdo ou premiacdo. Ficando clara a
desconexao com o seu proposito motriz, que € o auxilio a melhoria da qualidade no

aprendizado e estrutura educacional, com caminhos norteadores.

A falta de conscientizagdo e fomento ao raciocinio critico torna os resultados
das avaliagcbes descompassados com a proposta pedagogica. Segundo Luckesi
(2013), para que os dados sejam relevantes ao processo de ensino aprendizagem
precisa ser sistematizados aos saberes especificos e as capacidades e habilidades.
As informac0des precisam estar relacionadas a construcdo da autonomia, constituindo

o desenvolvimento dos educandos.

2.2 A Avaliacao Diagndstica no Contexto da COVID -19

Desde marco de 2020, com a pandemia do COVID-19, foram estimulados os
debates sobre as politicas publicas destinadas a Educacdo Basica no Brasil. O
governo do presidente Jair Bolsonaro ndo apenas foi omisso com a demora para a
compra das vacinas?, como também irresponsavel, tendo sido classificado por
“genocida” por nao ter aprovado a ampliacao dos recursos destinados ao combate do

virus e tratamentos da doenca.

Neste contexto sociopolitico, ndo se pode falar em educacdo desconsiderando

o0 mundo acerca da escola, pois além da doenca que assolou a sociedade, outras

2 Globo (28 mai. 2021)/ Matéria jornalistica: “Vacinas teriam salvo 95 mil vidas se governo Bolsonaro ndo
tivesse ignorado ofertas, calcula pesquisador”.
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guestdes precisam ser abordadas, como a falta de recursos para a alimentacdo e
acesso a internet. Profissionais da educa¢édo chegaram a atuar na entrega de cestas

basicas a sua comunidade escolar, em situacdo de vulnerabilidade.

Deste modo, em meio a tantos desafios e atividades imprevistas, a avaliacdo
no contexto da Covid-19 precisou recorrer as atividades ndo presenciais, limitando-se
a funcdo de mensurar uma nota aos estudantes a partir da execucao de roteiros que
consistiam em atividades entregues pelos professores com o prazo de realizagéo de
15 dias. Aos estudantes entregarem a escola, era mensurada a nota por meio dos
seguintes critérios: autonomia em realizar as atividades (iniciativa e curiosidade);
organizagao; superacéo de dificuldades; raciocinio logico; produgéo textual (clareza
de ideias, sequéncia logica, concordancia, vocabulario, criatividade, orientacao

espacial e ordem na escrita); interpretacao de texto; e trabalho de pesquisa.

De acordo com Perrenoud (1999), esta funcao tradicional de avaliacdo apenas
certifica as aquisicdes de um individuo quando comparado a outro determinado
“‘padrao”. Segundo Luckesi (2013, p. 81), “para que sirva a democratizacdo do ensino
€ preciso “modificar a sua utilizagao de classificatéria para diagndstica”. Quando
avaliamos nossos estudantes, de forma coerente, colnemos belos frutos da arvore da
aprendizagem, entretanto, quando nao atribuimos a real atencdo que esse processo
necessita, submetemo-los a momentos de angustia, medo, sentimentos de
incapacidade, além de n&o conseguirmos verificar 0 que 0 estudante realmente

conhece.

Avaliar apenas com o0 objetivo de classificar ou aderir nota, ndo mede o
conhecimento real do estudante, esse ato deve estar estritamente ligado aos
processos de ensino e aprendizagem, localizando-se bem no centro, entre um e outro.
Quando a avaliacéo é tomada como uma pratica de atribuicédo de valor ao trabalho do
outro, quando os seus conhecimentos sdo medidos por meio de um instrumento
excludente, que se preocupa apenas com numeros e ndo com qualidade, ela vai

perdendo o foco de sua natureza, uma natureza que a principio € multifacetada.

Todavia, essa qualidade precisa estar inserida num processo de garantia das
formacfes continuadas aos coordenadores pedagdgicos, o que requer, dentre outros

elementos, a destinacao e efetivacéo de politicas publicas que assegurem a mediacao
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do embasamento destinado aos professores. A avaliagao de aprendizagem trata-se
de um instrumento que facilita o conhecimento acerca do perfil do estudante, por meio
de um diagnostico de conhecimentos, a fim de que sigam com orientacdes e
planejamentos metodoldgicos que visem aprofundar os conhecimentos que o0s

estudantes j4 possuem, e desenvolver outros que eles apresentaram dificuldades.

As escolas compreendem a sua funcdo como uma pratica seletiva e
propedéutica, na qual o ensino centra-se naqueles que demonstram melhores
possibilidades de progredir rumo ao nivel universitario, enquanto aos demais é

reservada a entrada precoce e compulséria no mercado de trabalho.

Acrescente-se que a avaliacdo diagnéstica ndo ocorre em momentos
temporais determinados, podendo realizar-se no inicio do ano (muitas vezes
sob a forma de um periodo de avaliacao inicial), no inicio de uma unidade de
ensino e sempre que se pretende introduzir uma nova aprendizagem e se
achar prudente proceder a uma avaliagdo deste tipo. [...] a avaliacdo
diagndstica deve dar indicacBes que permitam prever a evolucdo de um
objecto avaliado, fornecendo informacdo de orientacdo do processo
formativo. A avaliacdo inicial, por exemplo, deverd determinar os objetivos
formativos em funcdo de uma predicdo do que é possivel aprender. Esta
avaliacdo tem incidido quer sobre as capacidades basicas dos alunos que se
pensa estarem relacionadas com 0 sucesso quer sobre 0s conhecimentos
prévios diretamente relacionados com as aprendizagens em causa. Na
medida em gque essa recolha de informacéo serve os propdsitos de orientagédo
e regulacdo do processo de ensino-aprendizagem ela deve ser entendida
como eminentemente formativa (ROSADO; SILVA, 2012, p.8)

A funcéo da avaliacéo sera possibilitar ao educador condi¢cdes de compreenséo
do estagio em que os estudantes se encontram, tendo em vista poder trabalhar com
ele para que saia do estagio defasado em que se encontra e possa avancar em termos

dos conhecimentos necessarios. Assim, € importante salientar que:

E preciso alterar o rumo das politicas educacionais no que se refere a
avaliacdo. SO se conseguirmos fazé-lo poderemos alterar de modo
significativo o atual estado da educacéo, contribuindo decisivamente para que
criangas e jovens entrem em um outro patamar de desenvolvimento, bem
diferente de uma certa mediocridade que se instalou e teima em persistir.
(FERNANDES, 2009, p. 163)

De acordo com o autor, a avaliagdo ndo pode apenas ser vista como um

instrumento que é excelente para a prestacdo de contas por parte das escolas e dos
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professores, pois tem de ser fundamental e assumida como um poderosissimo

processo que serve para aprender.

2.3 Competéncias e habilidades dos componentes curriculares de Lingua

Portuguesa e Matematica

A clareza sobre o entendimento de competéncias e habilidades deste estudo
esclarece que, apesar de ambos os termos terem definicdes independentes, o
conceito referenciado € o de complementaridade. Isto porque é entendido que néao se
desenvolvem de formas separadas, apontando para a dimensdo mais ampla da

concepcao gque supera a mera capacitacdo para o mercado de trabalho.

Assim, o processo de avaliacdo das competéncias nao pode se furtar a reflexao
sobre a génese, que ha de ponderar sobre as diferentes formas de acdo e de
realizacado das tarefas que as mobilizam, podendo ser individuais e coletivas a partir
do contexto relacionado. Deste modo, a avaliacdo de competéncias tem amplo
sentido, pois espelha a realidade e desencadeia dialeticamente novos processos de

desenvolvimento que, de acordo com a BNCC:

[...] € definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p.10).

E as habilidades norteadas pelo mesmo sentido de fomento a autonomia,

conforme o seguinte preceito a descreve:

[...] € preciso enfatizar que os critérios de organizacdo das habilidades do
Ensino Fundamental na BNCC (com a explicitacdo dos objetos de
conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em
unidades tematicas) expressam um arranjo possivel (dentre outros).
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Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo
obrigatério para o desenho dos curriculos. Essa forma de apresentacao
adotada na BNCC tem por objetivo assegurar a clareza, a precisédo e a
explicitacdo do que se espera que todos os alunos aprendam no Ensino
Fundamental, fornecendo orientacdes para a elaboracao de curriculos em
todo o Pais, adequados aos diferentes contextos. (BRASIL, 2018, p.33).

Nesta perspectiva, as competéncias e habilidades dos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa e Mateméatica devem ampliar o acervo de
conhecimentos, incentivando a construcdo de sentidos na vida. E no que tange a

Lingua Portuguesa deve se aliar a tecnologia, e a Matematica como ferramenta

poderosa para os significados e resolucao dos problemas.

No caso da Lingua Portuguesa, a partir de hipertextos desenvolver
multiletramentos. Com a evolucao das tecnologias de informacgéo ao longo dos anos,
surgiram novos desafios aos quais professores tiveram de se familiarizar com o
contexto tecnologico e aprender a ler, escrever e expressar-se utilizando as novas
modalidades tecnologicas para se inserirem no processo de ensino e de

aprendizagem da lingua materna.

Nessa perspectiva, as habilidades preditoras para o aprendizado da leitura e
da escrita em lingua de principio alfabético exige naturalmente uma performance
adequada da oralidade, pois essa ira subsidiar processos que exigiam competéncias
planejadas e estruturadas, tais como vocabulario, habilidades metafonoldgicas,

memoaria operacional e nomeacao rapida.

Visto isso, a importancia de um ambiente letrado que motive e traga
experiéncias leitoras que favorecem o desempenho de habilidades importantes para
a aquisicao e desenvolvimento da leitura e escrita, tais como o envolvimento com a
leitura, ler com os estudantes, ler para elas sdo mecanismos instrucionais que podem
ser dinamizados junto as familias, potencializando as habilidades preditoras de leitura

e escrita.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) tem fomentado a insergéo
destes nas praticas de ensino e aprendizagem. Sabemos que a BNCC & um

documento que visa nortear o que deve ser ensinado nas escolas, tanto publicas como
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particulares, no decorrer dos anos em que se encontram na Educacdo Basica. De
acordo com a BNCC, na sec¢do 5.1, Area de Linguagens e suas Tecnologias, em

competéncias especificas |, é importante:

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepcao
e producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas
diversas midias, para ampliar as formas de participacdo social, o
entendimento e as possibilidades de explicacdo e interpretacdo critica da
realidade e para continuar aprendendo. (BNCC, 2018, p. 493).

N&o sendo diferente o propdsito da Matematica, que também requer incentivar
a maior participacdo social com a promocao das competéncias e habilidades na
perspectiva dialdgica com o mundo repleto de desafios. Na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), o documento direcionador dos planejamentos
pedagodgicos da Educacéo Basica brasileira, essa area do conhecimento € vista da

seguinte forma:

A Matematica ndo se restringe apenas a quantificacdo de fendmenos
deterministicos — contagem, medic&o de objetos, grandezas — e das técnicas
de célculo com os nimeros e com as grandezas, pois também estuda a
incerteza proveniente de fendmenos de carater aleatério. A Matematica cria
sistemas abstratos, que organizam e inter-relacionam fenémenos do espaco,
do movimento, das formas e dos numeros, associados ou ndo a fenébmenos
do mundo fisico. Esses sistemas contém ideias e objetos que séo
fundamentais para a compreensdao de fendmenos, a construcdo de
representacdes significativas e argumentagBes consistentes nos mais
variados contextos. (BRASIL, 2017, p. 267).

Assim, é possivel compreender que a Matematica € um conceito amplo com
diferentes definicdes e compreensdes, que pode ser utilizada para designar uma
ciéncia dos padrdes, mas que vai além para auxiliar no entendimento dos significados
de situacfes e eventos naturais ou criados, sendo uma ferramenta poderosa para
resolver problemas. Com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as habilidades
e objetos de conhecimento devem ser trabalhados nas unidades tematicas namero,

grandezas e medidas, também vinculados a literatura. Isto é, a matematica com a
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leitura interpretativa da obra, pois é recurso que pode oportunizar subsidios para o
processo de ensino aprendizagem da mateméatica (BRASIL, 2017).

O ensino de matematica ndo pode ser motivo de sofrimento, é preciso criar
meios que possibilitem o interesse de estudantes, despertando motivos para a
participacao ativa, como protagonistas, cabendo a mediacdo de professores. Sendo
considerada fundamental no documento da BNCC, a Matematica é instrumento para
interferir na formacdo de cidaddos criticos. Como ciéncia que estuda fendmenos
deterministicos e aleatérios, € também uma ciéncia hipotética - dedutiva. Assim, a sua
dimenséo contribui para a construcao de significados que € fundamental para a leitura

do mundo.

Ainda na BNCC sao destacadas ideias fundamentais a serem desenvolvidas
no Ensino Fundamental como: equivaléncia, ordem, proporcionalidade,
interdependéncia, representacdo, variacdo e aproximacdo. Tais ideias séao
desenvolvidas por meio de cinco unidades tematicas: numeros, algebra, geometria,
grandezas, medidas, probabilidade e estatistica. Essas unidades compdem os blocos
de conteddos descritos nos PCN (numeros e operacdes, grandezas e medidas,
espaco e forma, e tratamento da informagcdo), com nomenclatura diferente e no caso
da algebra, nos PCN, ndo ha um eixo explicito como na BNCC, embora esta estivesse
integrada nos blocos dos conteddos. As unidades tematicas sdo subdivididas em
objetos do conhecimento e habilidades em cada ano dos anos iniciais do ensino

fundamental.

E fundamental considerar a BNCC desde sua origem, pois 0s contextos de sua
elaboracao possuem diferentes versdes, bem como o contexto de aprovacdo marcado
por interesses de diferentes grupos numa conjuntura politica também delineada
pela complexidade e disputas de diferentes ordens. As competéncias e habilidades
dos docentes para adaptacdo aos novos processos de ensino e aprendizagem Sao

caracteristicas indispensaveis ao profissional bem-sucedido na area da educacéo.

Nesse sentido, a BNCC, em Brasil (2018), ja apresentava orientacfes
gue privilegiavam o letramento matematico, tecnolégico e maneiras de assegurar
o direito de discentes ao acesso aos conhecimentos reconhecidos como

ideias fundamentais da Matematica, que promovessem o desenvolvimento do
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raciocinio légico e critico, estimulando a utilizacdo de conceitos, procedimentos,
fatos, ferramentas e recursos matematicos, que subsidiem a ac¢do, formulacdo e

validagéo de situacdes problemas.

Assim, conforme Gatti (2012, p.32) o Ideb se traduz em um desafio para as
redes publicas, para que todos aprendam os contetdos e habilidades medidos na
Prova Brasil, reduzindo o mundo da escola a duas areas do conhecimento - Lingua
Portuguesa e Matematica - estimadas por critérios probabilisticos em detrimento de
pessoas em situacfes heterogéneas, mas de acordo com a linha quantitativa de
produgao proposta. Tendo em vista as especificidades, corrobora Perrenoud (2000)

com o seguinte pensamento:

O professor especialista “tem olhos nas costas”, € capaz de aprender o
essencial do que se passa em varias cenas paralelas, sem ficar “siderado” ou
estressado com nenhuma. Essa competéncia quase nédo é util em si mesma,
mas constitui um recurso indispensavel em um oficio no qual vérias dinamicas
se desenvolvem constantemente em paralelo, até mesmo em uma pedagogia
frontal e autoritdria. Essa competéncia é mobilizada por inUmeras
competéncias mais globais de gestédo de classe (por exemplo, saber prever e
prevenir a agitacdo) ou de animacao de uma atividade didatica (por exemplo,
saber determinar e envolver os alunos distraidos ou perdidos).
(PERRENOUD, 2000, p.16).

Tal constatacdo aproxima-se da BNCC o uso de competéncias e habilidades,

como reflexdo na préatica pedagogica:

Essa fabricacdo institucional n&o significa que esse recorte tenha
unanimidade no seio do corpo docente, supondo que cada professor em
exercicio se dé ao trabalho de estuda-lo de perto. As divergéncias nao se
resumiram apenas ao contelido, mas a prépria oportunidade de descrever as
competéncias profissionais de maneira metddica. Jamais € inocente
relacionar palavras a préticas, e a recusa de entrar na légica das
competéncias pode expressar, primeiramente, uma reticéncia em verbalizar
e coletivizar as representacdes do oficio. O individualismo dos professores
comeca, de algum modo, com a impresséo de que cada um tem uma resposta
pessoal e original a questdes como: O que é ensinar? O que € aprender?
(PERRENOUD, 2000, p.13-14)

Portanto, o profissional docente que permite a si mesmo mudar, inovar, novos

métodos e novas técnicas acaba obtendo resultados positivos em todas as atividades
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gue exerce em seu ambiente de trabalho. O docente quando pdem em pratica suas
competéncias  (conhecimento, habilidades e atitudes) acaba atuando
competentemente, compreendendo os problemas, buscando e tendo solu¢cdes com

mais facilidade de forma rapida e precisa.

2.4 Desempenho

O desempenho da educacao nacional, que tinha como desafio garantir o ensino
efetivo, enfrentou ainda mais necessidade para gerar engajamento dos estudantes
com a chegada do modelo remoto. Foram tantos problemas sociais que muitas

criancas e jovens ficaram sem aulas no ano de 2020.

Segundo o Comité Gestor da Internet no Brasil, 47 milhdes de pessoas néo
tinham acesso a internet, apenas 15% dos estados brasileiros distribuiram dispositivos
aos estudantes e menos de 10% subsidiaram o0 acesso a internet. Ademais, 3,7
milhdes de estudantes que estavam matriculados ndo tiveram aulas ou condicbes
para realizar as atividades escolares (UNICEF, 2021). Neste cenario, caberia o olhar
sensivel as avaliacbes e aos exames nacionais e estaduais que, diante destas
condicles, teriam de rever os seus calendarios e cronogramas para equilibrar a

avaliacdo dos estudantes, em diferentes situacfes sociais.

Em consonancia com o Plano Municipal de Educacdo (PME 2015-2024)
referente & educacado basica, atendendo as diretrizes do novo Plano Nacional de
Educacao (PNE), o municipio precisou elaborar o seu proprio plano de educacéo para
0s proximos dez anos. A Comissao Executiva e de Sistematizacéo do Plano Municipal
de Educacéao, constituida pelo Decreto Municipal n°® 6.092 de 26 de agosto de 2014,
apresentou dados diagnosticos de Mongagua e a adequacdo. As metas foram
esmiucadas uma a uma em conformidade com a realidade municipal, assim com as
suas respectivas estratégias propostas pela Comissdo Municipal. Na Meta 7 foi

identificada a seguinte atribuicéo:



Quadro 1 - Comparacédo da Meta 7 do PNE e PME - Mongaguéa

Meta 7 Nacional

Meta 7 Mongagua

Fomentar a qualidade da
educacgdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo
escolar e da aprendizagem de modo a
atingir as seguintes médias nacionais
para o IDEB:

Fomentar a qualidade da educagao
basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo
escolar e da aprendizagem de modo a
atingir as seguintes médias IDEB para
Mongagua:

Fonte: Plano Municipal de Educacdo Mongagua (2015).
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Assim, em conformidade com esta meta, as discussdes para a elaboracéo do

PME levaram as seguintes estratégias para o respaldo até 2024:

7.4) induzir processo continuo de auto-avaliacdo (sic) das escolas de
educacdo béasica, por meio da constituicdo e uso de instrumentos de
avaliacdo que orientem as dimens@es a serem fortalecidas, destacando-se a
elaboracdo de planejamento estratégico, a melhoria continua da qualidade
educacional, a formacéo continuada dos (as) profissionais da educacéo e o
aprimoramento da gestdo democrética;7.7) aprimorar continuamente 0s
instrumentos de avaliacdo da qualidade do ensino fundamental e médio, de
forma a participar de exames aplicados nos anos finais do ensino
fundamental, e estimular a incorporacdo do Exame Nacional do Ensino
Médio, assegurada a sua universalizacdo, ao sistema de avaliacdo da
educacdo béasica, bem como apoiar o uso dos resultados das avaliacdes
nacionais, estaduais e municipais pelas escolas e redes de ensino para a
melhoria de seus processos e praticas pedagogicas;7.9) orientar as politicas
da rede de ensino, de forma a buscar atingir as metas do IDEB, diminuindo a
diferenca entre as escolas com os menores indices e a média nacional e
metas propostas neste PME e garantindo equidade da aprendizagem e
reduzindo pela metade, até o Ultimo ano de vigéncia deste PME, as
diferencas entre as unidades do municipio e a média do municipio e a dos
indices do Estado de Sao Paulo; 7.10) fixar, acompanhar e divulgar
bienalmente os resultados pedagégicos dos indicadores do sistema nacional
de avaliacdo da educacé@o basica, do IDEB, e do SARESP, relativos as
escolas, das redes publicas de educacgéo basica do Municipio, assegurando
a contextualizacdo desses resultados, com relagdo a indicadores sociais
relevantes, como os de nivel socioecondmico das familias dos (as) alunos
(as), e a transparéncia e 0 acesso publico as informagfes técnicas de
concepcao e operacgédo do sistema de avaliagdo; 7.11) estabelecer a¢gdes nos
Projetos Pedagdgicos das unidades escolares para melhorar o desempenho
dos alunos da educacéo basica nas avaliagbes da aprendizagem a fim de
colaborar para atingir a meta nacional no Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes - PISA, tomado como instrumento externo de
referéncia, internacionalmente reconhecido, de acordo com as Metas
nacionais. 7.12) incentivar o desenvolvimento, uso e divulgar tecnologias
educacionais para a educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio
e incentivar praticas pedagdgicas inovadoras que assegurem a melhoria do
fluxo escolar e a aprendizagem asseguradas a diversidade de métodos e
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propostas pedagégicas, acompanhamento dos resultados nos sistemas de
ensino em que forem aplicadas (MONGAGUA, 2015, p.67-68).

Sendo importante salientar que o planejamento tem por responsabilidade a
articulacao das avaliagdes nacionais com as iniciativas subnacionais, tendo em vista
o alcance das médias projetadas bienalmente para o pais. Neste caso, é preciso
ampliar progressivamente as médias do IDEB em cada escola, municipio, Distrito

Federal, estado e Unido, em conformidade com os padrdes internacionais.

Por essa razdo, gestores educacionais e professores buscam monitorar e
acompanhar os resultados do IDEB, procurando implementar a¢cdes que incrementem
a qualidade da aprendizagem. Contudo, cada escola e cada sistema tém uma
realidade que deve ser examinada, tendo em vista a superacdo articulada de

possiveis fragilidades encontradas.

De modo geral, fomentar a qualidade da educacao basica implica enfrentar a
desigualdade social existente no pais e assegurar a educacdo como um dos direitos
humanos. Implica também melhor definicdo e articulagdo entre os sistemas de ensino
e unidades escolares, processos de organizacdo e gestdo do trabalho escolar,
melhoria das condi¢cdes de trabalho e valorizacdo, formacdo e desenvolvimento

profissional de todos aqueles que atuam na educacao.

E fundamental ainda definir e implementar dindmicas curriculares que
favorecam aprendizagens significativas. Com essa meta, espera-se que 0s entes
federativos se articulem, por meio de diferentes estratégias e mecanismos, no ambito
do regime de colaboracéo e do sistema nacional de educacao, para garantir o alcance
do nivel suficiente de aprendizado, em relacdo aos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento de estudo a cada ano e periodo, nas médias
nacionais previstas para o IDEB. Desempenho do componente curricular Matematica
e Lingua Portuguesa das unidades escolares. A fim de analisar como esses elementos

podem estar relacionados com os dados dos desempenhos, ressaltam-se:



Figura 1 — Desempenho das Questdes de Matemética — EMEF Horténcia Botelho — 9° Ano

EMEF HORTENCIA QUINTINO DE FARIA BOTELHO

DEPARTAMENTO g\ PREFEITURA MATEMATICA-9° ANOS
DE EDUCACAO - MONGAGUA Numero da Questio x Nimero de Acertos
i
QUESTOES | PORCENTAGE QUESTAO COM MELHOR DESEMPENHO
MDEACERTOS
2. Mario montou uma barraca de sucos na festa da escola, vendeu 50 copos de 200 ml. Sabendo-se que
01 25 ele havia feto 12 litros de suco. Quantos litros sobraram? Erosma20)
02 a4 h al NAlio
b( )2 litros
03 22 ‘ &l )5litros
04 10 h d.( )10litros
05 37 QUESTAO COM PIOR DESEMPENHO
06 35
4. Observe na malha quadriculada abaixo © desenho em cinza feito por Mariana. Cada quadradinho

o7 17 dessa malha equivale a 2 cm? (erosmats)
08 40 S—
09 39
10 36

TOTALDE 87

Qual ¢ © perimetro. em centimetros. desse desenhe feito por Mariana?
ALUNOS al )14 em

QUESTAO UNIDADE RESPOSTA HABILIDADES
TEMATICA

Grandezas e

n Medidas

Grandezas e
Medidas

(EFO8MAZ20) Reconhecer a relagdo entre um litro e um decimetro cibico e a relagdo entre litro e metro
ctibico, para resolver problemas de calculo de capacidade de recipientes

(EFO8MA19) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de area de figuras geométricas,
utilizando expresstes de célculo de drea

Fonte: Elaborado pelo Departamento Municipal de Educacido (MONGAGUA, 2020)

Figura 2 — Andlise das Questf8es de Matematica — EMEF Jacoub Koudjian — 9° Ano

DEPARTAMENTO
DE EDUCACAO

QUESTOES | PORCENTAGEM
DE ACERTOS

01 33

02 78

03 19

04 21

05 62

08 36

o7 46

08 58

09 63

10 48
TOTALDE 136

ALUNOS

i EMEF JACOUB KOUKDJIAN
i «afy PREFEITURA MATEMATICA - 9° ANOS
MONGAGUA Numero da Questido x Namero de Acertos

| QUESTAO COM MELHOR DESEMPENHO

2. Mario montou uma barraca de sucos na festa da escola, vendeu 50 copos de 200 ml. Sabendo-se que
ele havia feto 12 litros de suco. Quantos litros sobraram? Erosmazo)

al )tlitro

b( )2 litros
el )5litros
d.( )10litros

QUESTAO COM PIOR DESEMPENHO

3. Ricardo pesquisou o preco do litro da gasolina e do etanol nos cinco postos de combustivel do bairro em
que mora. Observe. (EF08MAD3)

Posto I I L} \% v
Preco do litro da gasolina (R$) 495 492 5,00 4,95 4,98
Preco do litro do etanol (R$) 305 3,00 3,08 3,07 3.05

Com base nessa pesquisa, podemos afirmar que a média de preco do litro da gasolina e do etanol
nesses_postos, sdo, respectivamente:

a( )R$4,95e RS 3,05
b.( )R$500eRS 3,08
c( )RS$4,96eRS 3,05
d( )RS$4,92eRS 3,00

QUESTAO UNIDADE RESPOSTA HABILIDADES
TEMATICA
Grandezas e
Medidas
“ Nﬁmerus

Fonte: Elaborado pelo Departamento Municipal de Educagdo (MONGAGUA, 2020)

(EFO8MA20) Reconhecer a relagdo entre um litro e um decimetro cdbico e a relago entre litro e
metro cubico, para resolver problemas de calculo de capacidade de recipientes

(EFO8MAOD3) Resolver e elaborar problemas de contagem cuja resolucdo envolva a aplicacdo do
principio multiplicativo.
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Figura 3 — Andlise das Questfes de Matematica — EMEF Regina Maria— 9° Ano

DEPARTAMENTO o EFEITURA EMEF REGINA MARIA
DE EDUCAGAO s‘ MONGAGUA MATEMATICA - 9° ANOS
il A -
esicc oot ac T QUESTAO COM MELHOR DESEMPENHO
DE ACERTOS .
2. Mario montou uma barraca de sucos na festa da escola, vendeu 50 copos de 200 ml. Sabendo-se que
o 39 ele havia feto 12 litros de suco. Quantos litros sobraram? groemazo)
02 al N1litro
54 b )2 litros
03 14 sl )5 litros
d.( )10 litros
04 13 h -
P w“ QUESTAO COM PIOR DESEMPENHO
06 30 :.ai?,?.';'.:;;?.’v':i Zuzzr:i‘;u;::;:z:ca © desenho em cinza feito por Mariana. Cada quadradinho
07 26
o8 43
09 37
10 a7
TOTALDE . i i ) X
Qual é o perimetro, em centimetros, desse desenho feito por Mariana?
ALNOS | 19 BB

Q( ) 28 em

) 40 em
QUESTAOD UNIDADE RESPOSTA HABILIDADES
TEMATICA
Grandezas e (EFOBMA20) Reconhecer a relacdo entre um litro e um decimetro cubico e a relacdo entre litro e
Medidas metro cubico, para resolver problemas de calculo de capacidade de recipientes
Grandezas e (EFO8MA19) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de drea de figuras geométricas,
Medidas 8 utilizando expressées de célculo de drea

Fonte: Elaborado pelo Departamento Municipal de Educagio (MONGAGUA, 2020)

Figura 4 - Andlise das Questdes de Matematica — EMEF Vera Cruz— 9° Ano

e EMEF VERA CRUZ
sl L i“ PREFEITURA MATEMATICA- 9°ANOS
DE EDUCACAO =7 MONGAGUA

il
QUESTOES | PORGENTAGEM QUESTAQ COM MELHOR DESEMPENHO
DEACERTOS 2. Mario montou uma barraca de sucos na festa da escola, vendeu 50 copos de 200 ml. Sabendo-se que
01 12 ele havia feto 12 litros de suco. Quantos litros sobraram? (grosnaz0)
02 32 & i
b )2 litros
0 14 G )9litros
04 5 & G 10iios
05 2 I QUESTAO COM PIOR DESEMPENHO
06 12 4. Observe na malha quadriculada abaixo o desenho em cinza feito por Mariana. Cada quadradinho
dessa malha equivale a 2 cm” (EFosmas)
a7 20
08 21
09 22
10 26
TOTALDE
Qual é o perimetro, em centimetros, desse desenho feito por Manana?
ALUNOS 53 Al 514 em

b )20 cm
c( )28cm
d( )40 em

QUESTAO| UNIDADE | RESPOSTA HABILIDADES
TEMATICA

Grandezas e (EF08MAZ20) Reconhecer a relagéo entre um litro e um decimetro cubico e a relagéo entre
n Medidas litroe metro cubico, para resolver problemas de calculo de capacidade de recipientes

Grandezas e (EFO8MA19) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de érea de figuras
n Medidas E geometricas, utilizando expressdes de célculo de area

Fonte: Elaborado pelo Departamento Municipal de Educagido (MONGAGUA, 2020)



Figura 5 - Andlise das Questdes de Matemética — EMEF José Carlos — 9° Ano

EMEF JOSE CARLOS

PREFEITURA i _go
MONGAGUA Nt‘]me'#'cf‘ ‘;I'aE gﬁ;rslfé% ngl?nqgﬁ de Acertos

QUESTAO COM MELHOR DESEMPENHO

DEPARTAMENTO

DE EDUCAGAO

QUESTOES | PORCENTAG
EMDE 2. Mario montou uma barraca de sucos na festa da escola. vendeu 50 copos de 200 ml. Sabendo-se que
ele havia feto 12 litros de suco. Quantos litros sobraram? (EFosmazo)
ACERTOS
al ).A1litro
b.( )2 litros
LI BC B mmon
02 13 - d.( )10 litros
- 7. O salario de Mariana era R$ 850.00. Ela foi promovida e ganhou um aumento de 28%. Logo, o novo
03 33 salario dela é: Eroama0s)
04 9 - a ( )RS1088,00
b ( )RS 102000
05 40 c ( )R$93500
d.( )RS$878,00
06 26 p
07 5 _ I QUESTAOQ COM PIOR DESEMPENHO I
08 1 4_Stwerve nm malhe quad © © desenho em cinza feito por Marana Cada quadradinho
09 40
10 32
TOTAL DE 80
Qual 8 © Perimelrc. em centimetros. desse desenho feio Por Marana?
SEUNOS 8¢ 32m
e 3 28em
¢

QUESTA UNIDADE | RESPOSTA HABILIDADES
TEMATICA

n Grandezas e (EF08MAZ20) Reconhecer a relagéo entre um litro e um decimetro cibico e a relagéo entre

Medidas litro e metro cubico, para resolver prablemas de calculo de capacidade de recipientes

n Grandezas e (EF08MA19) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de érea de figuras
Medidas geométricas, utilizando expressdes de célculo de érea

(EF08MAO4) Resolver e elaborar problemas, envolvendo cdlculo de porcentagens,
incluindo o uso de tecnologias digitais.

Fonte: Elaborado pelo Departamento Municipal de Educacio (MONGAGUA, 2020)

Figura 6 - Andlise das Questdes de Matematica — EMEF José Cesario — 9° Ano

irg Nlmeros A

Wy EMEF JOSE CESARIO
BEPESL%TN;?) ﬁ\ PREFEITURA MATEMATICA - 9° ANOS
c A MONGAGUA Niamero da Questdo x Namero de Acertos

QUESTAQ COM MELHOR DESEMPENHO

9. Observe no grafico abaixo a evolucdo, em bilhSes de reais, do faturamento de uma popular rede de

~ wvarejo de moveis e eletrodomésticos do Brasil, de 2003 a 2008 (EFosma23)
QUESTOES FORCENTAGEM 3 Faturamento da empresa entre 2003 ¢ 2008
DE ACERTOS -3 - - ) |
i =
01 19 f ob==
02 31 E oz
03 5 2003 2004 20085 2006 2007 2008|
12 = Poriods
04 8 - De acordo com esse grafico, o faturamento dessa empresa em 2008 aumentou em quantos bilhes em
relagsio ao ano de 20037
05 28 a( )8
b( )198
e( )45
08 16 d.( )648
07 13 QUESTAO COM PIOR DESEMPENHO
08
14 4. Observe na malha quadriculada abaixo o desenho em cinza feito por Mariana. Cada quadradinho
09 29 g dessa malha equivale a 2 cm? (Erosma1s)
10 18
TOTALDE 58
1
ALUNOS

Qual € o perimetro, em centimetros, desse desenho feito por Mariana?

Fonte: Elaborado pelo Departamento Municipal de Educagio (MONGAGUA, 2020)
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Figura 7 - Andlise das Questdes de Matemética — EMEF José Ceséario — 9° Ano

e EMEF JOSE CESARIO
A. PREFEITURA MATEMATICA - 9° ANOS
MONGAGUA

DEPARTAMENTO
DE EDUCAGAO

QUESTOES | PORCENTAGEM
DEACERTOS
QUEST | UNIDAD | RESPOST HABILIDADES
o1 19 = o
02 31
03 12
Grandez (EFO8MA19) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas
04 8 - ase B de area de figuras geomeétricas, utilizando expressées de calculo de
05 28 Medidas area
06 16 . (EFO8MA23) Avaliar @ adequagdo de diferentes tipos de gréficos
Probabili . )
para representar um conjunto de dados de uma pesquisa.
o7 13 dadee A
08 14 Estatistic
a
09 20 $mmm
10 18
TOTAL DE 58
ALUNOS

Fonte: Elaborado pelo Departamento Municipal de Educacido (MONGAGUA, 2020)

Figura 8 - Andlise das Questdes de Matematica — EMEF Sirana Koukdjian — 9° Ano

EMEF SIRANA KOUKDJIAN
BEPQSL‘&TNES i wafy PREFEITURA MATEMATICA-9° ANOS
c = MONGAGUA Namero da Questdo x Numero de Acertos

il
QUESTOES | PORCENTAGE

QUESTAO COM MELHOR DESEMPENHO

MDE 2. Mario montou uma barraca de sucos na festa da escola, vendeu 50 copos de 200 ml. Sabendo-se que
ACERTOS ele havia feto 12 litros de suco. Quantos litros sobraram? Eroamaz0)
o1 62 a( )1liro
02 79 b( )2 litros
c( )5litros I
03 20 d( )0liros QUESTAO COM PIOR DESEMPENHO
04 12 - 4. Observe na malha quadriculada abaixo o desenho em cinza feito por Mariana. Cada quadradinho
05 74 dessa malha equivale a 2 cm?.(EFosmarg)
06 3g
0? 32 L
08 66
09 76 Qual & o perimetro, em centimetros, desse desenho feito por Mariana?
10 43 a( )1d4cm
b.( )20 cm
TOTALDE 124 c{ )28cm
4
ALUNOS 4 )40cm

QUESTAO UNIDADE RESPOSTA HABILIDADES
TEMATICA

Grandezas e (EFO8MAZ20) Reconhecer a relagdo entre um litro e um decimetro cubico e a relacdo entre litro e
Medidas metro cibico, para resolver problemas de calculo de capacidade de recipientes
Grandezas e (EFO8MA19) Resolver e elaborar problemas que envolvam medidas de drea de figuras geométricas,
Medidas 8 utilizando expressdes de calculo de drea

Fonte: Elaborado pelo Departamento Municipal de Educagido (MONGAGUA, 2020)



Figura 9 - Desempenho das Questdes de Lingua Portuguesa — EMEF Horténcia Quintino de
Farias Botelho — 9° Ano

EMEF HORTENCIA QUINTINO DE FARIA BOTELHO
DEPARTANENTO R Yoy PREFEITURA LINGUA PORTUGUESA — 9° ANOS
2 i

= MONGAGUA Numero da Questio x Numero de Acertos
| QUESTAO COM MELHOR DESEMPENHO

DE EDUCAGAO

QUESTOES PORCENTAGEM

DEACERIOS 7.0 tema do texto €: (EF8sLP03)
a)( )arepercussdo das telenovelas no Brasil
01 10 4mm b)( )ainfluéncia das novelas na educagdo e costumes dos brasileiros
02 4 c)( ) as familias representadas nas telenovelas
03 62 d)( )aconduta dos atores na vida real.
04 1 .
= - | QUESTAO COM PIOR DESEMPENHO
% 2t 1. Emum texto de opinido a ‘Tese" é a idéia defendida pelo autor. Qual altemativa resume a tese do
0 64 fmm
i autor Samy Santos? (ErssLPos)
08 37 e .
— " a)( ) "Apolicia quando quer faz”,
o % b)( ) ‘Esse debate voltaatona em razdo dos acontecimentos recentes;’
TOTALDE 88 90 ) f, hora d,e. avapgar, B N
ALUNOS d)( ) Enominimo incoerente exigir tanto da policia brasileira.”
B Estratégia de Leitura  (EF89LP04) Identificar e avaliar [opini& ici licitos e implici e
contr: em textos ivos do campo (carta de leitor, comentdrio, artigo de opinido,
resenha critica etc.), posicit do-se frente & questd sade forma d

de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma critica e fundamentada,
ética e respeitosa frente a fatos e opiniSes relacionados a esses textos.

B Estratégia de Leitura  (EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores, comentarios, posts

Fonte: Elaborado pelo Departamento Municipal de Educagdo (MONGAGUA, 2020).

Figura 10 - Andlise das Questdes de Lingua Portuguesa — EMEF Jacoub Koukdjian — 9° Ano

Wy EMEF JACOUB KOUKDJIAN
gEPQDRLI:;’:\ENATg Y= k PREFEITURA LINGUA PORTUGUESA- 9° ANOS
) ¢ N 1= MONGAGUA Numero da Questdo x Numero de Acertos
0l .
QUESTOES PORCENTAGEM | QUESTAO COM MELHOR DESEMPENHO
DEACERTOS
01 14 p— 3. De acordo com o autor quais os motivos que causam a violéncia? [EFssLpos)
02 @ a)( ) Afaltade seguranca pblica, satde, educacdo, entretenimento, cultura, cidadania e emprego;
&= b Pessoa com representatividade social;
03 113 () SRS COmDp 5
¢)( ) Néo exigir muito da policia brasileira;
D 25 d)( ) Faltade viaturas e armamento.
05 70
06 64 -
I QUESTAO COM PIOR DESEMPENHO I
07 110
08 97 1. Emum texto de opinido a “Tese” ¢ a idéia defendida pelo autor. Qual altemativa resume a tese do|
09 75 autor Samy Santos? (EFssLP04)
10 8 a)( ) "Apolicia quando quer faz.”;
b)( ) ‘Esse debate voltaatona em razdo dos acontecimentos recentes;"
TOTALDE 138 ¢)( ) “Ehorade avancar,
ALUNOS d)( ) °Eno minimo incoerente exigir tanto da policia brasileira.”
QUESTO UNIDADE RESPOSTA HABILIDADES
TEMA’TICA _
(EF89LP06) Analisar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos
Leitura A (como a elaboragéo do titulo, escolhas lexicais, construgdes metaféricas, a explicitacdo ou
aocultagéo de fontes de informac#o) e seus efeitos de sentido.
(EF89LP04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos,
argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do campo (carta de leitor,
Leit c comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questdo
clilta controversade forma sustentada.

Fonte: Elaborado pelo Departamento Municipal de Educagdo (MONGAGUA, 2020)
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Figura 11- Andlise das Questdes de Lingua Portuguesa — EMEF Regina Maria — 9° Ano

DEPARTAMENT! i EMEF REGINA MARIA
g §\ «afs PREFEITURA LINGUA PORTUGUESA — 9° ANOS
DE EDUCACAO = MONGAGUA
il
QUESTOES | PORCENTAGEM —
DE ACERTOS | QUESTAO COM MELHOR DESEMPENHO
01
L _ 7. O tema do texto &: (EFgeLP03)
02 35 a) () arepercussédo das telenovelas no Brasil
03 59 _ b) ( ) ainfluéncia das novelas na educacéo e costumes dos brasileiros
c)( ) as familias representadas nas telenovelas
04 16 d)( )aconduta dos atores na vida real.
05 27
06 30 -
QUESTAO COM PIOR DESEMPENHO
o7 81
08 58 1. Em um texto de opinido a “Tese” & a idéia defendida pelo autor. Qual altemativa resume a tese do
09 52 autor Samy. Santos? (EFssLP04)
a)( ) "Apolicia quando quer faz.”;
10 30 b)( ) “Esse debate volta a tona em razio dos acontecimentos recentes;”
TOTAL DE ¢)( ) “Ehorade avancar;
d)( ) “E nominimo incoerente exigir tanto da policia brasileira.”
ALUNOS 109

QUESTAO UNIDADE RESPOSTA HABILIDADE S
TEMATICA

EF89LP03 consiste em: Analisartexios de opinido (artigos de opini&o, editoriais, cartas de
leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs efc.) e posicionar-
se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a
esses textos.

EF89LP04 consiste em: Identificar e avaliar feses/opinides/posicionamentos explicitos e
implicitos, argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do campo (carta de
leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questao
controversa de forma sustentada.

Fonte: Elaborado pelo Departamento Municipal de Educacido (MONGAGUA, 2020)

Figura 12 - Andlise das Questdes de Lingua Portuguesa — EMEF Vera Cruz — 9° Ano

DEPARTAMENTO

EMEF VERA CRUZ
ﬁ afy PREFEITURA LINGUA PORTUGUESA - 9° ANOS
== MONGAGUA

| QUESTAQ COM MELHOR DESEMPENHO

2. Qual é o principal argumento do autor para sustentar sua tese? (EFB9LP04)
a)( ) Crimes cometidos contra policiais, autoridades, pessoas de representatividade social, ou ainda

que causam grande comocio popular;

DE EDUCAGAO
il
QUESTOES | PORCENTAGE
MDE
ACERTOS
01 25
02 35
03 15
04 5
05 3
06 13
o7 20
08 27
09 32
10 13
TOTAL DE 58
ALUNOS

Fonte: Elaborado pelo Departamento Municipal de Educagdo (MONGAGUA, 2020)

by( ) Implementagéo de medidas que possibilite que tal instituicdo aja de formarapida e eficiente;
- ¢)( ) E preciso investir na saide;
d)( ) Apos 12 horas todos os bandidos sempre sdo presos.

= QUESTAQ COM PIOR DESEMPENHO

4 Observe a imagem abaixo e assinale a Unica alternativa FALSA (srosces10)

Abasteca 20 litros e
concorra & uma camisa
oficial da selecdo
RNy : uic=a

O texto deixa subentendido ac leitor que se trata de abastecer algum combustivel
A palavea "Equica” devena ler Sido escrita “hexa
© sinal grave esta totalmente errado por dois motivos

NSO ha nenhum problema gramatical e nem oMOgrafco No 1exto acima.

QUESTA RESPOSTA UNIDADETEMATICA HABILIDADES

B Estratégia de (EF89LP04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos,

Leitura

argumentos e contra-argumentos em textos argumentativos do campo (carta de leitor,
comentario, artigo de opini&o, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questao
controversa de forma sustentada

A Gramética, (EF09LP10) Comparar as regras de coloca¢éo pronominal na norma-padréo com o seu
linguisticae uso no portugués brasileiro coloquial.



Figura 13- Andlise das Questdes de Lingua Portuguesa — EMEF José Carlos — 9° Ano

DEPARTAMENTO

DE EDUCAGAO

=

PREFEITURA . EMEF JOSE CARLOS
MONGAGUA LINGUA PORTUGUESA - 9° ANOS
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= Namero da Questdo x NaOmero de Acertos

QUESTO | PORCENT

ES AGEM DE QUESTAO COM MELHOR DESEMPENHO
ACERTOS

7. O tema do texto é: (EFssLPO3)
a) ( ) a repercussdo das telenovelas no Brasil

b) ( ) a influéncia das novelas na educacio e costumes dos brasileiros
01 3 N
c)( ) as familias representadas nas telenovelas
02 31 d){ ) a conduta dos atores na vida real.
03 57 QUESTAO COM PIOR DESEMPENHO
04 o |¢um
4. Observe a imagem abaixe e assinale a unica altermnativa FALSA: EresLPrioy
05 32
06 34 Abasteca 20 litros e
07 63 - concorra & uma camisa
08 43 | oficial da selecdo
R i Ec quica
09 40 -
i ‘-3@;&
10 42 St = Hussason
TOTAL 77 %

DE 4 ) © texto deixa subentendido ac leitor que se trata de abastecer algum combustivel
0 )} A palavra "E quica” deverna ter sido escrita "hexa”

ALUNOS <) { ) O sinal grave esta totalmente erado por dois motives
d)( ) NSo ha nenhum problema gramatical @ nem ornografico no texto acima

QUEST UNIDADE RESPOSTA HABILIDADES
Ao TEMATICA

EF89LP03 consiste em: Analisar textos de opinido (artigos de opinifo, editoriais, cartas de
leitores, comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs eic.) e
posicionar-se de forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides
relacionados a esses textos.

Gramatica, (EF09LP10) Comparar as regras de colocagéo pronominal na norma-padrdo com o seu uso

linguisticae no portugués brasileiro cologuial.
semidtica.

Leitura B

07

Fonte: Elaborado pelo Departamento Municipal de Educagio (MONGAGUA, 2020)

Figura 14 - Anélise das Questdes de Lingua Portuguesa — EMEF José Cesario — 9° Ano

EMEF JOSE CESARIO
DEPARTAMENTO = \ ‘ﬁ PREFEITURA LINGUA PORTUGUESA - 9° ANOS
DE EDUCAGAO MONGAGUA Numero da Questdo x Nimero de Acertos

ELEAE | [ A T QUESTAQ COM MELHOR DESEMPENHO

s GEMDE

ACERTOS 3. De acordo com o autor quais os motivos que causam a violéncia? (EFsaLPo6)
a)( ) Afalta de seguranca publica, salde, educacdo, entretenimento, cultura, cidadania e emprego;
01 9 b)( ) Pessoa com representatividade social;
0 c)( ) Nao exigir muito da policia brasileira;
22 d) ( ) Faltade viaturas e armamento.

03 29 = _

04 6 _ QUESTAO COM PIOR DESEMPENHO

05 21 4. Observe a imagem abaixo e assinale a Unica alternativa FALSA: (£F09LP10) .

06 10 =

Abasteca 20 litros e
o7 42 | concorra & uma camisa
08 24 3 { oficial da seleca"-j’ﬁi 5
i | R [

09 23 b |

10 10 i e e
WerEALElE = a) ( ) O texto deixa subentendido ao leitor que se trata de abastecer algum combustivel
ALUNOS bY{ ) A palavra " " deveria ter sido escrita “hexa”

€)( ) O sinal grave esta totalmente errado por dois motivos.
d) ¢

) N&o ha nenhum problema gramatical € nem orografico no texto acima

QUESTA RESPO UNIDADE HABILIDADES
TEMATICA

Estratégiade (EF89LP086) Analisar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos
Leitura (como a elaborag&o do titulo, escolhas lexicais, construgdes metaforicas, a explicitagao
ou a ocultagéo de fontes de informagéo) e seus efeitos de sentido.
A Gramatica, (EF09LP10) Comparar as regras de colocag&o pronominal na norma-padréo com o seu
“ linguistica e uso no portugués brasileiro coloquial.
semiotica.

Fonte: Elaborado pelo Departamento Municipal de Educagio (MONGAGUA, 2020)
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Figura 15- Andlise das Questdes de Lingua Portuguesa — EMEF Sirana — 9° Ano

ARTAMENTC . P ——— EMEF SIRANA 9° ANOS
NEN Yesafy PREFEITURA

DE EDUCACA =M MONGAGLE , x .
£} MONGAGUA Numero da Questio x Namero de Acertos

QUESTOE | PORCENTA I QUESTAO COM MELHOR DESEMPENHO I
S GEMDE 7. O tema do texto é: (EF8sLP03)
ACERTOS a) ( ) a repercussdo das telenovelas no Brasil
b) ( ) a influéncia das novelas na educacdo e costumes dos brasileiros
01 14 c)( ) as familias representadas nas telenovelas
02 66 d) ( ) a conduta dos atores na vida real.
03 89 | QUESTAO COM PIOR DESEMPENHO
04 5 _ 4. Observe a imagem abaixo e assinale a Unica alternativa FALSA. (crooie10)
05 40
06 40 Abasteca 20 litros e
concorra & uma camisa
07 101 - 3 oficial da selecdo
08 71 =1 L
09 sa Brasil
0 " ] e =
TOTALDE 124 a) () O texto deixa subentendido ac leitor que se trata de abastecer algum combustivel
b) ( ) A palavra "Eguica” deveria ter sido escrita “hexa”
ALUNOS c ( ) © sinal grave esta totalmente errado por dois n1ot VOS.

) Nao ha nenhum problema gramatical € nem ortografico no texto acima.

QUEST UNIDADE RESPOSTA HABILIDADES
AO TEMATICA

(EF89LP03)Analisar texios de opinido (artigos de opinido, editoriais, cartas de leitores,
comentarios, posts de blog e de redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de

Leitura B forma critica e fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionados a
esses textos.
Gramatica, (EF0SLP10) Comparar as regras de colocag&o pronominal na norma-padrédo com o seu uso
Iingqfs@ica e A no portugués brasileiro cologuial.
semiotica.

Fonte: Elaborado pelo Departamento Municipal de Educacdo (MONGAGUA, 2020)

Ao analisar as figuras de 1 a 15, podemos verificar a heterogeneidade das
potencialidades e dificuldades dos estudantes dos Anos Finais do Ensino
Fundamental no tocante aos componentes matematica e lingua portuguesa.
Entretanto, em algumas das questdes apesar da identificacdo da habilidade presente
na BNCC (BRASIL, 2018) ndo ha& uma correspondéncia integral entre

guestao/habilidade.

Para as escolas é bastante interessantes uma analise critica do desempenho
de seus estudantes para compreender as lacunas em seus aprendizados para
intervencbes dentro do processo e propostas para que estudantes ampliem seus
repertérios no tocante aos objetos do conhecimento, bem como desenvolva as

competéncias necessarias.

Assim, visto as apresentacdes realizadas, permanece a seguinte questao:
como trabalhar este desempenho de forma que possa contribuir com a qualidade do

ensino? Esta entre outras questbes norteia as preocupacdes dos educadores,
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tornando o tema polémico e com muita necessidade de ampliar a discusséo, pois a
avaliacdo deve garantir a efichcia do trabalho como um todo, diagnosticando as
dificuldades do estudante no sentido de ajuda-lo a supera-las e vencé-las.

Pouco discutido, mas também importante € o uso das informag6es obtidas por
meio dos instrumentos avaliativos, pois refere-se como os estudantes estdo sendo
orientados para as melhorias ao receber as informacdes. E como professores estédo
repensando as suas praticas educativas com base no que esta sendo desvelado.
Além da escola que precisa organizar as condicdes necessarias para que isto
aconteca. Assim, pode-se dizer que a pratica atual da avaliacdo promove um processo
de qualidade do ensino, mas contribui para um processo cada vez menos democratico

na qualidade quanto a expansao do ensino.

O desempenho das unidades escolares do municipio de Mongagua norteou o
aprendizado e ensino dos estudantes no momento pandémico, buscando refletir nos
resultados para melhor a qualidade da educacdo, com um plano de acdo das
avaliacdes diagnosticas. Com o processo de avaliacdo, mediado a partir dos dados e
0 seu significado, também sdo mediadas pelas avaliacdes e desafios a eficiéncia da
gualidade do processo. Um conceito historico de métodos de avaliacéao € apresentado,
passando dos tradicionais a avaliacdo do desempenho dos estudantes para pensar

na recomposicao do que néo foi contemplado.

A avaliacdo deve ser utilizada como um instrumento para analisar em que
estdgio de aprendizagem o discente se encontra, tomando assim decisdes
satisfatorias para sua aprendizagem. A pratica avaliativa exige constante reflexdo
critica acerca do que realizamos. Repensar o trabalho, as acles efetivas e
fundamentar-se, é a forma mais comprometida com o ensino e aprendizagem e, para
gue isso aconteca existem desafios a ser superado, torna-se necessario o estudo e a
reflexdo dos processos que possibilitem adaptar as condicdes de aprendizagem as

dificuldades préprias do educando.

Logo, compreende -se que o professor necessita trabalhar com a reflexdo de
expectativas e perspectivas, as quais lhe exigem uma nova maneira de pensar sua
acao em sala de aula para que ele produza o sentimento de pertenca, inclusive no

repensar acerca do seu real papel na sociedade, visando o contexto em que atua.
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2.5 A Avaliacéo Diagnostica como instrumento formativo a coordenagéo
pedagdgica

No contexto educacional, a coordenacdo pedagodgica, na atualidade, abrange
grande parte de leituras, discussdes e pesquisas, pela sua relevancia. Por sua vez, a
avaliacdo das aprendizagens € um assunto complexo, dindmico e encontra-se
implicito no processo educacional, amplamente discutido nos ultimos anos, que
carece, cada vez mais, de reflexfes. Sendo a coordenacéo pedagdgica legitimadora
da atuacao coletiva da escola, que tem na coordenacao o seu espaco primordial para
a construcao, pois € nela que esta o papel central das relacdes que estabelecem entre

si os profissionais da educacéao, estudantes e pais.

Assim, a coordenacdo pedagodgica é por exceléncia o oficio que lida
diretamente a ambientacdo dos contextos e se co-responsabiliza pela organizacéo
das situacdes de ensino e aprendizagem, como possibilidade de valorizacédo da acao
docente. Isso implica a partir da realidade dos professores, de uma situacéo real de
ensino e de aprendizagem e da perspectiva de professores como sujeitos do processo

formativo. Placco destaca da seguinte forma:

(...) formacéo continuada como o processo complexo e multideterminado, que
ganha materialidade em mdltiplos espagos/atividades, ndo se restringindo a
cursos e/ou treinamentos, e que favorece a apropriagdo de conhecimentos,
estimula a busca de outros saberes e introduz uma fecunda inquietacdo
continua com o ja conhecido, motivando viver a docéncia em toda a sua
imponderabilidade, surpresa, criagéo e dialética com o novo (PLACCO, 2015,
p.27).

Desse modo, a formacéao centrada na escola, ndo substitui e nem tampouco se
configura em politicas publica de formacéo de professores, mas se constitui em uma
modalidade de formacao que parte do itinerario formativo numa relacao dialética na
perspectiva da praxis, em que “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacao teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-bla e a
pratica, ativismo” (FREIRE, 2015, p. 24).



58

Cabe a coordenacédo pedagodgica orientar e mediar, dentre outras, a tarefa da
organizacgao do trabalho pedagdgico da unidade escolar. Requerendo um conjunto de
acoes coletivas e colaborativas, a partir de diferentes contextos e situa¢gdes complexas
em que sao desafiados cotidianamente como: tomar decisdes, elaborar rotinas
pedagdgicas, planejar as situacdes didaticas e as intervengdes pedagogicas. Assim,
tem o papel de mediacdo no acompanhamento na formacédo pedagdgica e do uso de
instrumentos de avaliacdo, para diagnosticar o processo de ensino e aprendizagem

do estudante. Corroborando Luckesi com o seguinte entendimento:

Para que a avaliacdo diagnéstica seja possivel, & preciso compreendé-la e
realiza-la comprometida com uma concepcdo pedagégica. No caso,
consideramos que ela deve estar comprometida com uma proposta
pedagogica histérico-critica, uma vez que esta concepgdo esta preocupada
com a perspectiva de que o educando devera apropriar-se criticamente de
conhecimento e habilidades necessarias a sua realizacdo como sujeito critico
dentro desta sociedade que se caracteriza pelo modo capitalista de producéo.
A avaliacdo diagnéstica ndo se propfe e nem existe de uma forma solta e
isolada. E condicdo de sua existéncia a articulacdo com uma concepgao
pedagogica progressista (LUCKESI, 2013, p.82).

Desta maneira, € possivel inferir que a reflexdo leva a proposta de avaliacao
diagnostica com professores em sala de aula como agentes formativos de
aprendizagem, procurando atentar naquilo que os estudantes ndo aprenderam para
retornar a observacdo dos conhecimentos prévios, antes de seguir adiante com 0s
objetos de conhecimento, proposto no planejamento. Assim, no encontro formativo

das reunides em horario de trabalho coletivo, os instrumentos precisam utilizar:

[...] formag¢&@o como contexto, permite-nos perceber os significados que os
professores atribuem a todo o conjunto de problemas que a avaliacdo das
aprendizagens lhes coloca na organizac¢do do seu ensino. Em suma, hd uma
relacdo Formacdo - Investigacdo - Pratica que tem de ser aprofundada e
devidamente considerada (FERNANDES, 2009, p.156).

Neste sentido, o0 compromisso em sala de aula é de professores, sendo o da
coordenacdo pedagodgica viabilizar o processo ensino aprendizagem, bem como
construir o processo para as aprendizagens na escola. Contudo, essas duas

dimensbes, coordenacdo e docéncia devem ser conectadas, pois o trabalho
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pedagdgico da coordenacdo na escola, se bem desenvolvido, configura um salto na
melhoria no ambito da avaliacdo das aprendizagens. Sao acfes de responsabilidade
da equipe e, em especial, da direcao e de professores, estudantes e familiares que

fortalecidos pela coordenacgéo séo engajados.

Considerando, que a escola € um espago propicio para producdo do
conhecimento fundamental a formac¢do humana na qual é imprescindivel a avaliacéo,
a explicacao formativa desse conceito se refere ao acompanhamento do processo de
aprendizagem do estudante como um todo. Com um olhar analitico para o cotidiano
da escola, a coordenacao pedagdgica ocupa uma posicdo de destaque na gestao do
ensino e da aprendizagem, principalmente ao atuar como um orientador do trabalho

docente.

Cabe a este profissional “refletir sobre esse cotidiano, questiona-lo e
equaciona-lo, [...] importantes movimentos para que o coordenador pedagodgico o
transforme e faca avancar sua acao e a dos demais educadores da escola” (PLACCO,
2011, p.47). Com efeito, a coordenacao pedagodgica tera de atuar com professores no
desenvolvimento das atividades pedagogicas para um melhor resultado do processo
de ensino e de aprendizagem dos estudantes. E preciso a consciéncia sobre a
necessidade de formacéo cada vez mais ampla, promovendo o desenvolvimento de
uma aprendizagem significativa. E, dentre suas funcdes na escola, o processo de
avaliacdo da aprendizagem deve ser pauta importante para o envolvimento de

discussoes e estudos.

Na concepcédo de educacdo, a avaliacdo além de verificar o estudante, deve
possibilitar redimensionamento ao trabalho pedagdgico. Por isso, assegurar o direito
dos estudantes de aprender e prosseguir seus estudos, inclui repensar de modo
continuo o objetivo destinado a avaliacdo. Assim, é necessario perceber aimportancia
da aprendizagem, quando a avaliacao tem a funcéo de diagnosticar os pontos em que
os estudantes precisam melhorar e deve ocorrer durante 0 processo ensino e
aprendizagem e ndo como vem ocorrendo, ao término do bimestre, trimestre e

semestre. Nesse processo, segundo Luckesi (2013):



60

Em primeiro lugar, h4 que partir para a perspectiva de uma avaliagdo
diagnéstica. Com isso, queremos dizer que a primeira coisa a ser feita, para
gue a avaliagdo sirva a democratizagéo do ensino, € modificar a sua utilizagao
de classificatoria para diagnostico. Ou seja, a avaliagcao devera ser assumida
como um instrumento de compreenséo do estagio de aprendizagem em que
se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisfes suficientes e satisfatorias
para que possa avancar no seu processo de aprendizagem. Se for importante
aprender aquilo que se ensina na escola, a fungdo da avaliacdo sera
possibilitar ao educador condic6es de compreensao do estagio em que o
aluno se encontra, tendo em vista trabalhar com ele para que saia do estagio
defasado em que se encontra e possa avancar em termos dos conhecimentos
necessarios. (LUCKESI, 2013, p. 81)

Por essa razédo, é necessario o estudo sistémico para que atinja a natureza
transformadora, possibilitando ampliacdo de horizontes quanto ao desempenho dos
estudantes. Tem o intuito de promover a investigacéao das fragilidades e desenvolver
as potencialidades. Desse modo, dialogar sobre as fragilidades que envolvem a
avaliagéo, é fortalecer essa cultura que vem sendo defendida na literatura acerca da
avaliacdo para as aprendizagens. E, também, valorizar e estimular acBes que
favorecam a transformacéao do erro em oportunidades de organizacao e reorganizacao
do trabalho pedagdgico, viabilizando abordagens significativas sobre o que é o
aprender e como os docentes e toda equipe pedagdgica pode colaborar com esta

construcéo do saber.

Sendo assim, o papel da coordenacdo como co-participante do processo de
sistematizacdo na organizacdo do trabalho pedagogico é fundamental. Sua atuacéo
nas tomadas de decisdes referentes a avaliacdo demonstra traduzir para o espaco da
coordenacao pedagdgica a responsabilidade compartilhada de todos os integrantes
do processo educativo. Por sua vez, fara uso do mesmo procedimento para estimular
professores, no sentido de colaborarem com a elaboracéo e avaliacdo do projeto da
escola, assim como 0 acompanhamento do desenvolvimento da proposta pedagdgica

e dos projetos interventivos ou didaticos que sdo desenvolvidos na instituicao.

3. CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO DE MONGAGUA-SP DA REGIAO
METROPOLITANA DA BAIXADA SANTISTA E O PERFIL DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO
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A Regido Metropolitana da Baixada Santista (RMBS) foi criada em 1996 por
meio da Lei Complementar Estadual n. 815 que teve como propésito reunir nove
municipios com os seus respectivos nimeros de habitantes®; 1) Bertioga (64.526); 2)
Cubatdo (130.025); 3) Guaruja (318.774); 4) Itanhaém (99.751); 5) Mongagua
(55.216); 6) Peruibe (66.747); 7) Praia Grande (321.008); 8) Santos (429.513); e 9)
Sao Vicente (360.262). Tendo a extensao territorial ocupando uma area de 2.419,93

kmz2 o que corresponde a 1,0% do territorio do estado de S&o Paulo.

Localizada na regido sul da costa do estado, € banhada pelo Oceano Atlantico
exercendo papel importante na histdria do pais, principalmente pela atuacao do porto
de Santos na importacdo e exportacdo do mercado internacional. Além dos seus
atrativos turisticos. Contudo, € importante salientar que as cidades possuem caminhos

sécio-historicos de constituicao federativo-municipais diversos e bem peculiares.

No gque tange a rede publica de ensino, especificamente Mongagua é composta
por 46 unidades escolares com 550 professores, sendo 399 lotados na rede municipal
e 151 na rede estadual, segundo dados do censo 2020 da Secretaria Escolar Digital
(SED). Em 2020, o municipio atendeu o total de 14.487 alunos, sendo 884 em creches,
1.357 em pré-escola e 4.279 nos anos iniciais, além de 3.732 nos anos finais, 2.168
no ensino médio, 641 na educacéao de jovens e adultos e 327 em escolas de educacao

especial.

Como os avancos das politicas publicas em Mongagua, o Departamento de
Educacao Municipal, para conseguir articular a melhoria do ensino e a qualidade da
educacdo municipal, adotou a realizacdo das avaliacbes diagndsticas com as
diretrizes de competéncia e habilidades, mapeando a rede por unidade escolar com
as suas respectivas equipes gestoras, professores, discentes e comunidade escolar.
Tendo iniciado no ano 2018 pela coordenacdo com o suporte pedagogico do DEM

para cada componente curricular, foram elaboradas avalia¢des diagnésticas em toda

3 Dados do IBGE disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/mongagua/panorama. Acesso
em: 20 jul. 2020.
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a rede municipal da educacéao infantil, ensino fundamental anos iniciais e finais, com

o recorte de pesquisa especifico para o ensino fundamental Il (anos finais).

De acordo com a Diretoria de Educacdo Municipal no ano de 2020 e
2021.Alinhadas a proposta pedagogica da rede, as avaliagcdes diagnosticas séo
elaboradas por equipes técnicas ou instituicbes especificas com provas padronizadas
com o objetivo de subsidiar programas de formacgéao de professores, implementacao

de politicas educacionais e apoio as escolas.

O Departamento de Educacédo Municipal (DEM) estabeleceu Planos de Acdo
do Ensino a Distancia, executados no periodo do Decreto Municipal 7.092 de
16 de marco de 2021 de suspensao das aulas devido a pandemia do novo
Coronavirus. Estas atividades a distancia tém como objetivo manter vinculos
entre discentes e docentes nestes periodos de afastamento dos educandos
das escolas, promovendo, em isolamento domiciliar, que 0 processo
educativo continue ocorrendo, levando em consideracdo o0s objetos de
conhecimento para cada faixa etaria e a realidade de cada familia, com acdes
em conjunto entre professores e alunos por meio da participacéo direta dos
responsaveis. Nossas acdes promovem o desenvolvimento dos nossos
alunos, mantendo o vinculo e minimizando os impactos impostos por esse
distanciamento. (MONGAGUA, 2020)

Assim, as caracteristicas refletem a organizacdo norteada pelos dados da
avaliacdo diagnostica, a partir das informacdes como meio de analise das habilidades
e competéncia da lingua portuguesa e matematica. E, no contexto pandémico,
servindo de referéncia para acompanhar e medir as recomendacdes de aprendizagem

do periodo pés-pandémico.

3.1 As peculiaridades na aplicacédo da Avaliacdo Diagnostica

Com o advento da pandemia do COVID -19, a educacdo no modelo ensino
remoto passou por adaptacdes que levaram as peculiaridades dessa atividade, com
trés desapontados como 0S mais expressivos nesta conjuntura. A gquestdo da
alimentacao foi o primeiro que, conforme o decreto municipal 7.104 de 3 de abril de

2020, dispbs a necessidade inadiavel de atendimento aos alunos da Rede Municipal
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de Ensino de Mongagud, para enfrentamento da emergéncia de saude publica de

importancia internacional.

A entrega da alimentacdo foi realizada em creches, pré-escolas, ensino
fundamental | e ensino fundamental Il, mediante a entrega dos roteiros de atividades
para realizar em casa, aqueles que tinham condi¢&o de sair de suas residéncias e as
equipes gestoras ficam no revezamento com horario, dia e periodo por conta da

aglomeracéo.

FOTOS 1 e 2 - Entrega de kits de alimentos nas escolas e creches de Mongagua

Créditos da imagem: Dyego Gongalves

FOTOS 3 e 4 — Entrega de kits com apoio das equipes gestoras e funcionarios das escolas

——

Créditos da imagem: Dyego Gongalves.
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FOTOS 5 e 6 — Entrega de roteiro de atividades, junto aos kits de alimentos

A
[
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Créditos da imagem: Dyego Gongalves

O retorno as aulas presenciais foi 0 segundo grande desafio. O decreto
municipal 7.185 de 8 de setembro de 2020 disp6s sobre as atividades presenciais nas
escolas municipais de Mongagua, estabelecendo normas excepcionais de retorno
gradativo a serem adotadas pelas escolas estaduais e privadas no ambito do
Municipio de Mongagua e da outras providéncias.

Importante salientar que as escolas retomavam o0 ensino presencial ou
planejaram retoma-lo no segundo semestre de 2020 de forma hibrida. Ou seja, 0
ensino remoto permaneceu ou, como uma forma alternativa, foi adotado para quem
permanecia com inseguranca para o regime presencial. Também houve a forma de
revezamento, com grupos de estudantes se alternando entre aulas remotas e
presenciais. Com o retorno das atividades, o Departamento ja tinha tabulado os dados
e assim foi trabalhando as habilidades e competéncias, mas como a avaliacéo ja tinha
sido aplicada antes do periodo pandémico, ja existiam dados da rede municipal de

ensino.

A terceira peculiaridade pousou no desenvolvimento dos dados mencionados
do ano de 2020 e 2021 a serem trabalhados, pois o Departamento Municipal de
Educacéo esteve diante de todas as fragilidades inerentes ao periodo pandémico sem
0 maior apoio do governo federal, conforme relatado o descaso da presidéncia no trato
da pandemia. Contudo, ainda conseguiu oferecer possibilidades para a discusséo
construtivas, para a analise também de avaliagfes externas. Assim, as trés principais

peculiaridades na aplicagdo da avaliacdo diagnéstica indicaram os caminhos para a
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melhor andlise dos dados, uma vez que que ndo puderam ser enxergados fora do
contexto vividos. Isto €, diante dos fatos relatados, a melhor compreensdo dos

nameros levantados no mundo complexo da comunidade escolar.

Pesquisa de Comelli et al (2021) retrata alguns impactos da pandemia nas
escolas no tocante a aprendizagem e aspectos socioemocionais, tendo como publico
estudantes da mesma localidade da presente pesquisa.

4. CONTRIBUICOES DAS ANALISES DOS DADOS DAS AVALIACOES
DIAGNOSTICAS

Neste capitulo 4, trataremos das contribuicbes das analises dos dados das
avaliacdes diagnosticas, além disso, o encontro do grupo focal com a coordenacéo
pedagogica e coleta de dados para os desafios, destinado as reflexdes no processo
de ensino e aprendizagem. Para isto, partiremos do principio de que a avaliacao
diagndstica consiste em uma agao que permite as escolas e ao municipio constatar
as fragilidades pedagdgicas dos discentes, e que munida desses dados pode tracar
atividades com o propdésito de nortear a aprendizagem de todos durante o ano letivo,

proporcionando um processo de ensino e aprendizagem real e significativo para todos.

As contribuicbes das analises das avaliacbes tém um carater meramente
pedagodgico, sem a pretensdo de critica-las. O propdsito € examina-las a fim de gerar
melhor compreenséo e possibilitar a melhoria na recomposicao da aprendizagem, que
nao foi consolidada no momento pandémico como as competéncias e habilidades ndo
contempladas para gerar o melhor aproveitamento no reflexo do ensino e
aprendizagem. Desta maneira, o estudo terd& como aporte a contextualizacdo do

momento pandémico vivido nas escolas e toda a sociedade.

Lembrando que a conceituacdo da avaliacdo diagnéstica escolhida neste
trabalho opde-se a serventia de mera classificacdo ou finalizacdo de um processo.
Mas sim a avaliacdo de dever, acima de tudo, ao subsidio para a tomada de deciséo
destinada a melhoria do processo de aprendizagem que assume o carater formativo.

Assim, a avaliacdo deve ser efetivamente um instrumento a favor da aprendizagem
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do estudante, com os resultados utilizados como instrumento para o desenvolvimento

de estratégias que elevem o nivel de conhecimento do discente.

4.1 Analise das Avaliacdes

A analise das avalia¢cbes foi desenvolvida em duas etapas para favorecer os
métodos analiticos. A primeira consistiu no levantamento de dados e na organizacao
do grupo focal para realizacdo deste estudo. E a segunda na entrevista com a
coordenacao pedagogica para fazer a intervencgao junto aos docentes, bem como a

analise das informacdes levantadas.

Na fase exploratoria com vistas ao levantamento preliminar dos dados, como o
nivel de proficiéncia dos estudantes nos anos de 2020-2021, optou-se pela aplicacao
da avaliacéo organizada nas unidades escolares do municipio de Mongagua. Quanto
a avaliacdo, de modo geral, ela ainda € um tema polémico e debatido na area
educacional, possui variados conceitos e dependendo do contexto assume varios
significados. Mesmo tratando especificamente de avaliacao ela assume posi¢cao, pois
existem diversos tipos de avaliagcdo. Mas um ponto que todas elas tém em comum,

séo instrumentos feitos para alcancar objetivos no processo educacional.

No atual, contexto escolar brasileiro faz-se necessario que as instituicées
educacionais basicas se apropriem da teoria que reage a avaliacdo diagndstica e,
para além das bases tedricas, que a pratica de estudar os dados obtidos seja a base
para planejar acdes efetivas para o processo de ensino e aprendizagem dos nosso
discentes nos diversos niveis que compdem o ensino basico desse pais, assim,

teremos um ponto de partida real e significativo.

Para fins de obtencéo de resultados, € utilizado os niveis de proficiéncia. O
resultado dos consolidados é disponibilizado para cada escola, de forma online, 1a é
apresentado o percentual de participacdo, por escola e por turma e o resultado de
percentual de acertos em cada habilidade, ou seja, ha um detalhamento desses
resultados e isso oportuniza a escola a tomar decisdes para, baseados nos resultados

dos estudantes, tracar estratégia para melhorar a aprendizagem dos discentes.
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Seguindo os quatro critérios da proficiéncia analisando os dados da avaliagdo

aplicada, assim detalhando cada um deles a seguir:

Quadro 2 — Niveis de Proficiéncias

Aprendizado além da expectativa. Recomenda-se para os estudantes neste

Avancado . - .
¢ nivel atividades desafiadoras.

Os estudantes neste nivel encontram-se preparados para continuar os estudos.

Proficiente .
Recomenda-se atividades de aprofundamento.

Basico Os estudantes neste nivel precisam melhorar. Sugere-se atividades de reforco.

Os estudantes neste nivel apresentaram pouquissimo aprendizado. E

Insuficiente

necessario a recuperacao de contetdos.

Fonte: Disponivel em http://www.gedu.org.br/. Acesso em Acesso em 30 mar. 2023.

Os niveis de proficiéncia seguem a escala proposta pelo SAEB e pela Prova
Brasil, representando os resultados dos estudantes em todo o percurso da educacgao
basica. A pontuacdo em cada nivel é definida a partir das expectativas de
aprendizagem (conteudo, habilidades e competéncias) estabelecidas para cada ano

ou série e pelo componente curricular no Curriculo do Estado de S&o Paulo.

A interpretacdo dessa escala é feita de forma cumulativa, ou seja, 0s
estudantes que estdo em um determinado nivel dominam n&do sé as habilidades

associadas a esse nivel, mas também as proficiéncias descritas nos niveis anteriores.

Desta maneira, apresenta-se os graficos de 1 a 4, elaborados pela Secretaria

de Educacédo de Mongagua como a representacao das informacdes levantadas:
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Gréafico 1 — Rendimento dos alunos de Anos Finais do Ensino Fundamental — Matematica da

rede publica municipal de Mongagua no biénio — 2020-2021

DEPARTAMENTO k N g‘ E PREFEITURA
 DE EDUCAGAO MONGAGUA
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Béasico Bésico

Fonte: Elaborado pelo Departamento Municipal de Educagdo (MONGAGUA, 2020-2021)

Gréfico 2 — Rendimento dos alunos de Anos Finais do Ensino Fundamental — Lingua

Portuguesa da rede publica municipal de Mongagua no biénio — 2020-2021
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Fonte: Elaborado pelo Departamento Municipal de Educagdo (MONGAGUA, 2020 -2021)

Ao analisar o Gréafico 1, verificamos que do primeiro para o segundo ano da
pandemia, os alunos evoluiram nas avaliagdes do componente curricular matematica,
pois ha uma grande diminui¢cdo nos estudantes que se encontravam abaixo do béasico
e um aumento significativo, em termos de frequéncia relativa (de 1% para 18%) dos
estudantes com o nivel de conhecimentos avancados. Possivelmente, os professores

gue lecionam matematica para esses estudantes, conseguiram no decorrer do biénio
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utilizar-se de recursos tecnologicos para fazer com que os educandos avancassem
no letramento matematico.

Ja4 os dados representados pelo Gréfico 2 evidenciam os impactos da
pandemia no tocante ao aprendizado em Lingua Portuguesa dos estudantes de Anos
Finais de Ensino Fundamental do municipio de Mongagud, pois aumentou
consideravelmente os alunos que estavam abaixo do basico em 2020 para 2021.
Possivelmente, algumas competéncias das linguagens tiveram entraves relativos as
situacOes ndo-presenciais em que 0s estudantes precisariam interagir para melhoria
de suas competéncias e capacidades leitoras e de compreensdo de textos

diversificados.

Grafico 3 — Niveis de proficiéncias dos alunos de Anos Finais do Ensino Fundamental — Lingua

Portuguesa da rede publica municipal de Mongagua

N
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Fonte: Elaborado pelo Departamento Municipal de Educacdo (MONGAGUA, 2020)
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Gréfico 4 - Niveis de proficiéncias dos alunos de Anos Finais do Ensino Fundamental -

Matematica da rede publica municipal de Mongagua
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Fonte: Elaborado pelo Departamento Municipal de Educacido (MONGAGUA, 2020)

As informacdes apresentadas pelos Graficos 3 e 4 demonstram a importancia
do compartilhamento dos resultados de forma online nas redes sociais, para que
estudantes e professores possam promover a prépria autoanalise e, assim, participar
de forma democratica nos processos de construcdo educacional. Desta forma, a
avaliacdo diagnodstica que é composta por questbes de lingua portuguesa e
matematica deveria também contemplar todos os outros componentes do curriculo

escolar, aumentando os parametros para as melhorias em todos os campos.

4.2 Andlise do Grupo Focal

O grupo focal como técnica de pesquisa, utilizada nas sessdes de discussao,
tem como norte a centralizacdo de um tépico especifico a ser debatido entre os
participantes. Assim, a discussao para o dialogo parte de um tema em particular, ao
receberem estimulos apropriados para o debate. Essa técnica distingue-se por suas
caracteristicas proprias, principalmente pelo processo de interagéo grupal, que € uma

resultante da procura de dados.
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Conforme Gatti (2005), o grupo focal marca sua presenca desde meados da
década de 1990. Antes, era uma técnica frequentemente empregada no ramo da
publicidade/marketing e de recursos humanos, visando avaliar a possibilidade de
aceitacdo ou satisfacdo do publico de um produto. Este método permite ao
pesquisador ndo sé examinar as diferentes andlises das pessoas em relacdo a um
tema, mas também explorar como os fatos sdo articulados, censurados, confrontados
e alterados por meio da interacdo grupal e, ainda, como isto se relaciona a

comunicacgdo de pares e as hormas grupais.

Assim, esse estudo amparado na aplicacdo das técnicas do grupo focal
presencial teve o objetivo central de identificar percepcdes, sentimentos, atitudes e
ideias dos participantes a respeito do tema central deste trabalho: a avaliacao
diagndstica no municipio de Mongagua. Sendo importante salientar os objetivos de
acordo com a abordagem de pesquisa, como 0 objetivo geral que consistiu em analisar
as variaveis que interferem no processo formativo acerca dos objetos do
conhecimento e habilidades, nos componentes de Lingua Portuguesa e Matematica,

dos estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental, no municipio de Mongagua.

Tendo como objetivos especificos: analisar os dados referentes as avaliacbes
diagnosticas realizadas com os alunos, considerando as suas habilidades;
desencadear as acfes desenvolvidas nas escolas pesquisadas acerca da melhoria
do processo educativo em busca da aprendizagem de seus alunos; e criar um padlet
como produto de mestrado profissional para possiveis reflexdes e contribuicdes as
escolas publicas, sobretudo no municipio pesquisado que incidird carece da maior

dialogicidade entre a teoria e a pratica.

Assim, como as abordagens gqualitativas em pesquisa em ciéncias humanas
estdo cada vez mais presentes em pesquisas em educacao, em virtude da riqueza
gue proporciona na exploracdo dos dados de acordo com Gatti (2005), a técnica do
grupo focal foi utilizada para a analise da coordenacdo pedagdgica, apoiando-se
também em Barbour (2009) que afirma o seguinte:

Nessa tradi¢do, grupos focais sao valorizados pela capacidade de fornecer
respostas imediatas e, portanto, de antecipar tendéncias de mercado, em vez
de ser por sua capacidade de obter informacbes detalhadas do tipo

geralmente requerido por pesquisadores de servigos de saude e cientistas
sociais (BARBOUR, 2009, p. 30).
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Desta maneira, esta investigacao optou pela amostra do grupo focal realizada
com a coordenacao pedagdgica das escolas, que atendiam os anos finais do ensino
fundamental para analisar as dificuldades e avancos, considerando as competéncias
e habilidades necessarias a formacgao desses estudantes. Pois, segundo Gatti (2005,
p. 18), quando “ligado aos objetivos, é preciso considerar o que se sabe sobre o
conjunto social visado, uma vez que algum tragco comum entre os participantes devera
existir, estando isso na base do trabalho com o grupo focal”. Assim como observado
por Gatti (2005):

Para fixar quantos grupos focais conduzir, € comum utilizar como
procedimento a realizacdo de trés ou quatro grupos e, entdo, verificar a
guantidade e o nivel de informacdes obtidas para a questdo em estudo. Se
as informacgBes forem consideradas suficientes, ndo se compdem outros
grupos. Essa suficiéncia depende das pretensdes dos pesquisadores e do
estudo, mas ela é admitida quando se julga que ja se obteve o conjunto de
ideias necessario para a compreensdo do problema e se julga muito provéavel
gque novas ideias ndo aparecerdo. (GATTI, 2005, p. 23)

Nesta perspectiva, ressalta-se que a utlizacdo destes recursos esteve
condicionada a expressa permissdo dos participantes dos grupos. Na roda de
conversa com a coordenacdo pedagogica, 0 roteiro ja estava preparado com as
perguntas direcionadas a tematica abordada “avaliagdo diagndstica”. Com todos muito
a vontade, as respostas foram realizadas de maneira livre sem restricbes para a

captacédo de especificidades, conforme Bakhtin (1992) evidencia-se que:

Na realidade, ndo sdo palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais,
agradaveis ou desagradaveis etc. A palavra estd sempre carregada de um
conteldo ou de um sentido ideolégico ou vivencial. E assim que
compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que despertam em
nés ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida (BAKHTIN, 1992, p.
95).

Desta maneira, em dialogo com a coordenacao pedagdgica, a articulacdo nas

falas do grupo focal trouxe embasamento foi analisada atestando a sua conforme a
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consonancia com os autores citados. Inclusive, Gatti (2005) estabeleceu da seguinte

forma:

Na conducdo do grupo focal, é importante o respeito ao principio da nao
diretividade, e o facilitador ou moderador da discusséo deve cuidar para que
0 grupo desenvolva a comunicacdo sem ingeréncias indevidas da parte dele,
como intervencdes afirmativas ou negativas, emissdo de opinibes
particulares, conclus@es ou outras formas de intervencéo direta. Nao se trata,
contudo, de uma posigéao nao diretiva absoluta, ou do tipo “laissezfaire”, por
parte do moderador. Este devera fazer encaminhamentos quanto ao tema e
fazer intervencdes que facilitem as trocas, como também procurar manter os
objetivos de trabalho. (GATTI, 2005, p. 8-9).

Deste modo, também é importante observar nas palavras da autora que é

indicada a compreenséo ativa entre locutor e interlocutores para nao perderem de

vista os elementos enfatizados, assim como também enfatiza Bakhtin (1992):

Compreender a enunciacao de outrem significa orientar-se em relagéo a ela,
encontrar o seu lugar adequado no contexto correspondente. A cada palavra
da enunciacdo que estamos em processo de compreender, fazemos
corresponder uma série de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto
mais numerosas e substanciais forem, mais profunda e real € a nossa
compreensao. (BAKHTIN, 1992, p. 131-132).

Nesse sentido, foi possivel por meio da compreensdo atenta, manter a

discussdo da coordenacdo pedagdgica com a observacdo aprofundada que, em

termos praticos, esclareceu o levantamento de dados para esta pesquisa em
conformidade com Bakhtin (1992):

[...] cada um dos elementos significativos isolaveis de uma enunciagéo e a
enunciacao toda séo transferidos nas nossas mentes para um outro contexto,
ativo e responsivo. A compreensao é uma forma de dialogo; ela esta para a
enunciacdo assim como uma réplica estd para a outra no diadlogo.
Compreender é opor a palavra do locutor uma contrapalavra. (BAKHTIN,
1992, p. 132)

Assim, a contribuicdo do grupo focal com os coordenadores pedagogicos

auxiliou ao objeto de pesquisa por meio da entrevista coletiva interativa, com 0s

procedimentos estruturados de forma cientifica de acordo com as teorias norteadoras.
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4.3 Observacdes dos Encontros Presenciais

Nesta pesquisa, a técnica do grupo focal foi utilizada levando-se em

consideracao a situacao-problema que deu origem a investigagao: “O que desvelam

as avaliagcbes diagnésticas de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental em

relacdo ao processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa e Matematica,

durante o periodo da pandemia da COVID-19 no municipio de Mongagua?”. Assim,

os didlogos foram construidos a partir dos seguintes direcionamentos:

Quadro 3 — Roteiro da primeira sesséo do grupo-focal da pesquisa

Neste momento, cada um pode falar o que pensa. Nao existe certo ou errado.
1 Vamos iniciar com a apresentacédo da coordenacao pedagaogica.
O que € avaliacéo diagnostica? E qual é o objetivo da avaliacao diagndéstica no
2 o .
municipio de Mongagua?
Como se trabalha a questdo da avaliacdo diagnéstica na escola, e como 0s
3
professores a entendem?
4 | Teve um objetivo quando foi aplicada a avaliagédo diagnoéstica?
Como foi a organizacao das unidades escolares, na aplicacdo das avaliacbes
S . :
diagndsticas aos alunos dos 9° anos?
6 [ Como vocés trabalham os dados que o Departamento de Educacéo elabora?
Como foi o processo de ensino e aprendizagem com os estudantes na
7 . .
pandemia da Covid- 19?
Como é possivel fomentar a reflexdo sobre a elaboracdo dos roteiros de
8 - ~ - ~
atividades com os professores, a coordenacéo pedagogica e a coordenacao
de area?
Dentro do municipio temos a avaliacao diagndéstica e a avaliacdo de larga
9 . ~
escala (Prova Brasil, Saresp). Como séo abordadas na escola?
10 [ Qual a sua opinido sobre o indice municipal?
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Onze coordenadores pedagogicos de escolas foram convidados, mas oito
compareceram a reunido para a realizacdo do grupo focal, a principio o encontro
ocorreu de forma despretensiosa, tendo favorecido o didlogo aberto para a expressao
de ideias em torno da relacdo sujeito-objeto. Emergiram pontos de vista, criticas,
confrontos, conceitos, crengas e valores de natureza individual e coletiva, conforme
indicou Gomes (2005:

[...] com roteiros de questbes e respostas de um grupo de individuos
selecionados pelos investigadores, tendo em vista um tépico de pesquisa. A
finalidade principal dessa modalidade de pesquisa é extrair das atitudes e
respostas dos participantes do grupo sentimentos, opinides e reacdes que
resultam em um novo conhecimento. (GOMES, 2005, p. 279)

O local escolhido para o desenvolvimento do encontro foi no auditério do
Departamento Municipal de Educacéo, por ser um lugar agradavel com comodo de
facil acesso e conhecido por todos que atuam na fungcéo da coordenacao pedagadgica.
Os participantes foram organizados em circulo, priorizando o encontro face a face dos
sujeitos, de modo a favorecer uma interlocucdo direta, conforme sugerido por Gatti
(2005, p.25).

Desse modo, as falas foram evidenciadas em sua sequéncia original e
colocadas em uma caixa de texto em que cada sujeito foi identificado como as cores:
rosa, verde, azul, vermelho, violeta, marrom, cinza e laranja. Para indicar o género “F”

foi utilizado para o feminino e “M” para o masculino.

Sendo o0 pesquisador o responsavel pela captacdo das informacoes,
observacoes, postura e expressées ho momento da roda de conversa da coordenacao
pedagégica. Como o método para a realizacdo do grupo focal ndo permite a
intervencdo do pesquisador, um roteiro de perguntas foi entregue no encontro que,
tendo ocorrido de forma descontraida como uma conversa, furtou as respostas de
alguns participantes. Portanto, foi variado o numero de respostas para cada

abordagem. Desta maneira, deu-se inicio a dinamica com a seguinte abertura:
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1. Pesquisador: Neste momento, cada um pode falar o que pensa. Nao existe

certo ou errado. Vamos iniciar com a apresentacéo da coordenacao pedagogica.

Iniciei a minha carreira quando morava em S&o Paulo, vim para a
Baixada Santista em 1989. Atualmente estou aposentada da rede
estadual de ensino, passei no concurso publico para gestora, mas

Rosa (F)
nao quis assumir como diretora de escola. Estou atuando como
coordenadora pedagogica héa trés meses.
Sou professora do componente curricular de ciéncias, atuo na
Verde(F) coordenacao pedagodgica ha quatro anos na mesma unidade
escolar, desde o ingresso do concurso publico como docente.
® Estou ha 11 anos na rede municipal de Mongagua e trés meses
Azul (F

na coordenacao pedagogica.

Vermelho (F)

Estou ha 11 anos na rede municipal de Mongagua, tenho
experiéncia no ensino fundamental (anos iniciais e educacéo
infantil), ensino médio e ensino superior para a formacao de
professores. Fiquei dez anos ha mesma escola, onde fica a minha
sede de professora, mas fiquei na vice-dire¢cdo e como diretora de
escola. Atualmente, estou ha dois meses na coordenacao

pedagdgica.

Estou h4 11 anos na rede municipal de Mongagua, iniciei em Sao

Bernardo do Campo, lecionei no ensino fundamental (anos

Violeta (F) | iniciais) e na rede estadual como professora eventual. Iniciei como
coordenadora pedagdgica no ensino fundamental (anos iniciais),
depois fui para a coordenac¢éo pedagogica do ensino fundamental
(anos finais), na minha sede de controle.

Recebi o convite para ser coordenador pedagdgico, ha trés anos

Marrom (M)

gque atuo e continuo evoluindo.
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Sou professora de matematica e atuo ha 11 anos na rede
municipal, mas houve o processo de municipalizacdo da parceria
rede estadual e municipal. Apds, o municipio fez um concurso
publico para todos os componentes curriculares do ensino

Cinza (F) fundamental (anos finais) e comecei a lecionar em 1991. Nunca
foi 0 objetivo da minha vida, porque fiz bacharel em administracao
de empresas, depois fiz a resolugdo 2 uma complementacéo para
lecionar matematica, estou aprendendo a ser coordenadora
pedagdgica por um ano. E bem complicado igual & sala de aula

para conseguir planejar e apagar incéndio diarios.

Estou na rede municipal de Mongagua ha nove anos. Na funcéo
Laranja (F) | de coordenadora pedagogica estou ha dois meses. Leciono na
rede estadual por 16 anos e atualmente sou professora no Projeto

de Apoio a Tecnologia e Inovagcao (PROATEC).

Em virtude da roda de conversa ter acontecido no DEM, que é um espaco de
formacdo, coube também a atencdo aos comportamentos dos sujeitos. Sendo
importante salientar que a participacdo da coordenacéo pedagogica constituiu-se em
um recurso adicional para garantir a fidedignidade da coleta de dados e, a0 mesmo
tempo, propiciar aos entrevistados a experiéncia desse tipo de estratégia para a coleta

de informacdes.

2. Pesquisador: O que é avaliacdo diagnostica? E qual € o objetivo da avaliacéo

diagndstica no municipio de Mongagua?
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Cinza (F)

E sempre muito dificil porque os professores sdo muito
resistentes. E gratificante a avaliagéo diagndstica, mas com
relacéo aos professores eu encontro resisténcia quando a gente

conversa sobre o assunto, depois véao relaxando.

Azul (F)

Eu assumi o cargo ha pouco tempo e sempre auxiliei, agora como
coordenadora pedagogica percebo a resisténcia maior no grupo
de professores. Sao os resquicios que a gente viveu e esta

perpetuado.

Verde (F)

Tém professores que demonstram essa resisténcia, outros estao
aceitando e realmente tem aquele que aplica. Quando teve o
curso da Hora de Formacao Continuada (HFC) com o professor
Dr. Julio Furtado, eu comecei a repensar bastante a avaliagao
com a gente comentando la na escola. Esses dias falei sobre o
transtorno do déficit de atencado com hiperatividade (TDAH),
porque eles conhecem e tém uma aceitacdo melhor a tematica.
Como a avaliacao € rotineira, tem aqueles que aceitam e
modificam e outros que continuam fazendo igual. Muitas vezes o
professor precisa aplicar a parte escrita por causa da cobranca do
responsavel, porque precisa do papel. Mas se temos uma crianca
de inclusdo que faz muita coisa oral e ndo consegue colocar no
papel, mas consegue responder? Se tem dislexia, ndo vai
conseguir responder, mas muitas vezes a familia cobra a questao
de papel, quando ele chega la quer a nota e o papel que a folha

igual o caderno.

Vermelho (F)

Eu percebo que nds estamos vivendo como nossos pais, como diz
a musica. Eu vejo que ainda ha na mente a questéo punitiva,
precisamos desconstruir conceitos que foram enraizados, na
década de 80 e 90, periodo da ditadura militar. O professor tem
dificuldade e precisa aprender que é um processo do seu
trabalho. Eu tive dificuldade e estou aprendendo, fazendo curso e

ampliando.
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Violeta (F)

O aluno precisa tomar nota do que esta falando, e os pais falam
gue ndo tem nada no caderno ou registro, ndo esté tendo aula, a

familia também tem este conceito do papel.

Marrom (M)

As vezes o que acontece na parte do lado do professor, eu
mesmo tenho este perfil. Tenho um padréo de avaliacao que,
guando preciso, mudo. O problema é quando vem algo externo
gue esbarra na minha estrutura, dai acaba quebrando tudo. A
gente sabe que planejar faz parte e que modificar da trabalho, e
vem a cobranca do papel para os pais olharem, o caderno e a
prova. A familia precisa compreender que néo € so papel, como
um todo precisa lidar com menos papel ja que falamos tanto em

natureza.

Cinza (F)

A avaliacdo precisa colocar no papel, que € o documento para
mostrar para a familia e tudo mais até para garantir, mostrar o

produto final, seja com sucesso ou fracasso.

Vermelho (F)

A questdo € punitiva, porque o0 processo de avaliagdo tem que
servir mais para o professor do que para o aluno. Para saber se o
professor esta no caminho certo, se as criangcas conhecem sobre
aquilo e usar essa avaliacdo para mudar de estratégia, caso a
maioria da turma nao tenha ideia do que seja. Mas, a questao
histérica é que a avaliacdo é para resolver questdes de indisciplina,
e estamos muito apegados aoplanejamento porque da trabalho
fazer. Mas, € preciso sair para a pratica. O planejamento tem que
ser reflexivo, dinamico, claro e aplicavel de forma diferenciada, &
uma base estrutural para as aulas e os planos de aulas. Entéo, o
professor ainda tem a visdo que o planejamento € um vildo porque
€ um documento que precisam fazer e entregar, como um “copia e
cola” que nédo serve como planejamento. Quando o professor

consegue ter a conscientizagéo, reflete na sala de aula.
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Conforme as respostas apresentadas acima, percebeu-se que existem tensdes
e contradi¢Bes vividas na rede municipal de Mongagua. Alguns coordenadores tém
clareza de suas atribuicdes, bem como sabem abarcar outras funcdes devido as
demandas de ordem administrativa e burocratica. Contudo, outros ainda necessitam
de maiores esclarecimentos, por exemplo, na exposi¢ao “é gratificante a avaliacao
diagndstica, mas com relacéo aos professores eu encontro resisténcia” encontramos

um detalhe importante relativo que é bem ressaltado por Sacristan (1998, p.298).

Conforme o autor, a avaliacdo tem um amplo conceito que depende como é
concebida na pratica, suas definicbes variam de acordo com as necessidades
presentes no processo de ensino, ndo sendo facil defini-la em uma Gnica concepgéao
educacional.Assim, a avaliacdo se desenvolve em funcdo de um conceito teorico, de

objetivos que sao propostos em um plano de ensino, sendo o caminho para atingi-la.

Segundo Haydt (2008, p. 29) a educacéao se realiza em funcao de propoésitos e
metas, submetendo docentes e educando a busca da compreenséao e assimilacéo de
objetivos que estdo propostos, levando-0s ao sucesso no processo de ensino e

aprendizagem. Neste sentido, consideramos o pensamento de Paulo Freire (1996):

[...] a avaliacdo é a medi¢do entre o ensino do professor e as aprendizagens
do aluno, é o fio da comunicacdo entre formas de ensinar e formas de
aprender. E preciso considerar que os alunos aprendem diferentemente
porque tém histérias de vida diferentes, sédo sujeitos histéricos, e isso
condiciona sua relacdo com o mundo e influencia sua forma de aprender.
Avaliar, entdo, € também buscar informag6es sobre o aluno (sua vida, sua
comunidade, sua familia, seus sonhos...). E conhecer o sujeito e seu jeito de
aprender [...] (FREIRE, 1996, p.65)

Ao analisar os diversos contextos que envolvem o ato de avaliar é preciso ser
coerente porque ndo ha uma receita técnica € preciso agregar fatores de inclusao e
empatia para ser justo com as diversas realidades dos estudantes. Avalia-se para
conhecer e compreender a dindmica existente entre todas as variaveis em que
circunscrevem o educando, objetivando-se a melhoria das respostas educativas, com
uma visdo de crescimento sem punicdes e retrocessos, afinal o objetivo da educacéo

€ aprendizagem para a vida cidada.
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Vale destacar que as estratégias sdo sempre individualizadas quando se trata
de inclusdo uma vez que cada estudante é Unico em sua forma de aprender. Durante
muito tempo, acreditava-se ser possivel generalizar as caracteristicas das pessoas e,

assim, padronizar estratégias pedagodgicas a partir de um mesmo quadro
diagnéstico, mas foi percebendo que essa noc¢ao é simplista.

Nesta direcéo, no segundo momento do encontro foi abordado o processo de
avaliacdo dentro das unidades escolares no horério de trabalho pedagdégico coletivo -
HTPC, a experiéncia na formacédo docente a mediacdo como os professores. Com

isso, Quadros, Abreu e Spaggiari (2017) relatam que:

[...] As ideias e habilidades que as familias trazem a escola e, ainda mais
importante, o intercAmbio de ideias entre pais e professores, favorecem o
desenvolvimento de um novo modo de educar, e ajudam os professores a ver
a participacao das familias ndo como uma ameaca, mas como um elemento
intrinseco de companheirismo e como a integracdo de diferentes
conhecimentos. (QUADROS; ABREU; SPAGGIARI, 2017, p. 102)

Com isso, € detectado que a partir da pedagogia da escuta, o educador &
norteado pelos seus estudantes no desenvolvimento de futuros projetos, nos quais
serdo instigadas a procurarem por respostas, assim como Freire (2002) afirma que “é
escutando que aprendemos a falar com eles” (p.71) e Sa (2010) como uma relagao

de mao dupla:

Nesse sentido, o valor atribuido ao didlogo e a aten¢éo a ele dirigida ndo séo
improviso, pois, para esses educadores, as competéncias da crianca se
desenvolvem e sdo ativadas pela experiéncia na qualidade da interacao;
consequentemente, quanto mais se vé a crianga como competente, mais
competente devem ser a professora e a escola. Portanto, trata-se de uma
educacdo baseada no relacionamento e na participacdo por meio de redes
de comunicagao e de encontros entre criangas, professores e pais. (SA, 2010,
p. 62)

Corroboram com esta perspectiva, diversos documentos publicos (BRASIL,
1997; 2008, 2009) também apontam para a concepc¢ao de avaliagdo que compreende
que “todas as pessoas sao capazes de aprender e de que as ag¢des educativas, as

estratégias de ensino, os contetdos das disciplinas devem ser planejados a partir
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dessas infinitas possibilidades de aprender dos estudantes” (FERNANDES e

FREITAS, 2007, p. 20). Pois, enviesa o olhar e a compreensdo avaliativa. Como
sintetiza Pais (1998):

[...] ao avaliador cabe, mais do que formular juizos finais sancionadores,
recolher as apreciagfes dos diferentes intervenientes, avaliar a congruéncia

desses dados, e proporcionar uma compreensdo melhorada da situacéo

, a

todos os interessados, tendo em vista a melhoria do processo de formagéo.

(PAIS, 1998, p. 38)

Nessa concepcéo, a avaliacao é utilizada para coletar dados sobre os avangos

na construcéo do saber; quais sédo suas dificuldades e limitacdes diante do conteudo

a ser assimilado. Destaca-se que a avaliacdo diagndstica tem a funcao de informar

ao professor sobre o nivel de conhecimento e habilidades dos estudantes, antes de

iniciar um processo de ensino e aprendizagem.

3. Pesquisador: Como se trabalha a questéo da avaliagdo diagnoéstica na

escola, e como os professores a entendem?

Quando vou aplicar a avaliacéo, tento entrar na sala e falar com os
alunos, informo que € para saber como estdo sem valer nota. Dai
para frente passo a tabular os dados e planejar. Tem professor que

aceita tranquilo ser portugués e matematica e sugere trabalhar

Verde (F)
outros componentes curriculares. Falo para os alunos néo “colar’,
porque o que vocé sabe ndo é o que eu sei, isto afetara o
planejamento.
E como o diagndéstico médico, por exemplo, quando vocé vai a
Marrom (M) | consulta e te perguntam se esta com dor de cabega, pelos

sintomas tentarédo identificar a causa do problema
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Muitas vezes, analisando a formagao académica, futuros docentes nao tém
oportunidades para reflexdo sobre pressupostos teoéricos que embasam tais
procedimentos avaliativos; para uma tomada de consciéncia critica, para reverter essa
reproducdo em sua atuacdo enquanto educador. Na nossa vida didria estamos

constantemente usando unidades de medidas, unidades de tempo.

O resultado de uma medida é expresso em numeros, chamadas notas. Dai a
sua objetividade e exatiddo. A medida se refere sempre ao aspecto quantitativo do
fendmeno a ser descrito. Nesse ambito, Ranjard (1984) acredita que sustenta que as
notas que o professor atribui sdo o signo e sinal do seu poder. E, interrogando-se

sobre a razdo de ser desse uso, acusa:

Eles defendem um prazer. Um prazer de ma qualidade mas seguro,
garantido, cotidiano. Um prazer que deve ser disfarcado para ser vivido sem
culpabilidade. [...] Esse prazer, é o prazer do Poder com P mailsculo. O
professor é o senhor absoluto de suas notas. Ninguém no mundo, nem seu
diretor, nem seu inspetor, nem mesmo seu ministro, pode fazer nada sobre
as notas que ele deu. Porque foi no &mago de sua consciéncia que ele as
atribuiu. Com seu diploma, |he foi reconhecida a competéncia de dar nota.
Sua consciéncia profissional € inatacavel. Na sua funcdo de avaliador, ele é
todo poderoso. E este dominio, é o poder sobre os alunos. (RANJARD, 1984,
p. 94)

Dessa forma e sob tal complexidade da punicdo da avaliacdo aos discentes,
guanto a decisdo de vincular-se a carreira profissional docente a avaliacdo dos
educandos, notou-se a evocar suas praticas, 0s sujeitos apresentaram também o
processo de (des) construcdo a que sdo submetidos em suas experiéncias de se
pensar a pratica educativa, apontando que o atual contexto de trabalho a que séo
submetidos mescla uma incongruéncia entre os atributos legais e os reais de como

avaliar os estudantes.

4. Pesquisador: Teve um objetivo quando foi aplicada a avaliagéo

diagnostica?
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Verde (F)

O professor pensou que o0 objetivo da avaliagéo diagndstica era
para avaliar ele, depois o professor se acostumou e virou rotina,
vai acontecer avaliacdo diagnostica. Tudo bem! Em qual dia e

horario?

Vermelho (F)

O que eu percebi este ano eu aproveitei o horario de trabalho
pedagdgico coletivo - htpc e peguei os dados da avaliagédo
diagnéstica, que o DEM nos enviou e conversei com 0s
professores, quais habilidades que temos que trabalhar para
melhorar a aprendizagem do aluno, para mim foi um aprendizado
e olhar bem mais atento, por conta da tensédo da avaliacao

diagnostica.

Na EMEF Jacoub teve questéo envolvendo graficos, toda vez que

construia roteiro colocava grafico em todos os componentes

Verde (F)
curriculares, com o tema consciéncia negra e branco e negros.
A avaliacao diagnostica € mais importante, por conta da pandemia,
0 tempo que ficou em casa fazendo roteiros, os professores
estavam perdidos, como vou planejar porque ndo conhecgo este
Violeta (F) |aluno, ficaram quase dois anos em casa, estes dados séo

importantes para replanejar, quais sdo as estratégias que vao

utilizar para resgatar as defasagens deste aluno que sao muitas.

Ainda no campo da investigacao, foram coletadas da coordenacao pedagdgica

nas respostas que consideraram ser corretas. Assim, apesar de ser negada a sua

necessidade por alguns, configurou-se como relevante para verificar as aquisicées de

conhecimento, habilidades e atitudes estabelecidas para a formacéo foram efetivadas.

A partir da andlise deste nucleo de pensamento dos entrevistados, constatou-

se gue ha que se considerar a taxonomia apresentada, como enfatiza Bloom (1983)

sobre a avaliacdo diagnostica poder “oferecer a situagdo de cada um dos alunos,

para um trabalho posterior’, apresentando assim um instrumento possivel para
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encontrar as dificuldades iniciais ou ao longo do processo de aprendizagem. Em face
dessa contingéncia, como afirma Luckesi (2013) ressalta que a avaliacao diagndstica
deve ser:
[...] comprometida com uma proposta pedagdgica histérico-critica, uma vez
gue esta concepcgao esta preocupada com a perspectiva de que o educando
devera apropriar- se criticamente de conhecimentos e habilidades

necessarias a sua realizagdo como sujeito critico dentro desta sociedade que
se caracteriza pelo modo capitalista de producédo. (LUCKESI, 2013, p.82).

As concepcOes do autor vém ao encontro das percepcdes dos entrevistados
gue, a partir dos discursos, evidencia-se o respeito as falas expostas. Deste modo,
verifica-se 0 HTPC mencionado implementado por André Franco Montoro (1983-1988)
como direito a formacgéo continua dentro da carga horaria no Estado de Séo Paulo*.
No ano de 1997, o direito a formacdo em exercicio da docéncia foi garantido a todos
os professores com o Plano de Carreira dos Professores Estaduais por meio da Lei
Complementar n°® 836/97 e da Portaria da Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagogicas de Sao Paulo (CENP) n° 1/96.

Porém, somente em 1998, a HTP ganhou uma nova denominacgéo: HTPC com
0 objetivo principal de garantir o desenvolvimento de projetos e a formacéo continua
dos docentes em servico. O HTPC tornou obrigatoério a todos os professores do Ensino
Fundamental, sendo as horas das reunides incorporadas em sua jornada de trabalho.
Foi por meio da participacdo coletiva que a coordenacédo pedagodgica e os docentes
fizeram a reflexdo da avaliacdo diagndstica, assim como frisou Tardif (2012, p. 87):
“fonte de aprendizagem do trabalho docente é a experiéncia dos outros, dos pares,
dos colegas que dao conselhos”. E, considerando o periodo pandémico, ressalta
Cordeiro (2020):

Neste sentido, e com o intuito de manter as atividades educacionais durante
o0 periodo de isolamento social, muitas instituicdes adotaram o ensino remoto,
no qual os educadores tiveram que adaptar seus conteldos para o formato
online. Essas atividades online direcionadas aos alunos, apesar de todos 0s
seus desafios e entraves, sdo cruciais para minimizar os prejuizos do periodo
na auséncia das aulas presenciais. (CORDEIRO, 2020, p. 2)

4 Decreto n° 21.833 de 28/12/1983 (SAO PAULO, 1983).
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Com a nova realidade naquele momento e todos dentro das suas residéncias

seguindo essa légica, Monteiro e Santos (2019), destacam que:

[...] pensar em desenvolver uma nova postura avaliativa requer desconstruir
€ reconstruir a concepgao e a pratica de avaliacdo. Isto remete a uma reflexao
em torno de algumas questbes basicas que constituem a compreenséo
epistemologica e pedagogica do conceber e do fazer avaliativo. Tais questfes
estdo associadas com: Para que avaliar? O que avaliar? Quando avaliar?
Como avaliar e o que fazer com os resultados da avaliagdo? O dominio
dessas perguntas contribui para promover mudancas consistentes,
sistematicas e intencionais nas formas de avaliar (MONTEIRO; SANTOS,
p.28, 2019).

Nesse sentido, o HTPC foi o momento de debates para avaliar os estudantes,
gue fizeram as avaliagcdes diagnodsticas no momento pandémico, como Mendes

aborda da seguinte forma:

Avaliar é uma oportunidade para adquirir conhecimento; quando o aluno se
submete a uma avaliacdo ele esta também aprendendo, por isso ela é
formativa. Os objetivos do ensino sdo os referenciais para se decidir sobre a
metodologia e o conteldo da avaliagcéo, pois avaliacédo e objetivo formam um
par indissociavel. O momento propicio para a avaliagdo acontecer € aquele
em gue esta ocorrendo o ensino, cotidianamente, por isso ela é processual e
continua. O papel da avaliacdo deve ser o de investigar, identificar a situacéo
em gue se encontram as aprendizagens ou mesmo as nao-aprendizagens,
por isso ela é diagnéstica. Por fim, avalia-se que para promover e ndo para
punir, é preciso abrir m8o do uso autoritdrio da avaliacdo e decidir
coletivamente sobre os processos avaliatorios. (MENDES, 2006, p. 135)

Assim, com base nos dados coletados, a coordenacado pedagdgica propiciou a
dindmica de como trabalhar as avaliac6es diagnosticas no HTPC, sendo os dados

mensurados para a recomposicao da aprendizagem apos o0 momento pandémico.

5. Pesquisador: Como foi a organizacdo das unidades escolares, na

aplicacao das avaliacdes diagndsticas aos alunos dos 9° anos?
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Teve uma reunido na escola com os pais para convidar os alunos,
Rosa (F) |falamos da importancia e eles acabaram indo, mas néao foram

muitos, foi tranquilo.

Na pandemia, ligamos para os pais e explicamos a importancia e
salientamos que s0 viesse se tivesse seguro para fazer, assim

Marrom (M) | . o i
tivemos uma logistica porque foram pouco por sala, mesmo nés

garantindo os protocolos, alguns ficaram inseguros.

Na avaliagéo de 2021, eles estavam no ensino remoto, mas

Ver F . . . .
erde (F) mesmo assim nos convidamos os demais para fazer.

A primeira de 2020, antes da pandemia, todos fizeram no dia 10 de

Azul (F) marc¢o, depois as escolas fecharam no dia 20 de marco de 2020.

De acordo com as analises obtidas, constatou-se que os desafios estavam
presentes no periodo pandémico, intensificando com outras questfes como a falta de
acesso aos recursos tecnologicos, internet, escassez de tempo dos familiares, falta
de didatica de alguns pais, entre outras problematicas. Contudo, também foi detectada
a virtude da empatia diante das adversidades e os esfor¢os para atingir a principal

meta: a aprendizagem do estudante.

Um dos postos-chave nesse processo foi a garantia de uma linha de
comunicacao aberta e efetiva entre escola e comunidade, para que ambas estejam
sintonizadas, além da adocdo de um planejamento educacional que esteja presente
as reais necessidades e possibilidades dos pais e educandos. Também é importante
lembrar que esses estudantes estavam vivendo a transicdo entre infancia e
adolescéncia, desta forma a importancia de se avaliar o rendimento dos estudantes
antes do periodo pandémico e durante nos forneceu subsidios para evidenciar

possiveis impactos causados durante o isolamento social.

“Avaliar significa identificar impasses e buscar solugdes” (LUCKESI, 2013,
p.165). Sendo assim, a avaliacdo deve ter carater diagnostico e formativo, a fim de

promover o vinculo com a escola, evitando assim, a evasao e a desmotivacdo. Esse
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método avaliativo procura orientar o trabalho do professor para que tenha consciéncia
e analise os caminhos a serem seguidos para a realizacdo de um plano de ensino,
ajuda a organizar um planejamento que atenda o estudante, subsidiando o professor
com respostas que embasaram sua pratica educativa onde o estudante serd o centro

do processo.

Desta forma, Luckesi (2013, p.81) reconhece possibilidades na avaliacao
diagndstica a partir de “um instrumento de compreensao do estagio de aprendizagem
em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e
satisfatérias para que possa avangar no seu processo de aprendizagem”.Assim,
afirma Hoffmann (1998, p. 15) o estudante n&o € unico responsavel por suas notas ou
pareceres que lhe atribuem, ao mencionar um conceito sobre o discente e o professor
revela a participagdo, obediéncia, compromisso e também seus valores morais,
construindo o contexto avaliativo, ao estabelecer um juizo de valor sobre o que
observa, o professor interpreta o0 que vé a partir de suas experiéncias de vida,

sentimentos e teorias.

Portanto, acreditamos que os dados obtidos por meio da avaliacédo diagnostica
serdo norteadores das intervencdes pedagdgicas, motivos dos quais ndo devem ser
somente constatados, mas que possam impulsionar professores, estudantes e gestao
escolar na construcao de novas e sélidas aprendizagens. E possibilita ao educando
conhecer onde errou e porque isso ocorreu, podendo ser usado como um mecanismo

de motivacao, estimulando a reflexdo de ambas as partes.

6. Pesquisador: Como vocés trabalham os dados que o Departamento de

Educacéao elabora?

Geralmente eu mostro a avaliacdo do municipio e faco o

verde (F) | comparativo do atual semestral com o anterior. E assim

sucessivamente.
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Vai do geral para o especifico, porque tém as questées com mais

Marrom (M) | dificuldades que véo ficando ali.

A partir da habilidade que ndo conseguiram colocar no roteiro de

Viol F -
oleta (F) atividades, converso com professores e alunos.

Com a andlise e didlogo da coordenacao pedagdgica as avaliacdes, os dados
foram tabulados, destacando acertos e erros de cada turma, relacionando-os aos
conteudos abordados para servir de base para a confeccao de tabelas, pois através
delas €& possivel visualizar mais claramente quais turmas apresentam mais
dificuldades nas habilidades trabalhadas, mostrando assim quais deverdo ser
retomadas e/ou aprofundadas, e consequentemente, oportunizou analises e reflexdes
sobre a elaboracéo de estratégias para suprir as necessidades apresentadas pelos
educandos.Consagrando algumas ideias chave da andlise da coordenacao
pedagodgica que mantém a atualidade, ainda que se inscrevam mais nos referentes

tedricos do que nas praticas. Citando Fernandes (2005):

[...] a avaliagado deve induzir e/ou facilitar a tomada de decis6es que regulem
0 ensino e as aprendizagens; a recolha de informacéo deve ir para além dos
resultados que os alunos obtém nos testes; a avaliagdo tem de envolver os
professores, os pais, 0os alunos e outros intervenientes; os contextos de
ensino e de aprendizagem devem ser tidos em conta no processo de
avaliacdo; a definicao de critérios € essencial para que se possa apreciar o
mérito e o valor de um dado objecto de avaliagdo. (FERNANDES, 2005, p.
59)

A melhoria das aprendizagens, do impacto do feedback na operacionalizacao
da avaliacdo formativa, da construcdo social que considera 0s contextos, a
negociac¢ao, o envolvimento dos participantes, da conjugacao de métodos qualitativos
e quantitativos. Na Base Nacional Comum Curricular - BNCC definimos competéncia
e habilidades:

[...] competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017, p.8)
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Assim, as andlises abordadas pela coordenacdo pedagdgica que trabalhou os
dados consolidados, por meio das competéncias e habilidades que n&o foram
contempladas, possibilita direcionamento a didatica docente e garante a
aprendizagem e o0 ensino dos estudantes. Todos 0s participantes do contexto
Educacional (professores, estudantes, gestores, pais) foram convocados a participar
desse novo ensino. Ensino pelo qual possui diversos formatos e possibilidades, mas
gue acima de tudo precisa da colaboragéo de todos para que a educacao aconteca
efetivamente. O envolvimento da familia é relevante no periodo de aprendizagem a
distdncia, sendo um importante aliado durante a crise, porém, garantir esse

envolvimento, tornou-se um desafio ainda maior, devido aos inumeros empecilhos.

7. Pesquisador: Como foi o processo de ensino e aprendizagem com 0S

estudantes na pandemia da Covid- 19?

Os professores sentiram muita dificuldade no retorno, principalmente
porque eles tinham uma data para devolver os roteiros, 0s
responsavel apareciam depois da data, eles iam la e pegavam os
: roteiros, mas tinha o nosso planejamento com a data para fechar a
Violeta (F)

nota, tinham trabalho que estavam chegando no dia que a nota
estava fechada, entédo faltou a familia devolver no dia combinado,
acabou ficando desgastante porque os professores tinham que ir
buscar, nés ligamos para os professores informando: “tém mais

roteiros aqui, modifica a nota”. Houve muita reclamacgéao.

O cenario educacional viveu uma grande ruptura de seus métodos, professores
e redes de ensino se reinventaram a fim de garantir o acesso a manutencdo das
atividades. Surgiram entdo, inUmeros decretos, resolucdes, pareceres e orientacées
para nortear o periodo letivo excepcional. Adequac¢des no calendario escolar,
garantias, oferta de materiais, acesso as informacdes escolares, toda a organizacgéo,

a fim de que o ano letivo ndo tivesse ainda mais prejuizos e familias, estudantes e
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educadores conseguissem manter o elo com as suas comunidades a fim de promover

0 acesso a manutengao das aprendizagens.

Dentro da analise da coordenacdo pedagdgica, no processo ensino e
aprendizagem h& um constante movimento de reflexdo-acao-reflexdo ocorrida
necessariamente antes, durante e depois do processo educativo. Deste modo, “o
sentido da avaliacdo formativa € o de aprender a perceber a trajetéria particular de
cada um na construcdo do conhecimento- possibilidades, avangos e necessidades”
(MIRANDA, 2011, p.78). Corroborando Fernandes (2005):

[...] uma avaliagdo mais humanizada, mais situada nos contextos vividos por
professores e alunos, mais centrada na regulacdo e na melhoria das
aprendizagens participada, mais transparente e integrada nos processos de
ensino e de aprendizagem. Ou seja, uma avaliagcdo que é eminentemente
formativa nas suas formas e nos seus contetdos (FERNANDES, 2005, p.3-
4).

O assunto familia € um tema delicado e que requer muita reflexdo,
principalmente no que diz respeito a sua inter-relacdo com a instituicdo escolar. Com
a pandemia ocasionada no ano de 2020, houve também modificacdo no
relacionamento entre as duas instancias. Ambas, foram afetadas radicalmente,
gerando maiores desafios. A familia foi uma grande aliada dentro deste processo,
como incentivadora das atividades nao presenciais, auxiliando e ndo sendo o docente,
mas um mediador do discente para desenvolver as habilidades propostas nos roteiros

de atividades.

A tarefa de casa, quando bem elaborada e desenvolvida, promove diversas
competéncias aos estudantes, como autonomia e senso de autoavaliacdo, além do
ganho significativo na aprendizagem. Mas quando esta tarefa é realizada
erroneamente perde todo o carater educativo e torna-se um grande empecilho para o
desenvolvimento. A participacdo dos pais na educacdo é de extrema importancia e
necessidade, pois integra o processo educativo com responsabilidades a educacéo

que, por sua vez, ndo se restringe somente a instituicdo escolar.
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8. Pesquisador: Como é possivel fomentar a reflexdo sobre a elaboragéo dos
roteiros de atividades com os professores, a coordenacao pedagdgica e a

coordenacéo de area?

Para motivar os professores com os temas geradores, foi

incentivada a conversa com uma ou duas questdes para engajar,
Marrom (M) q P gaJ

dai os roteiros ficaram maiores e 0s pais adoraram

Para nés da unidade escolar comegamos em 2020 com roteiro de
atividades tematicas, antes do departamento de educagéao colocar
Azul (F) tema gerador a gente ja tinha utilizado. A principio, os professores
escolheram o tema, mas depois foi imposto pelo Departamento de
Educacgéo temas como “o folclore”. Foi massacrante para eles. A
gente trabalhava no ensino fundamental anos finais, s6 uma
semaninha do dia 22 de agosto dois, trés dias e s6. Mas, apos, foi

0 semestre inteiro.

Podemos desvelar, a partir destas transcricdes dos coordenadores Marrom e
Azul, que a escola, especificamente o curriculo como o campo em que sdo decididas
as intencdes do ensino, seus procedimentos e métodos, ndo possui neutralidade em
seus planos e ac¢des, contribuindo de forma integral para a manutencéo ou alteracéo
de relacBes sociais. Dessa forma, é necessario que a coordenacdo pedagdgica
consiga mediar as a¢des para que a iniciativa ndo se perca, 0os conteudos acabam se
transformando numa grande brincadeira e o0s propdsitos figuem apenas no

planejamento.

O docente teve de se ater as linhas de estudo das avaliacdes e, através das
possibilidades, fez a avaliacdo observando tematicas nos estudantes por meio de
falas, acfes ou siléncio, ja a sutileza do siléncio também expressa informacdes. Nesse
sentido, notou-se que, com a suspensao das aulas presenciais, a responsabilidade da

familia com o ensino dos estudantes se intensificou.



93

Os pais foram convocados a trazer o processo de aprendizagem para dentro
de casa e, 0 que antes ja era complicado, se transformou em um imenso desafio. De
acordo com Gandin (1995, p. 22), planejar € decidir os caminhos que deverdo ser

seguidos pela sociedade:

Elaborar - decidir que tipo de sociedade e homem se quer e que tipo de acdo
educacional é necessaria para isso; verificar a que distancia se esta deste
tipo de acdo e até que ponto se esta contribuindo para o resultado final que
se pretende; propor uma série organica de acdes para diminuir esta distancia
e para contribuir mais para o resultado final estabelecido; Executar - agir em
conformidade com o que foi proposto e; Avaliar - revisar sempre cada um
desses momentos e cada uma dessas ac¢des, bem como cada um dos
documentos deles derivados. (GARDIN, 1995, p. 22)

As teorias criticas e pOs-criticas, entretanto, possuem uma perspectiva
divergente quanto ao curriculo escolar, o compreendem como um territorio onde se
estabelecem relagcdes de poder, onde se atrofiam identidades e reprimem
subjetividades que estdo além das determinagdes dominantes. Assim sendo, “as
teorias criticas e poés criticas de curriculo estdo preocupadas com as conexdes entre
saber, identidade e poder” (SILVA, 2005, p. 17). Dessa forma, a énfase nas questdes
de organizacédo e método déao lugar para as relacdes de poder e ideologia. Conforme

reforca Giroux apud Moreira (2000):

[...] que a escola continue a ser vista como uma arena politica e cultural na
qual formas de experiéncias e de subjetividades s&do contestadas, mas
também ativamente produzidas, o que a torna um poderoso agente da luta a
favor da transformacéo de condi¢bes de dominacgdo e opresséo. (GIROUX
apud MOREIRA, 2000, p.9)

Sabemos das lacunas que os estudantes irdo apresentar ao longo dos anos,
pois, como podemos observar nos resultados obtidos das avaliacdes diagnésticas,
gue a educacao basica se da e é efetivada de forma presencial, pois é através da
interacdo social e das vivéncias que construimos nossa aprendizagem. Muita
conquista se teve com 0 ensino ndo presencial, como o uso das tecnologias, as

reflexdes sobre o planejamento, avaliagéo e curriculo.
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Porém inimeras dificuldades ficaram ainda mais evidentes, a vulnerabilidade
social, falta de recursos tecnologicos, formacdo docente deficitaria, desvalorizagédo
dos profissionais, entre outras situac6es. A rede municipal de ensino de Mongagua e
o0s sistemas educacionais tém um grande desafio no pds-pandemia: o de reparar as
perdas acarretadas pelo ensino remoto. O trabalho desenvolvido dever4,
cuidadosamente, voltar-se a eliminacdo das desigualdades, oportunizando aos
estudantes, sobretudo aos que foram excluidos no contexto de pandemia,
aprendizagens voltadas ao desenvolvimento intelectual, humano e do pensamento

critico, e a formacao para a cidadania.

9. Pesquisador: Dentro do municipio temos a avaliagdo diagnoéstica e a
avaliacdo de larga escala (Prova Brasil, Saresp). Como séo abordadas na

escola?

Rosa (F) Eu acho importantissimo essas provas, mas o resultado das
eVerde (F) |avaliagbes de larga escala, sempre saem no outro ano, deveriam

ser mais rapidos.

Deveria chegar mais rapido estes resultados das avaliacdes

Azul (F) externas.

A reflexdo da avaliacdo ja vem antes da aplicacdo da prova, por
gue nds tinhamos turma de 8 ano, que a gente falava da turma
muito avancada, para fazer o SAEB e a outra turma com um pouco
de dificuldade, acho ruim que eles fazem com o 9 ano, mas o0 ano
Verde (F) gue vém estes alunos ndo sdo mais nossos, digo do municipio, dai
ndo da nem para vocé trabalhar o 7 ano, mas se fosse 6 ano e 8
ano teriam um aproveitamento maior, mas mesmo assim, a gente
avisa que estes resultados também vai ajudar na outra escola,

ainda temos a preocupacéo do coro de 80%.

A gente acaba virando um circulo vicioso quando cai ha mao do
Marrom (M) | aluno eles sempre perguntam se vai valer nota, por que vocé da

recompensa ou punicao.
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Noés temos que desconstruir alguns conceitos que nos temos em
relacdo a avaliacdo, a importancia do planejamento independe de
pandemia, a questdo dos temas geradores houve grande
Vermelho (F) | dificuldades tivemos que se vira nos trintas nos anos de 2020 e
2021, talvez sentirmos o reflexo disso agora, recompor essas
aprendizagens de uma forma ou de outra encontrar uma melhor

maneira.

Penso que o nosso desafio quanto coordenador hoje, até uma
reflexdo que eu vou levar desta reunido as mesmas angustias,
entdo talvez se a gente ao invés de trabalhar resultado antes de
expor os resultados de qualquer avaliagdo interna ou externa, que
a gente conseguisse se dedicar mais nos horario pedagogico de
Cinza (F) trabalho coletivo - HTPC a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC a implementacéo e a questao das habilidades, sem colocar
a questdo de avaliacdo, a gente analisa a questdo quais
dificuldades as criancas tiveram dificuldades e trabalhar isso como
nao resultado de avaliagdo, mas como implementacdo deste
documento, que acho que vai ajudar a gente e os professores que
estdo com muita dificuldade nesta questéo dos objetivos gerais ou

habilidades gerais e especificas.

Com a anélise e mediacao do encontro do grupo focal e a coleta dos dados, 0s
coordenadores pedagogicos ndo responderam a pergunta proposta, mas respeitando
a técnica do grupo focal que ndo permite a intervencao do pesquisador, a observacao
foi valida. Isto porque houve a delineacdo de fuga para o debate do assunto abordado,

ao recuarem com uma resposta que néo condiz com a pergunta realizada.

A avaliacdo, assunto muito discutido e de relevancia, teve e tem papel
fundamental durante e apdés o periodo de pandemia, pois €, através dela que
poderemos evidenciar as lacunas e ter uma visao das habilidades que ainda precisam
ser desenvolvidas. O diagnéstico passa a ser essencial para o fazer pedagogico. A

preocupacao estad em como buscar subsidios para as defasagens.
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A coordenacao pedagogica dentro das analises das avaliagdes a nivel estadual
promovidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — (INEP)
visavam fornecer as Secretarias de Estado da Educagédo um conjunto de informacdes
sobre as fragilidades da aprendizagem escolar, por outro lado, 0s projetos procuravam
criar, também, condi¢cdes para que as proprias Secretarias tivessem uma efetiva
participacdo nos assuntos pertinentes a avaliagdo do rendimento, assim como se
envolvesse, ainda, em projetos outro relacionados a programas, sistemas e materiais

didaticos.

O Ministério da Educacdo, utilizando a competéncia técnica do INEP, no inicio
de 1990, iniciou a implantacdo do SAEB com o objetivo de qualificar os resultados
obtidos pelo sistema educacional de ensino publico, criar e consolidar competéncias
para a avaliagdo do sistema educacional (PESTANA, 1992) , realizando um trabalho

cooperativo entre 0 MEC e as Secretarias de Estado da Educagéo.

A proposta do SAEB adotou um modelo de estudo de fluxo e de produtividade
da UNESCO, com vistas a estudar questdes relacionadas com a gestdo escolar,
competéncia docente, custo-aluno direto e indireto e rendimento escolar, com base
em uma metodologia de amostras relacionadas (WAISELFISZ, 1991), estando em
vias de sofrer radical transformacdo em sua metodologia e nos procedimentos de

amostragem, na avaliacdo do segundo semestre de 1995.

Tais principios foram e continuam sendo uma conquista histérica importante,
mas ao mesmo tempo se constituem como desafios, em especial quando tratamos da
garantia ndo somente do acesso, mas da permanéncia e da conclusdo dos estudos
de todos e com a garantia da aprendizagem significativa, sem exclusdo do saber.

Ressalta-se a questdo de recompensa e puni¢édo por Souza (2000):

[...] desde a década de 70, foram realizados com objetivos de evidenciar a
natureza politica das decisdes que esse tipo de avaliacdo permite tomar.
Resumidamente tais estudos apontaram para o fato dessa avaliacao refletir,
no interior da escola, um processo discriminado na medida em que acaba
sendo um instrumento de legitimacdo da seletividade da educacéo,
conferindo ao ensino um papel subsidiadrio do fracasso do aluno. Com
pressupostos politicos baseados na meritocracia, o0 cotidiano escolar
concebeu um processo avaliativo perverso, sem compromisso com a
equidade da educacao e com o desenvolvimento de um ensino diferenciado.
Atendendo a tais propositos, a avaliacdo sofreu um desvio de sua funcéo
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béasica, e passou a ser utilizada fundamentalmente para aprovar e reprovar
alunos. Assim, a decis@o pedagogica que a avaliacao fazer para subsidiar,
quanto ao que a escola poderia e deveria fazer para garantir ensino de
qualidade, foi decapitada do processo escolar. (SOUZA, 2000, p.102)

E nessa perspectiva que Ferraco (2005, p.8) diz que “a formacéo continuada
tem no cotidiano seu ponto de partida e chegada”. Ponto de partida porque é na escola
gue a professora e a coordenadora desenvolvem seu trabalho e ponto de chegada
porque as reflexdes sobre a atuacéo, as trocas de saberes e as tomadas de decisao
proporcionam mudancas na atuagcdo, que tém seu reflexo direto na formacéo
profissional e na propria organizacdo da escola. Placco e Silva (2003, p.26-27)

também entendem a formagao como:

[...] um processo complexo e multideterminado, que ganha materialidade em
multiplos espacos/atividades, ndo se restringindo a cursos e/ou treinamentos,
e gque favorece a apropriacdo de conhecimentos, estimula a busca de outros
saberes e introduz uma fecunda inquietacdo continua com o ja conhecido,
motivando viver a docéncia em toda a sua imponderabilidade, surpresa,
criacdo e dialética com o novo. (PLACCO; SILVA, 2003, p.26-27)

E preciso entender que “o processo de formacéo esta vinculado a pratica, a
sua observacéo e a sua avaliacéo. E a partir delas, e para responder as demandas,
que professores e coordenadores discutem, analisam e planejam” (Clementi, 2003,
p.57). Cabe referenciar que a técnica do Grupo Focal nesta pesquisa funcionou como
uma lente de zoom sobre os sujeitos, permitindo, como afirma Gatti (2005, p.68),
“‘entender melhor as proximidades existentes entre o que as pessoas dizem e o que
elas fazem de fato[...]”. Sdo essas peculiaridades que ajudaram este estudo na

compreensao e teorizacao sobre o objeto investigado.

Formacéao esta entendida como um processo continuo e sem fim que “vincula-
se ao processo de escolarizagdo [...], estende-se com o ingresso na profissdo e
prolonga-se como processo formativo ao longo da vida pessoal e profissional” (Souza,
2003, p.91). Assim como Garrido (2003, p. 9) também defende a ideia de que o

trabalho da coordenacédo pedagogica:
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E fundamentalmente um trabalho de formag&o continuada em servigo. Ao
subsidiar e organizar a reflexdo dos professores sobre as razbes que
justificam suas opcdes pedagogicas e sobre as dificuldades que encontram
para desenvolver seu trabalho, o professor coordenador esta favorecendo a
tomada de consciéncia dos professores sobre suas a¢des e o conhecimento
sobre o contexto escolar em que atuam. (GARRIDO, 2003, p. 9)

A reflexdo e andlise da coordenacao pedagogica € compreendida como um
carater que carrega a responsabilidade de garantir o pleno funcionamento das
demandas educacionais, 0s anseios locais e as expectativas dos estudantes,
propondo acdes que viabilizem a materialidade dos processos pedagogicos. Assim, a
formacdo continuada tem sido de extrema importancia para o aprimoramento das
fungbes docentes. E considerando, a pandemia vivida, o recurso imprescindivel para

a correcao dos desafios presentes.

As dificuldades encontradas pelos professores em lidar com a tecnologia tem
sido um grande desafio na atual conjuntura do sistema educacional por se tratar de
um mundo novo para muitos docentes, principalmente, das escolas da rede publica,
onde trabalhar diretamente com a tecnologia ainda parece ser um sonho,
considerando o contexto de auséncias e inoperancias das politicas educacionais e as

desigualdades tecnoldgicas variantes de regido para regido.

10. Pesquisador: Qual a sua opinido sobre o indice municipal?

Que é totalmente importante. Este ano ndo tivemos acesso a prova

Rosa (F) de 2022, isso € ruim, porque deveriamos ter pelo menos um

parametro.

Penso que o professor ja tem esperado isso, hoje eles ja entendem
gue existe uma equipe que consegue elaborar. Vejo que 0s

Cinza (F) professores se motivam mais, depois da avaliacdo diagnoéstica
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acabam usando para as aulas, é bem interessante e ajudam no

nosso trabalho.

Acho importante este indice municipal, porque depois pelo menos
Verde (F) temos os graficos eles falam que acertou e a questao qual ou errou

tal e ndo temos a prova, para saber quais foram as questoes.

Eu senti isso a importancia do indice municipal, porque estou
aprendendo a ser coordenadora pedagoégica, quando fui
vermelho (F) apresentar, para os docentes no Horario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo - HTPC, os graficos e analisar as questdes que precisavam
ser trabalhadas eu indiquei até alguns planos de aulas, eu néo tinha

as questdes para ser analisada so habilidades, foi dificil.

Partindo da premissa de que a escola € um espaco de aquisicdo e
transformacéo do ser humano por meio do conhecimento sistematizado, como tal
demanda tempo e organizacdo para que se consiga obter o resultado almejado, a
funcao de coordenacéo pedagogica € responsavel por articular e elaborar estratégias.
Por aproximadamente duas horas, os participantes da pesquisa, coordenadores
pedagodgicos expuseram seus pontos de vista, discutiram, criticaram e desabafam,

possibilitando reunir um conjunto de dados sobre o objeto investigado.

Um aspecto essencial para o desenvolvimento desse tipo de coleta é a
elaboracdo de um termo de compromisso ético, que visa selar junto aos sujeitos um
acordo de sigilo e respeito frente aos dados coletados, além de assegurar confianga
entre as partes (sujeitos da pesquisa e pesquisador), ratificando o valor e a seriedade
desta pesquisa cientifica. A coordenacdo pedagodgica dentro da instituicdo escolar
desempenha um importante papel, sendo este o responsavel pela elaboracdo de
metodologias que facilitem o trabalho docente, a formacdo continuada, um ponto de
destague de suas atribuicbes e pelas intervencdes pedagodgicas. As
responsabilidades da coordenagdo sdo inUmeras e de grande relevancia para o

sucesso da escola em que atua.
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A politica adotada pelos sistemas de ensino, no tocante a reprovacao,
especificamente em ano de pandemia, deve partir da reflexdo sobre o papel das
avaliacoes e sua fungcdo no processo de ensino e aprendizagem. Com o foco no
estudante, a energia precisa estar concentrada ap6s a avaliacao diagnéstica para
cumprir os objetivos pedagogicos de 2020 e prover a assisténcia necessaria a

superacao das lacunas encontradas.

Ainda que também seja necessario fazé-lo ao longo de 2021, como um ciclo
emergencial, de modo que nenhum estudante fique no caminho. Pois, solucbes
diferentes podem ser necessarias em um ano atipico para que nao haja
aprofundamento das desigualdades educacionais e a ampliacdo da evaséao escolar.
Assim, conclui-se que ha necessidade de maior articulagdo entre 0s gestores
municipais, escolas, equipe pedagogica e docentes, podendo-se vislumbrar apés o
momento pandémico uma pratica pedagogica escolar comprometida com o ensino e

aprendizagem dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, pretendeu-se identificar o uso de avalia¢cdes diagndsticas no
contexto da pandemia de Covid-19 no municipio de Mongagua, especificamente sobre
0s componentes de Lingua Portuguesa e Matematica dos alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental. Considerando a avaliagdo como ferramenta fundamental para a
pratica docente, com o uso do seu diagnostico para as melhorias nas estratégias
educativas, ndo é nova a ideia de que a sua serventia deve estar mais para 0s
estudantes do que para as estatisticas do sistema educacional. Contudo, o assunto
ainda é considerado polémico, tanto quanto equivocadamente interpretado. Pois, ha
professores e estudantes que a entendem como uma maneira punitiva. Além disso,
h&4 de se dar destaqgue as observacfes dos professores entrevistados quanto as
avaliacdes darem foco apenas aos componentes curriculares de Lingua Portuguesa
e Matematica, tendo em vista que se contemplarmos os demais componentes, as
questbes deveriam ser elaboradas de forma interdisciplinar tendo em vista um

curriculo mais progressista e contemporaneo abordando questdes mais abrangentes
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e ndo apenas aquelas com foco em uma graméatica sistematica. Por outro caminho,
as questbes deveriam ser elaboradas de forma interdisciplinar tendo em vista um
curriculo mais progressista e contemporaneo abordando questdes mais abrangentes

e nao apenas aquelas com foco em uma gramatica sistematica.

Ao observarmos a avaliacdo nos moldes da atualidade, percebemos que é
realizada de forma predominante a exatidao da reproducédo de conteudos trabalhados
em sala de aula. O que caracteriza a simples transmissdo de conhecimentos, sem o
maior aprofundamento tedrico-metodoldgico que possibilitaria a construcdo de novos
conhecimentos a partir dos predecessores.

A avaliacdo em larga escala no Brasil sempre esteve atrelada ao controle e
monitoramento das acodes fiscalizadoras, com o objetivo de atender as orientacdes
para a administracédo dos recursos e investimentos publicos. No entanto, nos ultimos
anos, a funcédo da avaliacdo diagnostica tem repercutido na discussao sobre o0 seu
papel como contribuicdo qualitativa a pratica docente. Contexto este que nao poderia
ser ignorado, uma vez que a realidade nacional infere sobre a de municipios. Em
contrapartida esses ndo sabem o que fazer com esses resultados e nem como utilizar
essas avaliacfes como subsidios para melhorarem a aprendizagem de seus sujeitos,

algo que eles anseiam em suas falas e ficou evidente nessa pesquisa.

Assim, agregadas as técnicas do grupo focal a metodologia, foram realizadas
as transcrices de falas que possibilitaram o delineamento desta pesquisa cientifica,
por meio da analise das respostas colhidas no grupo focal. Atendendo aos seguintes
objetivos: a analise dos dados referentes as avaliagdes diagnosticas; o esclarecimento
das acdes desenvolvidas nas escolas; e a criacdo de um padlet como produto de
mestrado profissional para possiveis reflexbes e contribuicbes a todo sistema de
ensino, especialmente a professores e coordenadores. Estas informacfes séao
importantes para a gestéo escolar, sobretudo para a coordenacao pedagdgica que é
responsavel pela integracéo de todos com os contetdos de ensino.

Assim, as analises do grupo focal com os docentes na funcao de coordenador
pedagoégico e ndo cargo de coordenador pedagdgico, no plano de carreira do
municipio de Mongaguda na lei complementar n°® 16, de 7 de outubro de 2011, que

"Dispbe sobre o Plano de Carreira a Remuneracdo do Magistério Publico Municipal
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de Mongagua, Reorganiza o Quadro de Pessoal do Magistério Pablico Municipal e da
outras providéncias", como versa no art. 124 Sao requisitos basicos para o exercicio
da funcdo de Coordenador Pedagdgico: I-ser docente efetivo da rede municipal de
ensino; Il - ter graduacéo de licenciatura plena em Pedagogia com habilitacdo em
Gestdo Escolar ou Licenciatura Plena em componentes do curriculo do Ensino
Fundamental; Il - ter comprovada experiéncia minima de 03 (trés) anos de exercicio
no magistério publico de Mongagua.

No entanto, pouca atencdo tem sido dada a coordenacdo pedagdgica, ao
siléncio e a falta de experiéncia na fungao como fragilidade, que norteia o seu trabalho
na préatica pedagogica, que por meio de uma politica publica municipal no plano de
carreira essa lacuna seria contornada.

Fuga das respostas no grupo focal demonstrou o siléncio dos mesmos em
relacdo a alguns assuntos perguntados, ou por ndo haver clareza destes, ou por
realmente ndo poder responder, pela funcdo de cargo de confianca da questao
politica.

Mesmo com a fragilidade dos docentes na funcdo de coordenador pedagogico
houve uma posicdo, quando aborda a questéo do indice municipal sutiimente expdes
as suas colocacdes como sujeito do processo, quando diz que os docentes sentem
falta de outros componentes curriculares, para a avaliacdo diagndstica seja de forma

interdisciplinar.

Se a verdadeira funcéo social da escola € a formacéo integral do individuo por
meio do desenvolvimento de suas competéncias e habilidades, visando prepara-lo
para o exercicio efetivo da cidadania, é inevitavel que se supere a avaliacdo tradicional
no sentido de se adotar a avaliacdo formativa. E evidente que ha a necessidade de
melhorias nos recursos humanos, tecnolégicos, estruturais e financeiros. Mas, neste
estudo especificamente é desejado chamar a atencao para a reflexao coletiva sobre
a revisdo das praticas pedagogicas, fator imprescindivel para a qualidade da

educacao.

Também é preciso salientar que para a criagao das politicas publicas é preciso
considerar o uso dos resultados das avaliacBes diagnosticas, a fim de implementar
novos projetos condizentes com a realidade. Caso contrario, limita-se as comparagoes

por rankings nada construtivos. A avaliacdo deve fazer parte da rotina das escolas,
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independente da instituicdo. Somente as responsabilidades entre os diversos
segmentos da educacdo na formulacdo de politicas publicas poderia transformar o

atual cenario.

O resultado desta pesquisa evidencia a necessidade de maior articulagao entre
0S gestores municipais e 0s escolares, assim como entre estes com professores.
Dessa forma, poderiamos vislumbrar uma prética pedagdgica escolar comprometida
com a qualidade de ensino para todos, uma vez que os estudos ndo cessam e este
trabalho serve de base para futuros conhecimentos mais aprofundados. Assim, finda-
se esta pesquisa com a esperanca de que possa servir como ferramenta para

construgdes pedagodgicas e incentivo as investigagdes sobre o assunto abordado.
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APENDICE A — Modelo da Avaliagcdo Diagndstica

AVALIACAO DIAGNOSTICA DE LINGUA PORTUGUESA — 9° ANO

Leia o texto e, a seguir, responda as questdes 1 a 4.

A Caixa de Pandora

Conta a historia que o titd Prometeu (aquele que vé antes) e seu irmdo Epimeteu
(aquele que vé depois) criaram os animais e os homens. Deram a cada animal um
poder, como voar, cacar, coragem, garras, dentes afiados. O homem, criado por
Prometeu a partir da argila, ficou sem nada por ser o ultimo a ser feito. Prometeu deu
um pouco de cada animal para o homem, mas faltava alguma coisa especial.

Prometeu ensinou diversas coisas ao homem. Ensinou a domesticar animais, fazer
remedios, construir barcos, escrever, cantar, interpretar sonhos e buscar riquezas
minerais. Porém, irritou Zeus ao roubar o fogo dos deuses e da-lo aos homens. Zeus
decidiu, entdo, vingar-se de Prometeu e da humanidade.

Prometeu foi acorrentado a uma montanha. Sua condenacéo foi passar a eternidade
preso a uma rocha, onde uma ave viria comer seu figado. Toda noite seu figado se
regeneraria e a ave voltaria no dia seguinte pra lhe comer o figado novamente.

Para castigar os homens, Zeus ordenou que o Deus das Artes, Hefesto, fizesse uma
mulher parecida com as deusas. Hefesto |he apresentou uma estatua linda. A deusa
Atena |he deu o sopro de vida, a deusa Afrodite Ihe deu beleza, o deus Apolo Ihe deu
uma voz suave e Hermes lhe deu persuaséao. Zeus deu instrucdes secretas a seu filho
Hermes que, obedecendo as ordens do pai, ensinou Pandora a contar suaves
mentiras. Com isso, a linda mulher passou a ter uma personalidade dissimulada e
perigosa. Assim, a mulher recebeu o nome de Pandora (aquela que tem todos os
dons).

Pandora foi enviada para Epimeteu, que ja tinha sido alertado por seu irmdo a néo
aceitar nada dos deuses. Ele, por “ver sempre depois”, agiu de forma precipitada e
ficou encantado com a bela Pandora. Ela chegou trazendo uma caixa fechada, um
presente de casamento para Epimeteu.

Ao ver Pandora, Epimeteu esqueceu-se que Prometeu lhe havia recomendado muitas
vezes para nao aceitar presentes de Zeus; e aceitou-a de bracos abertos.

Certo dia, Pandora lembrou do presente que os deuses mandaram-na entregar
a Epimeteu, e assim que se aproximou da caixa Epimeteu alertou-a para se afastar,
pois Prometeu lhe recomendara que jamais a abrisse, caso contrario, os espiritos do
mal recairiam sobre eles.

Mas, apesar daquelas palavras, a curiosidade da mulher aumentava; ndo mais
resistindo, esperou que o marido saisse de casa e correu para abrir a caixa proibida.
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Mal ergueu a tampa, Pandora deu um grito de pavor e do interior da caixa sairam
monstros horriveis: o Mal, a Fome, o Odio, a Doenca, a Vinganca, a Loucura, a inveja,
a violéncia, a ganancia e muitos outros espiritos maléficos...

Quando voltou a lacrar a caixa, conseguiu prender ali um Unico espirito, a Esperanca.
Assim, entdo, tudo aconteceu exatamente conforme Zeus havia planejado. Usou a
curiosidade e a mentira de Pandora para espalhar o mal sobre o mundo, tornando os
homens duros de coracgdo e cruéis, castigando Prometeu e toda a humanidade. Ela
ainda tentou fechar a caixa, mas s6 conseguiu prender a esperanca.

(Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br&gt).

1. O texto “A caixa de Pandora” é considerado um:(EFO8LP14)

a)( )Conto
b) () Mito

c)( )Lenda
d)( ) Sonho

2. Segundo o texto, por que Prometeu ensinou diversas coisas ao
homem?(EF08LP37)

a) () Porque sentiu pena deles.
b) () Porque gostava ser professor.
c) () Para compensar a falta de poder.

d) () Porque ele era bondoso.

3. Nesse texto, ha presenca de um narrador: (EFO8LP47)

a) () Personagem, pois Prometeu conta sua proépria histéria.

b) () Personagem, porque Epimeteu narra sua vida.

c) () Observador, porque ele conta a historia e ainda faz parte dela.

d) ( ) Observador, pois so ele apenas narra os fatos sem participar da histéria.
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4. Que tipo de assunto importante das nossas vidas esse texto tenta explicar com essa
historia? (EFO8LP47)

a) () Ele explica a origem do amor.
b) () Ele explica as relacdes familiares dos deuses.
c) () Tenta explicar a origem do casamento.

d) () Mostra como surgiu 0s animais.

5. Identifique a frase que mais se aproxima do sentido do verso “Juventude é poesia”.
(EFO8LP33)

Leia o texto e, a seguir, responda as questdes 5a 7.

A juventude € um sonho.
A juventude € umgrilo.

A poesia & um sonho.
A poesia & um grilo.
A poesia & uma paix&o.

Juventude é poesia
(Carlos Queiroz Telles )

a) () Ajuventude gosta de poesia.
b) () Ajuventude parece poesia.
c) () Ajuventude faz poesia.

d) () Ajuventude gosta de gritar.

6. O poema é todo construido com verbo de ligacdo. Portanto todos os predicados do
poema séo: (EFO8LPO6)

a) () predicado verbal
b) () predicado nominal
c) () predicado verbo nominal

d( )nda
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7. S&o predicativos do sujeito, EXCETO: (EFO8LP06)
a) () umsonho

b) () umagrilo

c) () uma paixao

d) ( )apoesia

8. No cartum apresentado, o significado da palavra escrita € reforcado pelos
elementos visuais, proprios da linguagem nao verbal. A separacdo das letras da
palavra em balGes distintos contribui para expressar principalmente a seguinte
ideia:(EFO8LP13)

CAULOS
506 doi quando cu respiro. Porto Alegre: LAPM, 2001.

a) () dificuldade de conexao entre as pessoas
b) () aceleracéo da vida na contemporaneidade
c) () desconhecimento das possibilidades de dialogo

d) () desencontro de pensamentos sobre um assunto
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9. Sobre a tirinha de Garfield, é correto afirmar que: (EFO8LP03)

a) () Alinguagem verbal é o elemento principal para o entendimento da tirinha.

b) () O uso dalinguagem verbal ndo faz diferenca para a compreensao da
tirinha.

c) () O uso simultdneo das linguagens verbal e ndo verbal colabora para o
entendimento da tirinha.

d) ( ) A sequéncia cronolégica dos fatos relatados nas imagens nao influencia na
compreensao da tirinha.

10. Sobre a linguagem verbal e néo verbal, € INCORRETO afirmar que: (EFO8LP03)

a) () Alinguagem verbal utiliza qualquer cédigo para se expressar, enquanto a
linguagem nao verbal faz uso apenas da lingua escrita.

b) () Séo utilizadas para criar atos de comunicacao que nos permitem dizer algo.

c) ( ) Alinguagem néo verbal € aquela que utiliza qualquer codigo que néo seja a
palavra, enquanto a linguagem verbal utiliza a lingua, seja oral ou escrita, para
estabelecer comunicacgéao.

d) () Linguagem verbal e ndo verbal, quando simultaneas, colaboram para o
entendimento do texto.
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AVALIACAO DIAGNOSTICA DE MATEMATICA- 92 ANO

1. A organizacdo de uma festa sera feita entre cinco irmdos: Fabio, Julio, Miguel,
Gustavo e Bruno. Para descobrir a quantia que podera ser investida na festa, Fabio
resolveu organizar, em uma tabela, o saldo bancario de cada irmdo. (EFO7MAOQ3)

Irm&o Saldo bancério
Fabio R$ 950,50
Julio R$ 450,50
Miguel R$ -450,00
Gustavo R$ -450,50
Bruno R$ 950,50

Quais irmaos possuem quantias opostas?
a. ( ) Fabio e Miguel.

b. ( ) Fabio e Bruno.

c. ( ) Julio e Miguel.

d.( ) Julio e Gustavo.
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2. Para um trabalho de intercAmbio entre estudantes de cinco paises, foram
registradas as temperaturas médias, em um mesmo dia, nas cidades onde vivem
esses estudantes. (EFO7MA29)

De acordo com a tabela, a cidade que apresentou a menor temperatura média foi:

TEMPERATURAS MEDIAS NO DIA
27 DE DEZEMBRO DE 2018

Cidade Temperatura
Rio de Janeiro (Brasil) 39°
Ucria (Italia) 5°
Stanley (Canada) -5°
Yakutsk (Rassia) -43°
Chillan (Chile) 24°

a.( ) Rio de Janeiro.
b.( ) Stanley.
c.( ) Yakutsk.

d.( ) Chillan.

3. O gréfico mostra os lucros e prejuizos, em cada setor, da empresa de Seu Marcos.

Quiais setores obtiveram prejuizo? (EFO7MA37)
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A. ( ) Alimentacédo e confecgoes.
B.( ) Confeccdes e brinquedos.
C.( ) Brinquedos e utilidades.

D.( ) Confeccbes e eletrodomésticos

4. As diferentes posicdes do guarda-sol em relacdo a areia nos ddo uma ideia de
diferentes tipos de angulos. Sendo assim, podemos afirmar que no guarda-sol
namero 3, o angulo é: (EFO7TMA23)

T

a.( )agudo
b.( ) obtuso
c.( ) raso
d.( )reto

5. Marcia comprou uma duzia de laranjas e usou 3/4 destas laranjas para fazer
refresco. Quantas frutas Marcia utilizou para fazer o refresco? (EFO7MAO08)

a( )3
b.( )6
c( )9

d( )12
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6. Agora, observe a imagem abaixo e represente cada compra por uma poténcia.
Quantas latas de ervilha, caixas de leite e quantos pacotes de arroz temos,
respectivamente? (EFO8MAO1)

a( ) 4%, 3% e 52
b.( ) 32,4% e 52
c.( ) 52,23 e 22
d( )52,3% e22

7. Qual das figuras abaixo possui a menor area, sabendo que cada quadradinho tem
area equivalente a 1cm?? (EFO8MA19)

|
a( I B
b( )l [ |
c( ) v |
\
\

dc v

8. A figura abaixo € a planta baixa de uma casa. Considerando que cada quadradinho
equivale a uma unidade de medida de area, qual a area total da casa? (EFO7MA32)

9. Observe a tabela que representa as profundidades perfuradas por uma sonda de
perfuracdo na busca de um reservatorio de petréleo. A que profundidade o
reservatorio de petréleo foi encontrado?( EFO7MA29)

11 076 metros.

) DIAS PROFUNDIDADE
b )8 220 metros 1° 3 542 metros
c.( )8139 metros. 2° 2 937 metros
d( )5283 metros 3° 2 856 metros
4° 1741 metros
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10. Para fazer um avidozinho, Felipe tomou uma folha retangular de papel e observou

0s passos Indicados nas figuras a seguir: O trianqulo ABC é: (EFO7MA25)

a.( ) Retangulo e escaleno.
b.( ) Retangulo e isésceles.
c.( ) Acutangulo e escaleno.

d.( ) Acutangulo e isGsceles

' ' ]
1% passo 2% passo 3* passo 4% passo
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APENDICE B - Roteiro de entrevista com grupo focal

Neste momento, cada um pode falar o que pensa. Nao existe certo ou errado.
1 Vamos iniciar com a apresentagao da coordenacédo pedagogica.
O que é avaliacao diagndstica? E qual é o objetivo da avaliacdo diagnéstica no
2 . ,
municipio de Mongagua?
Como se trabalha a questédo da avaliagdo diagnéstica na escola, e como os
3
professores a entendem?
4 | Teve um objetivo quando foi aplicada a avaliagao diagnéstica?
Como foi a organizacao das unidades escolares, na aplicacédo das avaliacbes
S :
diagnosticas aos alunos dos 9° anos?
6 [ Como vocés trabalham os dados que o Departamento de Educacéo elabora?
Como foi 0 processo de ensino e aprendizagem com os estudantes na
7 . .
pandemia da Covid- 19?
Como é possivel fomentar a reflexdo sobre a elaboracdo dos roteiros de
8 - ~ L ~
atividades com os professores, a coordenacéo pedagogica e a coordenacao
de area?
Dentro do municipio temos a avaliacao diagndstica e a avaliacdo de larga
9 . ~
escala (Prova Brasil, Saresp). Como sao abordadas na escola?
10 [ Qual a sua opinido sobre o indice municipal?
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ANEXO 1 - Termo de consentimento livre e esclarecido

| - DADOS DE IDENTIFICACAO DO SUJEITO DA PESQUISA

Funcao que exerce dentro da unidade escolar: ...........ccccvvviiiiiiniiiineeeeeeeee
Documento de identidade N% .........cccccceeriiiiiiiiinnnnns Sexo: () M OF

Data de nascimento: ............ [oeiiiinn.. |

Complemento: .......ccouvvveeiiiiiiiiiiis Bairro: ..o
Cidade: ......coevviiiiiiiee CEP:

TelefonNe: oo

II- DADOS SOBRE A PESQUISA

Titulo do Protocolo de Pesquisa:
Pesquisador:

Documento de identidade n°:
Sexo:

Cargo/Funcao:

Il — REGISTRO DAS EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO SUJEITO DA
PESQUISA SOBRE A PESQUISA, CONSIGNANDO:

\Y — ESCLARECIMENTOS DADOS PELO PESQUISADOR
SOBRE GARANTIAS DO SUJEITO DA PESQUISA

1. Acesso, a qualquer tempo, as informacBes sobre procedimentos, riscos e beneficios
relacionados a pesquisa, inclusive para dirimir eventuais davidas:

a) Pesquisadora: ...

- E-mail: ...
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b) Comité de Etica da Universidade Metropolitana de Santos:
- Avenida Conselheiro Nébias, 536 Santos — SP — CEP: 11045-001

- E-mail: xandu@unimes.br

2. Liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e de deixar de participar do
estudo, sem que isto traga prejuizo a continuidade da assisténcia;

3. Salvaguarda da confidencialidade, sigilo e privacidade.

V— CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apos convenientemente esclarecido pelo pesquisador e ter entendido o que

me foi explicado, consinto em participar do presente Protocolo de Pesquisa.

Santos, de de

Assinatura do participante
Identidade:

Endereco:

Tel.:

Assinatura do pesquisador (carimbo ou nome legivel)
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ANEXO Il - COMPROVANTE DE APROVACAO NA PLATAFORMA BRASIL

UNIVERSIDADE

METROPOLITANA DE SANTOS w
- UNIMES

| PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP |

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AVALIACOES DIAGNOSTICAS NO CONTEXTO DE PANDEMIA DE COVID-19 NO
MUNICIPIO DE MONGAGUA ; SP

Pesquisador: Michel da Costa

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 58094922 4.0000.5509

Instituig@o Proponente: Universidade Metropolitana de Santos - UNIMES
Patrocinador Principal: CENTRO DE ESTUDOS UNIFICADOS BANDEIRANTE

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 5.497.581

Apresentacao do Projeto:

“As informacgdes elencadas neste campo foram retiradas do arquivo (informagdes basicas da pesquisa em
pdf 1916697 25/05/2022°. Trata-se de uma pesquisa qualitativa que busca compreender os impactos das
avaliagdes diagnédsticas ocorrnidas com alunos de Anos Finais do Ensino Fundamental, no periodo da
pandemia de COVID-19. Utilizara grupo focal como técnica metodolégica. O embasamento tedrico serd
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- Criar um padiet como produto de Mestrado Profissional para possiveis reflexdes e contribuigdes que
tornem os resultados dessa investigacio mais préximos das escolas piblicas, sobretudo no municipio
pesquisado, o que incidiré em maior dialogicidade aliando teoria e pratica.

Avallacao dos Riscos e Beneficlos:
*As informagdes elencadas neste campo foram retiradas do arquivo (informagdes basicas da pesquisa em
pdf 1916697 25/05/2022"
Riscos: Ha pouco risco relacionado as questdes emocionais que envolvem o processo educativo, mas os
participantes podem desistir da adesao voluntaria & pesquisa em qualquer momento.
Beneficios: Subsidios para melhoria do processo de ensino e de aprendzagem nas escolas, bem como
possibdlidades de indicadores para implementacdes de

Politicas Publicas.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Os riscos e os beneficios estio descritos no projeto.
A Metodologia da pesquisa esti adequada aos objetivos do projeto e atualizada.

O referencial tedrico da pesquisa, esta atualizado e suficiente para aquilo que se propde.

Conslideracdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
O projeto esta de acordo com as resolugdes 466/12 e 51/16.

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Inadequacgdes:

Projeto aprovado

Conslideracgdes Finals a critério do CEP:
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[~ Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao

Informagdes Basicas PB_INFWS_WICAS_DO_P 16/05/2022 Aceito
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1 PRODUTO EDUCACIONAL: PADLET COMO RECURSO TECNOLOGICO NA
FORMACAO CONTINUADA DE COORDENADORES PEDAGOGICOS NO
MUNICIPIO DE MONGAGUA - SP

O produto educacional tem como intuito analisar o processo de interacdo nesse
aparato digital como contribuidor para uma formag¢do continuada da coordenacéo
pedagdgica, com base em autores como Pierre Lévy (1998), Marc Prensky (2001),

Carla Moreira (2012), entre outros.

Os nativos digitais segundo Marc Prensky sdo sujeitos que nascem e crescem,
fazendo uso da tecnologia e convivem com a mesma, além de utiliza-la a seu favor e
em prol do outro. Devido a esse contexto tecnoldgico criou-se um termo denominado
de Ciberespaco, no qual Lévy (2010, p.94) afirma que se trata “como espago de
comunicacgdo aberto, interconexao mundial dos computadores e das memorias dos

computadores.

Mediante a isso, nota-se que 0 ciberespaco possibilita a comunicacdo e a
interacdo, além de permitir que a internet se torne uma ferramenta que permite o

contato com informacdes e outros sujeitos, principalmente na distancia.

Com essa proposta, Gianini (2017) afirma que o padlet, enquanto mural
interativo apresenta-se a dindmica de uso facil, visto que o0 acesso e o0 gerenciamento
dessa interface dependem apenas da criacdo de uma conta no proprio site (https://pt-
br.padlet.com) ou pelo aplicativo, executando um cadastro simples e rapido, o que o
leva a ser utilizado em diferentes suportes operacionais — Android, Kindle ou IOS.
Segundo o autor defende também abordagem de que a partir da criacdo e
personalizacdo do layout, o padlet, com a finalidade pedagdgica, pode se configurar

numa plataforma educacional, com navegacao simples e intuitiva.

O padlet é uma ferramenta e um mural interativo, o qual permite que a
coordenacao pedagogica poste textos, imagens, videos entre outros recursos que
auxiliam e facilitam o processo da formagao continuada, tornando a aprendizagem
mais ludica e dindmica, pois a coordenacgdo pedagdgica proporcionara aos docentes

fazer a utilizacdo de um recurso tecnolégico.
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Segundo Borba (2001, p 46) "Os seres humanos sao constituidos por técnicas
gue se estendem e modifica seu raciocinio e ao mesmo tempo, esses mesmos seres
humanos estao constantemente transformando essas técnicas." Ou seja, € necessario
gue haja a construcdo do conhecimento. O uso do padlet como ferramenta
pedagdgica na formacdo continuada da coordenacdo pedagodgica serd uma das
tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo e a explosao do uso do aplicativo

no trabalho coletivo pedagogico construindo um espaco de interacdo entre 0s sujeitos.

Assim, aborda a importancia do trabalho destas das tecnologias digitais em
rede como estruturantes de novas praticas comunicacionais, de formacdo e
aprendizagem entre a coordenacao pedagogica e os docentes, com a necessidade
de interacdo entre os pares que visem a democratizacdo do acesso a essas

tecnologias e a aprendizagens.

1.1 Formacgdes continuada da coordenacdo pedagdgica no mundo tecnoldgico

Diferentes formas de processos educativos de aprendizagem poderdo ser
realizadas, a tecnologia existe desde a Antiguidade e acompanha o desenvolvimento
da humanidade, que foram desenvolvidas pelo homem como: o fogo, que foi usado
desde o paleolitico, ha 800.000 anos. As ferramentas de pedra, que provavelmente
foram criadas ha 100.000 anos. O arco, ha um milénio a.C. Transforma-se estes
recursos naturais em ferramentas, os antigos ja aplicavam a tecnologia, e foi
evoluindo-se com a descoberta e com o uso do fogo, que possibilitou o avanco
tecnoldgico.

Dia a dia a tecnologia e seus recursos tecnolégicos vém se multiplicando e se
aperfeicoando e dessa forma contribuindo para ampliar mais nossos horizontes, a
tecnologia possui diversos conceitos e, por se tratar de ferramenta, técnica e método
gue auxiliam no crescimento e disseminacdo do conhecimento, possibilita
aprendizagens mais expressivas, o0 que facilita a vida.

Para Marc Prensky, os nativos digitais convivem com a tecnologia desde seu
nascimento, crescem com ela e a utilizam em seu beneficio ou do outro. Nesse

contexto tecnologico surge o termo ciberespaco, definido por Lévy (2010) como um
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‘espaco de comunicagao aberto, interconexdo mundial dos computadores e das
memorias dos computadores” (LEVY, 2010, p. 94). Por sua vez, os que estdo se
adaptando a esse mundo tecnolégico sdo chamados imigrantes digitais.

A formacdo continuada da coordenacédo pedagdgica € analisada sob o ponto
de vista da experiéncia do mesmo como processo formativo, dando énfase a
experiéncia pedagdgica, como parte da necessaria imersdo no universo da
cibercultura. Essa experiéncia como formacgao tem o objetivo de garantir a inovacéo
nas praticas pedagogicas.

Aponta-se a preocupacdo com a transformacao continua da aprendizagem
com utilizacdo do padlet e para a necessidade de melhorar as condi¢cbes para o
desenvolvimento das competéncias digitais quais como: adaptar recursos digitais ao
contexto de aprendizagem; usar recursos interativos de forma estratégica; gerenciar,
guardar, proteger e partilhar informagbes e recursos digitais que pesquisam na
internet.

Segundo Moreira (2012) alguns anos atras o papel do professor era apenas de
transmitir os conhecimentos oferecidos pelos contetudos abordados nos livros, porém
com 0s avancos, principalmente o tecnoldgico, o docente precisa envolver o aluno na
construcdo do conhecimento, além de apresentar conteldos mais contextualizados.

A formacéao continuada é fundamental a todos os profissionais da educacgéo ou
areas afins, implica ser entendida como processo permanente do vir a ser, ou seja, do
ser e estar constantemente formando-se e reformando-se. O uso do padlet contribui
para a formacdo continuada no sentido de favorecimento de um ambiente
colaborativo, capaz de criar um espaco de difusdo de ideias e leituras, assim como a
democratizacdo das informacfes apreendidas. Nessa proposta, o aprendizado
acontece em um ciberespaco que, de acordo com Lévy (2010, p. 17) € o novo meio
de comunicagado que surge da interconexdo mundial dos computadores. “O termo
especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacéao digital, mas também
0 universo oceanico de informac¢des que ele abriga”.

Desse modo, considerando o contexto histérico em que se situa a funcao da
coordenacdo pedagogica, procura-se, nesta formacdo continuada, tecer
consideragoes sobre “como o processo formativo contribui para o aprimoramento da
pratica coordenadora no espago escolar’? Terao como objetivo principal, “analisar de

gue modo o curso de extensdo formagdo continuada da coordenacdo pedagogica
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possibilitardo o fortalecimento da relagdo entre coordenacdo pedagdgica e o0s

docentes”. De acordo com Favero e Tonieto (2010, p. 63):

O exercicio profissional do professor [CP] requer algo além dos
conhecimentos técnicos e cientificos subjacentes a sua profissionalidade;
requer, na verdade, que ele seja capaz de refletir para transformar a sua
pratica, o seu espaco de acdo, em espaco de producdo de conhecimentos e
construcdo profissional. (FAVERO; TONIETO, 2010, p. 63)

A experiéncia de uso do padlet sendo um recurso colaborativo, online e gratuito,
como um ambiente virtual de aprendizagem, possibilita a integracdo entre
coordenacao pedagdgica. Silva e Lima (2018) complementam que o padlet permite a
interacdo dos sujeitos, difundindo ideias, cultura, democratizando as informacdes de

forma a construir o conhecimento em um contexto diferente.

O recurso escolhido em questdo (padlet) possibilitou o acompanhamento
justamente por ser um recurso colaborativo, em que 0s murais virtuais (padlet)
construidos pelo formador, foram compartilhados com a coordenacdo pedagdgica,
para elencar as contribuicbes proporcionadas pela utilizacdo da interacdo de material

e construcdo da competéncia digital.

Sendo assim, entende-se que ferramentas como Padlet quando utilizados
como ambientes virtuais de aprendizagem assumem um papel social que
desenvolvem maior autonomia e organizacdo diante da interacdo com conteudo,
abordado na formacdo continuada para chegar até os docentes 0 uso desta

ferramenta.

Tendo como obijetivo usar o padlet como uma constru¢cdo de uma ferramenta
de trabalho na escola, que fortaleca a relacéo entre a coordenacéo pedagdgica e 0s
docentes, para que estes possam exercer a docéncia compromissados, na pratica
pedagobgica, técnica e eticamente. A formacdo continuada da coordenacédo
pedagdgica proposta fez uso da concepgdo de educacdo a distancia, tendo se

estruturado de forma online a distancia.
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Todos os planos de aula e materiais de estudo foram disponibilizados no
padlet (http:/padlet.com) especifico. E toda a coordenagdo pedagodgica dos anos

by

finais foram incentivadas a construcdo do seu espaco digital, para registro de

aprendizagens e reflexfes da sua pratica pedagdgica.

Figura 01 — Padlet como recurso de formagéo continuada

‘Padiet

Bruno Santos de Oliveira * 11d

FORMAGAO CONTINUADA DOS COORDENADORES PEDAGOGICOS NO MUNICIPIO DE

MONGAGUA - SP

Produto da dissertagdo do Mestrado Profissional -UNIMES/Santos

;’ Bruno Santos de Oliv.. .1} J ? Bruno Santos de Oliv... 1.7} N ;" Bruno Santos de Oliv... ..
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A funcdo formativa da
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pedagdgica na escola
bésica.
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, Taxonomia de Bloom P Enquanto educarmos
i bell hooks)

e
5 apenas para notas...

« Taxonomia de Bloom como ferramenta de
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José Franci. _Soares
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YouTube

¢ Anbnimo (1

Fonte: Padlet utilizado como produto educacional pelo pesquisador. Disponivel em:
https://padlet.com/brunostosgeo/wb2231hth8p7rsuo. Acesso em: 04 out. 2022.

A Figura 01 ilustra o layout do recurso utilizado, identificando algumas das
discussodes realizadas entre os profissionais que atuam na coordenacdo pedagogica
das escolas de Anos Finais do Ensino Fundamental. Algumas das discussdes eram
pertinentes as praticas educativas como sugestbes de intervencdes didatico-
pedagogicas a serem desenvolvidas com seus estudantes, outras eram de formacao
geral do professor, incluindo tematicas como avaliacdo, planejamento e reflexdes
acerca dos processos de ensino e de aprendizagem.

Trabalhar em ambiente virtual de aprendizagem (AVA) no ambiente escolar nos
da a possibilidade de criar um espacgo de interagdo digital, social e principalmente

colaborativo. Com essas prerrogativas, pensamos no uso do aplicativo padlet que nos
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da diversas possibilidades de trabalho, como o compartilhamento de links, videos,
arquivos, entre outros de um mesmo objeto de estudo, além da interatividade.

O padlet é uma ferramenta bastante funcional na pratica Hibrida, onde a
coordenacao pedagdgica assume o papel de coadjuvante, um facilitador, e o docente

0 protagonista do processo didatico pedagadgico.

Tendo como objetivo usar o padlet como uma ferramenta de trabalho na escola,
e construido com essa finalidade, deve fortalecer a relacdo entre a coordenacao
pedagdgica e os docentes, para que estes possam exercer a docéncia comprometida
com uma pratica pedagodgica técnica e significativa. A formagdo continuada da

coordenacao pedagdgica proposta se estrutura de forma online a distancia.

Todos os planos de aula e materiais de estudo foram disponibilizados no padlet
(http://padlet.com) especifico da unidade escolar. Assim, a coordenacao pedagogica
ensino fundamental dos anos finais incentivara a construcédo do seu espaco digital,
para registro de aprendizagens e reflexdes da sua pratica pedagogica.

Trabalhar em ambiente virtual de aprendizagem (AVA) no ambiente escolar nos
da a possibilidade de criar um espaco de interacéo digital, social e principalmente
colaborativo. Com essas prerrogativas, pensamos no uso do aplicativo padlet que nos
ofertam diversas possibilidades de trabalho, como o compartiihamento de links,

videos, arquivos, entre outros de um mesmo objeto de estudo, além da interatividade.

1.2 A implementacdo do padlet na formacdo continuada da coordenacédo
pedagogica

Cabe destacar que o padlet pode ser utilizado como ferramenta de auxilio a
coordenacao pedagodgica no processo didatico pedagogico, € o caso deste produto
educacional, quanto também pode ser uma ferramenta utilizada em processos
formativos. O padlet possibilitard evidenciar a predominancia das concepc¢fes dos
docentes sobre as TICs, representando um entendimento jA estabelecido da
ferramenta, facilitando o desenvolvimento de novas formas de ensinar e aprender, de

pensar e de se comunicar.
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Com base no produto educacional, que a ferramenta padlet ser4 um importante
instrumento para conhecer as concepg¢des da coordenacdo pedagodgica acerca das
TICs. O layout didatico e a facilidade de manuseio da ferramenta possibilitaram a
interacdo entre os docentes e possibilitaram o compartilhamento de criticidade e
criatividade.

A utilizacdo das tecnologias aumenta a competéncia para a comunicacao e
para a formacdo de lagcos sociais, amplia habilidades fundamentais para a
aprendizagem e é uma ferramenta importante para coordenacdo pedagdgica e o
docente desenvolve novas formas de ensinar e aprender, de pensar e de se
comunicatr.

Assim, o padlet como potencializador da formacg&o continuada em servico,
caracterizou-se de um uma ferramenta bastante funcional na pratica hibrida, em que
a coordenacao pedagogica assumiu o papel de coadjuvante, um facilitador, e o
docente o protagonista do processo didatico pedagogico. Dando aos docentes o
espaco privilegiado de fala acerca de suas vivéncias, problemas e possibilidade de

compartilharem praticas bem-sucedidas no processo educativo.

1.3 Orientacdes didaticas e operacionais acerca da implementacdo do padlet na
formacéao continuada

A seguir, apresentaremos algumas sugestdes didaticas e operacionais acerca
da construcédo do Padlet colaborativo como recurso para profissionais da educacéo
gue atuam com formacdo docente ou professores para um trabalho com seus

estudantes.

Figura 02 —Criacdo de um Padlet e login

Passo a passo

1. Cligue no icone do seu navegador da Internet

2. Digite na barra de endereco: https://padlet.com/auth/login

3. Acesse ao site e abra uma conta no Gmail




&« > C 0O @ https://accounts.google.com/o/oauth2/v2/auth/identifier?access_type=offline&client_id=892091831180-vkushlevbroittoncabe8geq.. 120 v % & O ;’ H

M Gmail ) FORMAGAO CONTL. %% Prefeitura Municipa.. @B (3)YouTube G Google & FormulériosMP—G.. EA Zimbra: Entrada (95.. {8 Didrio Oficial - Pref.. [IJ Dados Abertos »

G Fazer login com o Google

Fazer login

Prosseguir para Padlet

’— E-mail ou telefone

Esqueceu seu e-mail?

Criar conta Proxima

Fonte: Accounts.google.com

Figura 03 —Criacdo de um Padlet e escolha de layout

Passo a passo

Apés, confirme a abertura da conta e entre no seu e-mail com o seu login e senha.

Clicar em entrar.

4
5
6. Ao abrir a janela, aparecera a tela do padlet.
7

Aparecera a imagem com o link na seguinte mensagem: Criar um Padlet.

l W Fainel | Padlet X
& > C @ @& httpsy//padlet.com/dashboard e v & & 0P
™ Gmail W) FORMAGAO CONTI.. # Prefeitura Municipa.. @ (3)YouTube G Google & Formuldrios MP—G.. [E®& Zimbra: Entrada (95.. @} Didrio Oficial - Pref.. [IT Dados Abertos »
0l3, Bruno i
© ' . . ) " ( Pesquisar padlets ) Entrar em um padiet Criar um padiet
Espero que vocé esteja tendo um dia magico!
Recentes
% 8% Todos Bruno Santos de Oliveira
Favoritos Tod Nome Ultima modificacio
§ Arquivados 0s &
Bruno Sa...
z
Compartilhado «
s
FORMAGAO H Coordenagao de area - : Favoritos
@ CONTINUADA DOS... Geografia Bruno Santos de Olivei... » 2a
Bruno Santos de Oliv... »10d Bruno Santos de Oliv... + 8M
Galeria
(]

=)

Fonte: <https://padlet.com/dashboard>
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Figura 04 — Criagdo de um Padlet — Escolha do nome

Passo a passo

8. [Escolha um nome para o seu Padlet

B Meu padiet elegante X |+ v - 0 X
& 2> C O @ https://padlet.com/brunostosgeo/meu-padlet-elegante-pul50j7mppcynk6b e v & &0 - I
™ Gmail W FORMAGAO CONTI.. %% Prefeitura Municipa.. @B (3)YouTube G Google & FormuliriosMP-G.. EA Zimbra: Entrada(95.. @ Didrio Oficial - Pref.. [T Dados Abertos »
X Configuracoes
Cabegalho Aparéncia Layout Publicande Conteudo
Meu padlet elegante
Titulo

Meu padlet elegante

Descrigdo

fcone Nenhuma

Papel de parede - >

Fonte: https://padlet.com/brunostosgeo/meu-padlet-elegante-pul50j7mppcynk6b




Figura 05 — Criagdo de um Padlet — Otimizag&o de recursos
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Passo a passo

9. Padlet criado.

10. Observe o nome no canto superior esquerdo da tela.

11. Abaixo tem um link chamado + Nova Postagem.

12. Ao clicar neste link é criada uma nova postagem.

13. Abre-se uma tela para criacdo

' 9 Formagio Continuada - UEEME X

€ 5 C 0 @& httpsy//padlet.com/brunostosgeo/forma-o-continuada-u-e-emef-hort-ncia-pul50j7mppcynkéb e w &0

™ Gmail @ FORMAGAO CONTI.. #% Prefeitura Municipa.. @B (3)YouTube G Google ¢ Formuldrios MP-G.. EA Zimbra: Entrada (95.. @} Didrio Oficial - Pref.. [ Dados Abertos h

Bruno Santos de Oliveira = 1

Formagao Confinuada - U.E EMEF Horténcia

Fonte: <https://padlet.com/brunostosgeo/forma-o-continuada-u-e-emef-hort-ncia-pul50j7mppcynk6

b>

Nesta nova tela, temos uma pagina em verde. Na parte de baixo, no canto

direito, na linha com varios comandos como carregar um arquivo, tirar uma foto,

pesquisar uma imagem e nos trés pontinhos mais tipos de anexos, escreveremos o

titulo desta postagem e temos diversos icones que possibilitardo a criacao

postagem.

da

A seguir, construiremos a segunda postagem que sera denomina de um video

Taxonomia de Bloom como ferramenta de apoio para uso das tecnologias digitais

educacionais, um video da palestra Prof. Dr. Herbert Lima, que aborda tecnologia

educacao.

na
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Figura 06 — Criagdo de um Padlet — Otimizag&o de recursos

l W rormacio Continuada - UEEME X
€ > C O @& https//padlet.com/brunostosgeo/forma-o-continuada-u-e-emef-hort-ncia-pul50j7mppcynk6b O e % » = 40O -

™ Gmail ) FORMAGAO CONTL. %% Prefeitura Municipa.. @B (3)YouTube G Google & FormulériosMP—G.. EA Zimbra: Entrada (95.. {8} Didrio Oficial - Pref.. [IJ Dados Abertos »

Formac;éo ContinRe (https://www.youtube.com/watch?v=quQnggan Limpaf) >

Upload

Gravador de Gravador de
video dudio

Néo sei
desenhar

Pesquisa de
imagens

GIF

Pesquisa na

Localizagédo
Web

Spotify
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Fonte: https://padlet.com/brunostosgeo/forma-o-continuada-u-e-emef-hort-ncia-pul50j7mppcynk6b

Figura 07 — Criacdo de um Padlet — Exemplo de utilizacao
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Fonte: https://padlet.com/brunostosgeo/forma-o-continuada-u-e-emef-hort-ncia-pul50j7mppcynk6b
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Figura 08 — Criacdo de um Padlet — Insercdo de Video ou Link
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Fonte: https://padlet.com/brunostosgeo/forma-o-continuada-u-e-emef-hort-ncia-pul50j7mppcynk6b

Ap6s a construcdo das postagens, podemos explorar os demais icones
disponiveis na lista a direita da tela, dentre eles, o link configuracdes. Nele é possivel
inserir o titulo do Padlet, uma breve descricdo dos assuntos a serem
apresentados e, entre outras configuracoes.

O objetivo deste padlet € disponibilizar um espaco colaborativo para sugestdes
e trocas de materiais pedagogicos para a formacéo das unidades escolares com os
coordenadores pedagogicos juntos aos seus docentes.

Este padlet é o produto do Mestrado Profissional fornecido aos coordenadores
pedagogicos e professores do Ensino Fundamental dos anos finais da rede municipal
de ensino de Mongagua um espaco de troca e instrumentos capazes de sustentar sua
pratica no dia a dia da escola, que proporcionara uma ferramenta facilitadora, como

um espaco de interacdo entre os sujeitos.
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