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SANTOS, André Gomes dos. Formacao do professor de matematica e sua atuacao
no ensino remoto durante a pandemia: Comparativo escola publica e escola privada,
2022.107fls. Dissertacdo do Programa de Mestrado Profissional em Praticas Docentes
no Ensino Fundamental da Universidade Metropolitana de Santos, Santos-SP, 2022.

RESUMO

A dissertacdo Formacao do professor de matemética e sua atuagdo no ensino remoto
durante a pandemia: Comparativo escola publica e escola privada apresenta um
estudo comparativo entre uma escola publica e uma escola privada do municipio de
Guaruja-SP. O texto enfoca como foi ofertado o ensino remoto durante a pandemia da
covid-19, discutindo as praticas realizadas no periodo pelos gestores na organizacao e
no encaminhamento das aulas nas escolas e também aborda a percepcdo dos
professores de Matematica sobre como foi esse processo — como aconteceu e suas
dificuldades quanto a utilizacdo da tecnologia. O estudo estd fundamentado nos
pressupostos da legislacdo que organizou e encaminhou os rumos da implantagéo do
ensino remoto — dispositivos legais do Governo Federal, Estadual de Sdo Paulo e
municipal e também os autores que tratam da formacdo do professor como Noévoa,
Libaneo, Tardiff, Shulman e também em autores como Barcelos, Behar, Passerino,
Miranda, Ponte e Canavarro que abordam a relacéo entre tecnologia e ensino e entre
ensino de Matematica e recursos utilizados. O objetivo desta pesquisa

€ comparar como uma escola publica estadual de Guaruja e uma escola da rede
privada ofereceram 0 ensino remoto, comparando aspectos da infraestrutura, da
formacédo e da atuacdo docente do professor de matematica no 8° ano — anos finais do
Ensino Fundamental. Com relagéo aos aspectos enunciados, devemos mencionar que
a infraestrutura das escolas objetos desta pesquisa, fizeram muita diferenca tanto para
alunos quanto para professores. A desigualdade entre os recursos disponibilizados aos
professores e alunos, a diferenca social virtual que mostra o

despreparo e, segundo alguns professores, a indiferenca dos 6rgaos publicos com a
educacgdo, ha também a questdo da formacdo docente, no que se refere ao uso
pedagogico das tecnologias, esta apresenta-se como um grande desafio para os
cursos de licenciatura, no caso de formacao inicial e para os cursos de formacéo
continuada e para o professor que se encontra em sala de aula remota, ou em sala de
aula presencial e que necessita de apoio, de infraestrutura, de recursos que permitam
gue trabalhe em prol do aluno. Como produto desta dissertacdo € apresentada uma
sequéncia de atividades que visam ajudar o professor a ensinar sistema de equacoes
remotamente com a utilizacdo do software ou aplicativo GeoGebra intitulada
‘Formacao do professor de matematica: sequéncia didatica, ensino remoto de
sistemas de equacgdes do 1° grau utilizando o software geogebra em aulas remotas”.

Palavras-chave: Ensino remoto. Tecnologia. Professor de matematica. Pandemia.
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ABSTRACT

The dissertation Mathematics teacher training and its performance in remote teaching during the
pandemic: Comparative public school and private school presents a comparative study between a
public school and a private school in the municipality of Guaruja-SP. The text focuses on how
remote teaching was offered during the covid19 pandemic, discussing the practices carried out in
the period by managers in the organization and routing of classes in schools and also addresses
the perception of mathematics teachers about how this process was - how happened and their
difficulties in using the technology. The study is based on the assumptions of the legislation that
organized and forwarded the directions for the implementation of remote teaching - legal provisions
of the Federal, State of S&o Paulo and municipal Governments and also the authors that deal with
teacher training such as N6voa, Libaneo, Tardiff, Shulman and also in authors such as Barcelos,
Behar, Passerino, Miranda, Ponte and Canavarro who approach the relationship between
technology and teaching and between mathematics teaching and resources used. The objective of
this research is to compare how a public school in Guaruja and a private school offered remote
teaching, comparing aspects of infrastructure, training and teaching performance of the
mathematics teacher in the 8th year - final years of Elementary School. Regarding the mentioned
aspects, we must mention that the infrastructure of the schools object of this research, made a lot
of difference for both students and teachers. The inequality between the resources available to
teachers and students, the virtual social difference that shows unpreparedness and, according to
some teachers, the indifference of public bodies with education, there is also the issue of teacher
training, with regard to the pedagogical use of technologies, this presents itself as a great
challenge for undergraduate courses, in the case of initial training and for

continuing education courses and for the teacher who is in a remote classroom, or in a face-to-face
classroom and who needs support, infrastructure, resources that allow it to work on behalf of the
student. As a product of this dissertation, a sequence of activities is presented that aim to help the
teacher to teach system of equations remotely using the GeoGebra software or application entitled
“‘Mathematics teacher training: didactic sequence, remote teaching of 1st grade systems of
equations using the geogebra software in remote classes”.

Keywords: Remote teaching. Technology. Maths teacher. Pandemic.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa insere-se no contexto da pandemia de Covid-19, momento em
gue a Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de S&o Paulo anunciou a
suspensao de aulas a partir de 23 de marco. Por meio da Portaria n°® 343, de 17 de
marco de 2020, o Governo Federal autorizou a suspensao das aulas presenciais,
permitindo a substituicdo delas por aulas em meios digitais enquanto durasse a

situacao de pandemia do Novo Coronavirus.

As escolas particulares também seguiram a recomendacédo do Governo Federal
e Estadual e fecharam. Tal tomada de decisdo seguiu critérios diferentes: algumas
escolas preferiram antecipar o recesso ou as férias e outras deram continuidade ao
ano letivo por meio do ensino remoto via plataformas ou outros meios. A rede estadual
de Sao Paulo optou pelo recesso, seguido de férias, tendo aproveitado esse periodo
para se preparar para a implantacdo do ensino remoto. Foi necessario repensar o
processo de ensino e aprendizagem, que de um momento para outro, passou a ser
realizado de forma néo presencial, exigindo dos professores e alunos a adaptacao as

condi¢cBes impostas.

Enquanto professor que atua na rede publica e privada, tenho muitos
guestionamentos a respeito, pois foi nitido o despreparo para o enfrentamento dessa
situacdo. Meus questionamentos sao reais e pertinentes ja que conheco a rede
publica que é um dos objetos deste estudo, pois estudei nas escolas da regido e,
posteriormente, no oficio de professor atuando nas escolas da regido da baixada
santista, conhecendo, portanto, a realidade das escolas do litoral, primeiro com uma

visdo de aluno e, em seguida, como professor e gestor que me tornei.

Minha primeira formacéo foi de técnico em quimica e a segunda formacéo,
Engenharia Quimica. Mas em 1995, durante o primeiro ano da graduagdo em
Engenharia, comecei a lecionar matemética, como professor aluno em uma escola
estadual. Gostei muito da experiéncia, pois ensinava parte do que aprendia. Era uma
experiéncia nova e um desafio, apos concluir o curso de engenharia quimica, ingressei
na graduacdo de Matematica (licenciatura plena). Fiz concurso publico para a rede

publica estadual, tendo sido aprovado. Sou professor efetivo de Matematica em uma
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escola estadual e também leciono em uma escola particular e em um centro
universitario. Ao longo desses 25 anos, venho atuando no ensino fundamental, médio
e superior, sempre na disciplina matematica e disciplinas correlatas (estatistica,

calculo, matemética aplicada).

7

Como a matematica é uma disciplina que muitos alunos tém dificuldade,
sempre busquei respostas para melhorar minha pratica docente, fiz pds-graduacéo
lato sensu em Fundamentos da Educacdo e outro lato sensu em Gestao Escolar,
buscando entender a dindmica da area da Educacéo e do ato de ensinar, bem como
0s processos de gestdo envolvidos. Segundo Guichard, (2006, p. 8) “a Matematica
essa inserida numa posicao didatica como um fenémeno da transposicao didatica em
gue o objeto de ensino é o resultado de uma descontextualizacdo; separado da

problemética que Ihe deu origem e que faz viver a nogdo como saber”.

Em minha utilizo ferramentas tecnoldgicas, aplicativos (tutorial de matematica,
rei da matematica, lightboot, entre outros). Muitas vezes, indico links de aulas no
youtube e ferramentas de videoconferéncia e redes sociais aos meus alunos, pois
entendo que essas ferramentas sao importantes no contexto de uma sala de aula
globalizada e, para mim, a internet aproxima pessoas e ajuda aqueles que querem

aprender, pois disponibiliza muito conteudo.

Ingressei no Mestrado Profissional em Praticas Docentes no Ensino
Fundamental, pensando em melhorar a minha prética e buscar respostas para

algumas questbes referentes a atuacdo do professor de matematica e o uso de

tecnologias para o ensino remoto, técnicas de aprendizagens, metodologias ativas.

Inserido nesse contexto de pandemia e ensino remoto, estando em sala de
aula, tenho participado do processo dentro de duas escolas e percebo as diferengas
existentes entre essas duas realidades desde a organizagao para o atendimento dos

alunos, das condi¢fes estruturais, da organizagao.

Alguns questionamentos foram sendo alvo de minhas reflexdes como, por
exemplo: Como foi planejado esse ensino remoto? Os professores receberam
formacgao para atuar remotamente? Que recursos e plataformas tém sido utilizados?
Héa garantia de que todos os alunos tenham acesso a internet? Quais problemas os
alunos vém enfrentando? E os professores tém recursos? O ensino remoto garante

aprendizagem e apresenta resultados?
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Assim, a partir desses questionamentos o tema desta dissertacdo foi se
configurando e surgiu a ideia de um estudo comparativo entre a escola estadual no
municipio do Guaruja em que trabalho e uma escola privada em que trabalho no
mesmo municipio, fazendo um estudo comparativo quanto aos aspectos da
organizagcdo, encaminhamentos, planejamento e atuagcdo do professor de
matematica, mais especificamente, do 8° ano do ensino fundamental, no contexto da

pandemia do Covid-19.

Por meio da Portaria n°® 343, de 17 de marco de 2020, o Governo Federal
autorizou a suspensao das aulas presenciais permitindo a substituicdo delas por aulas

em meios digitais enquanto durar a situacao de pandemia do Novo Coronavirus.
As perguntas que norteiam esta pesquisa sao:

As escolas publicas e privadas estavam preparadas para as mudancas exigidas
por este novo contexto? Como se organizaram? E os professores? Quais dificuldades

enfrentaram? Quais recursos utilizaram para dar suas aulas?

Esta pesquisa langca assim um olhar para um problema emergencial que
provocou e ainda provoca instabilidade na escola devido a tantos problemas que

foram surgindo e exigindo solucdes.

Alguns estudos tém sinalizado que a simples presenca das tecnologias no
sistema educativo ndo faz, por si s, a devida diferenca (BARCELOS; BEHAR,;
PASSERINO, 2010; BONILLA, 2005; KENSKI, 2008; MIRANDA, 2007; PONTE;
CANAVARRO, 1997).

A tecnologia apresenta-se como meio, como instrumento para colaborar no
desenvolvimento do processo de aprendizagem, mas ela tem sua importancia apenas
como um instrumento significativo para favorecer a aprendizagem de alguém, pois
nao é a tecnologia que vai solucionar o problema educacional do Brasil. Podera
colaborar somente se for usada adequadamente, para o desenvolvimento educacional

de nossos estudantes.

Gatti, em artigo publicado em 2020, discute aspectos gerais da gestéao
educacional e menciona a questéo do isolamento social devido a pandemia Covid-19
e 0s impactos diversos dessa situacdo na educacao de criancas, adolescentes e

jovens.
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A situacdo pandémica obrigou criancas, adolescentes e jovens a
mudarem seus habitos relacionais e de movimento, a estudarem de
modo remoto, alguns com boas condi¢des, com acesso a internet, com
0s suportes necessarios (computador, tablet ou celulares), mas muitos
nao dispondo dessas facilidades, ou dispondo com restricbes (por
exemplo, n&o disposicdo de rede de internet ou de computador ou
outro suporte, posse de celulares pré-pagos com pouco acesso a
redes; um sé celular na familia etc.), contando ainda aqueles sem
condi¢cdo alguma para uso dos suportes tecnolégicos escolhidos para
suprir o modo presencial (GATTI,2020, p. 32).

Somam-se a esses problemas aspectos relacionados a rede de apoio familiar,

pois muitos alunos ndo puderam que nao puderam contar com apoio mais efetivo dos

pais por seu nivel educacional, ou por trabalharem em setores prioritarios durante o

isolamento, ou por outros motivos. Gatti também menciona a diferenciacao existente

entre as redes de ensino e as questdes relacionadas ao curriculo, formagéo docente

e infraestrutura.

Ainda, evidenciou-se situacdo de alunos dependentes de redes
educacionais que elas préprias nédo tinham condi¢ces de oferta remota
de seus curriculos. Também, pendéncias curriculares ficaram em
suspensdo, como as atividades praticas, as de laboratérios, as de
campo e os estagios na educagcdo media profissional. Questdes se
mostraram como dificuldades, como as condi¢cbes e formacdo dos
docentes para trabalho de educacgé&o escolar em modo remoto e para
uso de midias, para o desenvolvimento de formas de envolvimento
ativo dos estudantes, desenvolvimento de atividades compartilhadas,
e mesmo a avaliagdo do desempenho dos alunos. Muitas davidas e
preocupacdes existem relativas ao atendimento as criangas pequenas
gue frequentavam creches, as da pré-escola, e as em processo de
alfabetizagédo, considerando as necessidades e condi¢cdes dessas
faixas etarias, e também a falta de metodologias a distancia
suficientemente estudadas e consolidadas para esses niveis
educativos, lembrando os limites de uso por criangas pequenas de
aparelhos receptores. Considere-se a situacdo de vulnerabilidade
social em que muitas dessas criancas estdo. Ndo ha evidéncias de
boas solu¢bes nessa emergéncia para a ampla populacdo de criancas
vinculadas as escolas publicas. O atendimento daqueles que
demandam atencao especial também ficou com precérias alternativas.
Se algumas solucdes foram encontradas para a manutencdo do
vinculo de estudantes com a instituicdo de ensino, seus professores e
colegas, de outro lado verificaram-se dificuldades ponderaveis: o
estudo e aprendizagem de conteldos curriculares novos em modo de
isolamento, com apoios delimitados pela situacao remota, dificuldades
de atencdo e concentracdo, o estresse de alunos pela situacdo do
isolamento, por excesso de contetdos emitidos ou de tempo dedicado
diante de tela de computador ou outro aparelho digital, trocas
relativizadas pelo esforco comunicativo demandado, falta do calor dos
lagcos presenciais, entre outras situagdes, o0 estresse dos professores
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pela exigéncia rapida de novas performances, de preparacao de aulas
virtuais demandando mudancas em perspectivas didaticas, esfor¢o de
manejo técnico de instrumentos ndo habituais em sua rotina de
trabalho (GATTI, 2020, p.32).

Com relagdo aos recursos tecnologicos, além de equipar as escolas com a
devida infraestrutura de modo a atender positivamente a integracdo e o efetivo uso
das tecnologias, deve-se oferecer formacdo aos professores para que o seu fazer
pedagdgico tenha outra conotagdo numa sociedade que exige constantes adaptacdes
e mudancas. Esta é uma constatacdo que Miranda (2007) faz ao considerar que
“acrescentar a tecnologia as atividades ja existentes na escola e nas salas de aula,
sem nada alterar nas praticas habituais de ensinar, ndo produz bons resultados na
aprendizagem dos estudantes” (MIRANDA,2007, p. 44).

Quando surge uma nova tecnologia, a primeira atitude € de
desconfianca e de rejeicdo. Aos poucos, a tecnologia comeca a
fazer parte das atividades sociais da linguagem e a escola acaba
por incorpora-la em suas praticas pedagdgicas. Apos a insercao,
vem o0 estagio da normalizacado, definido por Chambers e Bax
(2006, p.465) como um estado em que a tecnologia se integra
de tal forma as praticas pedagdgicas que deixa de ser vista como
cura milagrosa ou como algo a ser temido (PAIVA, 2008, p.1).

As instituicdes escolares precisam evoluir e acompanhar o desenvolvimento
social do pais, onde as novas tecnologias da informacdo estdo cada vez mais
presentes e transformando espetacularmente a comunicacéo, o trabalho, a deciséo e
modo de pensar das pessoas (PERRENOUD, 2000).

Com relacao a disciplina de Matematica, ndo podemos negar sua importancia
no ensino atual e na vida de cada ser humano apesar da visdo que muitos tém como
uma disciplina de conceitos dificeis e muito abstratos, seu estudo geralmente é um
bicho de sete cabecas para muitos alunos ao longo da sua formacg&o. E preciso
mencionar que esta visado esta atrelada a ma formacéo de parte de alguns professores
de matemética. Muitos professores oferecem respostas prontas, ndo oportunizando

gue o aluno construa seus préprios conceitos.
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O referencial tedrico desta pesquisa esta fundamentado em autores que
versam sobre a formacao do professor de matematica e uso de tecnologia e ensino

remoto.

Nesse sentido, pesquisando artigos, dissertacdes e teses, livros, temos NoOvoa,
Gatti, Libaneo, Freire, Levy, Perrenoud,Shulman,Pimenta sdo fundamentais para a
construcéo do argumento que relaciona a formagéo do professor e a utilizagdo das
novas tecnologias da informacdo e comunicagdo, proporcionando a criagdo de
contextos e préticas inovadoras, que sdo fundamentais para o ensino remoto e

também para o hibrido.

1.3 Objetivos

1.3.1 Geral

O estudo € comparativo, sendo assim, o objetivo € comparar como uma escola
publica estadual de Guaruja e uma escola da rede privada ofereceram o ensino
remoto, comparando aspectos da infraestrutura, da formacdo e da atuacédo docente

do professor de matematica no 8° ano — anos finais do Ensino Fundamental.

1.3.2 Especificos
e Revisar os documentos que tratam das orientacdes dadas para o ensino remoto;

¢ Identificar na voz dos professores e dos gestores quais 0s problemas enfrentados
por eles em seu cotidiano para trabalhar com ensino remoto frente a pandemia e

como se deu o processo de organizacao, formacgao durante o periodo;

e Elaborar uma sequéncia didatica utilizando recurso tecnoldgico para ajudar
professores de matematica a utilizar o recurso, no caso, desta pesquisa — 0

Geogebra para ensino de equacdes do 1° grau como sendo o produto final.

No capitulo 1 é introduzida a tematica abordada, os objetivos da pesquisa além
de aspectos da experiéncia e pratica deste pesquisador. No segundo capitulo
Formacdo do professor de matematica: reflexdes iniciais apresentamos uma

discusséo sobre a necessidade de mudancas nos cursos de licenciatura de
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Matematica a fim de contemplar as tecnologias e necessidades dos alunos que estédo
na escola no século XXI. No terceiro As tecnologias digitais, trazemos reflexdes sobre
a necessidade de o professor reorganizar sua pratica e inserir tecnologias em sala de
aula, o que demanda tempo e esforco do docente, além de recursos financeiros e
tecnoldgicos. No quarto capitulo, apresentamos o percurso metodolégico e seus
encaminhamentos para a realizacdo desta pesquisa. No quinto, apresentamos a
analise e discussdo dos documentos legais que determinaram o0s caminhos e
orientaram as escolas sobre como implantar o ensino remoto e também sobre os
recursos a serem utilizados durante o ensino remoto. Em seguida, apresentamos as
consideracdes finais, retomando os objetivos do estudo e inserindo nossas reflexdes
a respeito dos problemas abordados. E, por ultimo, apresentamos o produto
elaborado: Formacao do professor de Matemética: sequéncia didatica, ensino remoto
de sistemas de equacdes do 1° grau utilizando o software Geogebra em aulas remotas

cujo objetivo é apresentar a sequéncia didatica sobre equacdes do 1° grau.
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2 FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA: REFLEXOES
INICIAIS

Iniciamos este capitulo apresentando dois questionamentos: as disciplinas nos
cursos de licenciatura mudaram ao longo do tempo? Os cursos de licenciatura de
matematica mudaram a formatacao de suas disciplinas de tal forma a contemplar as
mudancas quanto as tecnologias e necessidades dos alunos que estdo na escola no

século XXI?

E preciso dizer que a necessidade de modernizacdo da matematica tem sido
cogitada desde o século XIX por diversas razoes:

[...] as mudancgas que ocorriam no campo da economia, resultantes
dos avancgos tecnoldgicos e a expansédo da industria; as discussdes e
as reformulacgdes dos curriculos da escola secundaria, observadas em
varios paises da Europa e também nos Estados Unidos, onde se
discutia se o0 ensino deveria estar centrado na formacéo técnica ou na
formag&o humanista; as propostas de democratizagédo do ensino; e por
tltimo a preocupagédo em ensinar aos alunos uma Matematica mais
préatica, mais contextualizada, tendo em vista eliminar o alto nivel de
abstracdo e complexidade da “velha matematica”. Segundo Miorim
(1998) esses fatores justificam as iniciativas dos educadores
matematicos daquele periodo em buscar uma proposta
modernizadora e com o objetivo de internacionalizar a matematica
escolar (CLARAS; PINTO, 2008, p.4621).

O movimento de modernizag&o surgiu no final do século XIX, mas essa néo se
consolidou rapidamente. Verificamos ainda em pleno século XXI, que muitos cursos
de Licenciatura de Mateméatica utilizam disciplinas engessadas, tradicionais,
desatualizadas, fato que pode levar o futuro licenciado em matematica e futuro
professor de matematica a encontrar uma realidade completamente diferente daquela

gue é apresentada para ele na graduacao.

O professor em formacgéo vai atuar com alunos que sao nativos digitais, ou seja,
ja tem a tecnologia incorporada ao seu DNA e a escola tradicional muitas vezes o
afasta do ambiente escolar, pois esse mundo digital ndo é visto ou utilizado no

ambiente escolar. Desta forma, ele ndo percebe a contribuicdo da escola para sua
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formacgéao, ndo sendo capaz de contribuir para a nova realidade que se apresenta para

esse aluno.

A Matematica muitas vezes utiliza conceitos abstratos e o professor recém-
formado é levado a sala de aula sem o preparo adequado para enfrentar o cotidiano,
os desafios e questionamentos dos discentes, principalmente, com relagdo aos
conteudos que ainda sdo apresentados de forma superficial e o graduando, ou
professor recém-formado muitas vezes ndo se sente capaz de ensinar aquilo que

aprendeu de forma rasa.

Novoa (1999), ao discutir a questdo da formacdo do professor, de sua

profissionalizacéo e formacado continuada diz que:

A formagédo pode estimular o desenvolvimento profissional dos
professores, no quadro de uma autonomia contextualizada da
profissdo docente. Importa valorizar paradigmas de formacdo que
promovam a preparacdo de professores reflexivos, que assumam a
responsabilidade do seu préprio desenvolvimento profissional e que
participem como protagonistas na implementacdo das politicas
educativas. E preciso investir positivamente os saberes de que o
professor € portador, trabalhando-os de um ponto de vista teorico e
conceptual. Os problemas da prética profissional docente ndo sado
meramente instrumentais; todos eles comportam @ situacfes
problematicas que obrigam a decisbes num terreno de grande
complexidade, incerteza, singularidade e de conflito de valores
(Schon, 1990). As situagbes que os professores sdo obrigados a
enfrentar (e a resolver) apresentam caracteristicas Unicas, exigindo
portanto respostas Unicas: o0 profissional competente possui
capacidades de autodesenvolvimento reflexivo (NOVOA, 1999, p.16).

Fica claramente exposta a necessidade formar profissionais reflexivos,

autbnomos, que tenham seguranca para enfrentar os problemas que vao surgindo.

Para Shulman (1987), o professor precisa possuir diferentes tipos de

conhecimento a fim de promover a aprendizagem de seus alunos:

* conhecimento do conteudo;

 conhecimento pedagdgico geral, com especial referéncia aos
principios e estratégias mais abrangentes de gerenciamento e
organizacao de sala de aula, que parecem transcender a matéria;

» conhecimento do curriculo, particularmente dos materiais e
programas

gue servem como “ferramentas do oficio” para os professores;
 conhecimento pedagdégico do contetdo, esse amalgama especial de
conteudo e pedagogia que € o terreno exclusivo dos professores, seu
meio especial de compreensao profissional;
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» conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas;

» conhecimento de contextos educacionais, desde o funcionamento do
grupo ou da sala de aula, passando pela gestéo e financiamento dos
sistemas educacionais, até as caracteristicas das comunidades e suas
culturas; e

 conhecimento dos fins, propdésitos e valores da educacao e de sua
base historica e filoséfica. (SHULMAN,2014,p.207)

O autor revela que os conhecimentos a serem apropriados pelo professor néo
sdo poucos e envolvem aspectos referentes ao seu saber e ao seu fazer e aplicacao,
ou seja, fica claro que o conhecimento de conteido € completamente inutil se nédo

estiver relacionado com suas habilidades pedagdgicas.

Pimenta (2002), ao falar sobre a formacé&o do professor e da construcao de sua
identidade, apresenta varios saberes que fazem parte do processo de formacao,
sendo eles os saberes do conhecimento que séo aprendidos pelo professor referentes
aos conteudos - em formacéao; os saberes pedagogicos que envolvem os métodos do
professor - as técnicas e ferramentas utilizadas em classe para guiar o ensino —
aprendizagem e também o saber da experiéncia que é aprendido ao longo da
profissdo e exercido no dia a dia, e que estéa articulado a familiaridade com o ensino,

alunos e as atividades, por meio do erro e acerto e a reflexdo sobre ele.

Para Gatti (1997), a questédo da formacéo e de suas dificuldades esta também
articulada a ampliacdo das redes de ensino e a necessidade de buscar mais
professores, pois a auséncia de politicas publicas coerentes fazem com que se
ofereca uma formacdo aligeirada e que nao oferece a qualificacdo adequada. A
formacao prévia deficitaria dos candidatos a docéncia, soma-se o descaso com as
guestdes salariais e possibilidades de carreira dos professores. A falta de melhores
perspectivas perpetua o fracasso escolar e impede o avango social, enquanto

restringe a distribuicdo do conhecimento a populagéo.

Varios pesquisadores se posicionam em relacdo a formacgéo inicial como
(Piconez, 1991; Pimenta, 1994; Leite, 1994) e estes

tém demonstrado que os cursos de formagdo, ao desenvolverem um
curriculo formal com conteudos e atividades de estagios, distanciados
da realidade das escolas, numa perspectiva burocratica e cartorial que
nao da conta de captar as contradi¢cdes presentes na pratica social de
educar, pouco tém contribuido para gestar uma nova identidade do
profissional docente (PIMENTA,1997, p. 5).
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O recém professor de matematica se vé diante das necessidades da educacéo,
de necessidades basicas dos alunos por um ensino efetivo, diversificado, de objetivos

a alcancar e se sente perdido mediante o contexto que se apresenta.

Os aspectos da formacéo citados pelos pesquisadores deixam expressa a ideia
de que a formacdo do professor com licenciatura plena em matematica deve ser
norteada por principios bésicos da educacao e dar-lhe instrumentos suficientes para

assumir uma carreira profissional com o minimo de entraves possiveis.

Sendo assim, h& necessidade de pensar nos conteddos que sejam possiveis
de incorporar ao curriculo da educacdo basica, nas disciplinas pedagogicas que
contribuem para que o professor desenvolva um conhecimento sobre o que fazer e
como fazer, nas praticas a serem desenvolvidas e utilizacdo das tecnologias digitais,
como ferramentas de ensino da matematica, pois é uma das possibilidades de mostrar
a evolucdo do conhecimento matemético para resolucdo de problemas do dia a dia.
Os conteudos puramente matematicos devem ser trabalhados para mostrar ao aluno

qgue a matematica é a base de muitos recursos tecnoldgicos.

O que é considerado abstrato na matematica, conforme, citado anteriormente,
tem papel fundamental no ensino da matemética, porém, como estamos tratando da
formacao de professores de matematica, é de carater prioritario o preparo do
professor também para o uso de tecnologias para lidar com o ensino da mateméatica
numa sociedade em que a informacéo é ofertada de forma generalizada e a tecnologia

se faz onipresente no cotidiano de alunos e professores.

As tecnologias digitais e educacionais como é de conhecimento de todos tém
provocado mudancas na sociedade e a escola precisa ser repensada para atender as
demandas atuais. Essas mudangas passam, necessariamente pela reavaliacdo do
papel do professor, e consequentemente da formacéo inicial dos futuros professores.
Os cursos superiores de licenciatura em matematica precisam preparar os futuros
docentes de matematica para o uso eficaz das tecnologias digitais, contribuindo com
o aluno no desenvolvimento das capacidades cognitivas que sao requeridas para que

se concretize o processo de ensino e de aprendizagem.

A Lei n® 9394/96- Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional- LDBEN
(BRASIL, 1996) no artigo 62 trata dos tipos e modalidades dos cursos de formacgao

inicial de professores, desse modo expresso:
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A formacédo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil
e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio na modalidade normal. (BRASIL, 1996, 2013)

§ 1° A Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime
de colaboracéo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e
a capacitacdo dos profissionais de magistério (BRASIL, 1996, 2009)

[.]

§ 3° A formacéo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia
ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e
tecnologias de educagéo a distancia. (BRASIL, 1996, 2009)

8 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0os Municipios adotaréo
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de
formacdo de docentes em nivel superior para atuar na educacao
basica publica. (BRASIL, 1996, 2013)

Outro documento importante é a Resolugéo n° 2, publicada em 1° de julho de
2015, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada. Essa
resolucéo apresenta as finalidades da formacao inicial — preparagéo de profissionais
para as funcdes de magistério na educacao basica, infantil e nos ensinos fundamental
e médio, além das diversas modalidades — e da formacdo continuada -

desenvolvimento continuo dos profissionais.

A Resolucado aponta a necessidade de articulacéo entre teoria e pratica, sendo
premissa essencial para os cursos superiores, a exigéncia de conteudos diversos,
além dos especificos da area de conhecimento. Em seu paragrafo 3°, do artigo 15, da
Resolugéo CNE/CP n° 2/2015

determina:

Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos conteudos
especificos da respectiva area de conhecimento e/ou interdisciplinar,
seus fundamentos e metodologias, bem como conteldos relacionados
aos fundamentos da educacao, formagao na area de politicas publicas
e gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacéo
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas (BRASIL, 2015).
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No caso do professor de matematica, o profissional precisa conhecer, com
profundidade, a mateméatica enquanto pratica social e que diz respeito ndo apenas ao
campo cientifico, mas, sobretudo, a matematica escolar e as multiplas matematicas

presentes e mobilizadas e produzidas nas diferentes praticas cotidianas.

O dominio desses conhecimentos certamente proporcionara condicdes para o
professor explorar e desenvolver, em aula, uma matemética significativa, isto €, uma
matematica que faca sentido aos alunos, ao seu desenvolvimento intelectual, sendo
capaz de estabelecer interlocucdo/conexao entre a mateméatica mobilizada/produzida
pelos alunos e aquela historicamente produzida pela humanidade. (FIORENTINI;
OLIVEIRA, 2013)

Fica clara a necessidade de formacado continuada a fim de que a prética seja
modificada e se estabeleca o constante didlogo entre a teoria e a realidade que se
apresenta ao professor e ao aluno.

A secretaria estadual de Sao Paulo criou a EFAPE - Escola de Formacéo e
Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagao “Paulo Renato Costa Souza” em
2009, com o proposito de apoiar todos os servidores da SEDUC-SP em seu
desenvolvimento profissional integral e, dessa forma, impactar a aprendizagem dos
mais de 3,5 milhdes de alunos da rede publica paulista. Ela faz parte do Programa
“Mais Qualidade na Escola”, com o objetivo de garantir a qualificacdo de profissionais
para o exercicio do magistério e da gestdo do Ensino Basico, desenvolvendo estudos,
planejamento, avaliagdo e gerenciamento da execucéo dos programas de formacéo,

aperfeicoamento e educacgao continuada.

Em 2011, a EFAPE foi elevada a categoria de Coordenadoria e, em 2019,
passa por nova mudanca; e sua atuacao foi ampliada, abrangendo o atendimento de
todos os servidores municipais da Educacao do Estado de Séo Paulo.

As acdes de formacdo da EFAPE enfocam a pratica e as tecnologias como
ferramentas de formacéo continuada. Seus cursos combinam o0 ensino a distancia,
por meio da transmissao de aulas e de contetdos disponiveis em ambientes virtuais
de aprendizagem, com atividades presenciais e em servigo, atendendo os mais

de 234 mil servidores nos Quadros do Magistério, no Quadro de Apoio Escolar e no
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Quadro da Secretaria da Educacdo, presentes nos 0rgdos centrais e vinculados,

em 91 diretorias de ensino e em 5.400 escolas.

No periodo referente ao més de abril de 2020, o Centro de Midias SP teve uma
programacao especial durante os dias 22 a 24/04, com diversos temas referentes a
formacao de todos os educadores a fim de abordar a importancia do CMS, Centro de
Midias da Educacédo de Sdo Paulo como recurso educacional, momento em que o
secretario Rossieli Soares apresentou o planejamento da SEDUC-SP, e falou sobre
vida funcional, fake news e também abriu espaco para responder as duvidas. Houve
um momento reservado também para explicagbes de como usar o aplicativo,
abordando suas funcionalidades articuladas as préaticas e potenciais pedagogicos;
como sera o desenvolvimento e 0 acompanhamento das aulas; e até contetddo sobre

saude mental e seguranca digital.

Enquanto professor da rede estadual de S&o Paulo, participei desse processo
de formacdo e pude conversar com professores que estiveram nas formacfes
oferecidas. Havia uma compreenséo de varios professores a respeito dos cursos: 0s
cursos foram impostos pela Secretaria de Educacao e diretorias de ensino, sem que
houvesse qualquer pesquisa por parte desses 6rgaos quanto as necessidades dos
professores, ndo indo ao encontro das necessidades formativas que se colocavam

naguele momento.

A formacéo oferecida foi insuficiente para aqueles que nao tinham afinidade
com recursos digitais e ndo tinham acesso a recursos adequados. Os cursos foram
online de forma assincrona e, segundo os professores, pouco agregaram a sua pratica

docente.

Na rede estadual de S&o Paulo, o aplicativo do Centro de Midias da Educacao
de Séo Paulo (CMSP) sofreu muitas criticas, pois travava, os alunos e professores
nao conseguiam acessa-lo e as turmas desapareciam do aplicativo ainda que o CMSP
da Secretaria da Educacao do Estado de S&o Paulo foi criado a fim de contribuir com
a formacéo dos profissionais da Rede e ampliar a oferta aos alunos de uma educacgao

mediada por tecnologia.

O aplicativo do CMSP foi utilizado durante o ensino remoto e apresentou todos
0s problemas citados, tornando o trabalho do professor durante a pandemia bastante

desgastante.
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Se compararmos as ac¢fes das redes, percebemos diferencas. Por exemplo,
na rede privada, em boa parte das escolas da regido da baixada santista, as férias
foram antecipadas e durante esse periodo foi oferecido treinamento. A construcao de
uma rotina de aulas sincronas e assincronas foi organizada em escolas que
pertencem a grupos educacionais de porte médio a grande. Tal afirmacao ndo pode

ser feita em relacéo a escolas particulares de porte pequeno.

Nos sistemas de médio e grande porte da regido, os professores puderam
conhecer melhor os recursos que foram disponibilizados e otimizar o processo,
estabelecendo relacédo entre a realidade da escola e dos alunos, fazendo ajustes e

compreendendo melhor como funcionavam.

A escola em que trabalho que pertence a uma grande rede, foi possivel até
conversar diretamente com os desenvolvedores da plataforma disponibilizada. Na
escola da rede privada que é objeto desta pesquisa, a totalidade das aulas foi
cumprida de forma sincrona, e os alunos puderam ainda rever as aulas no portal, tirar
davidas online com os professores do plantdo de dadvidas. O modelo de aula se

aproximou muito da aula presencial.

Nessa nova configuracdo, a missdo das escolas deveria proporcionar um
ambiente favoravel ao desenvolvimento do conhecimento e da inteligéncia enquanto
“capacidade multiforme de adaptagao as diferengas e as mudangas” (PERRENOUD,
1999, p.15). Esse aspecto foi levado em consideracdo pela escola particular que é

participante desta pesquisa.

As mudancas e 0s avancos tecnoldgicos exigem dos professores o
reconhecimento da incompletude de sua formacé&o e que, por isso, deve ser estendida
em continua adaptagdo as novas formas comunicacionais proporcionadas pela
cibercultura, conforme Levy (1999). Dentre as instituicbes sociais que tém sentido as
transformacdes decorrentes do surgimento e disseminacdo das tecnologias digitais,
segundo Gadotti (2000), destaca-se uma em especial, por ser responsavel pela

formacao dos individuos em sua plenitude, a escola.

Diante disso, podemos dizer que o0 uso das tecnologias digitais, no contexto
escolar, passa a ser uma realidade e oferece a possibilidade de integrar, de
contextualizar os contetdos escolares, de modo que o aluno perceba as liga¢cdes, as

relagdes, as conexdes existentes entre um conteudo e outro, incidem na construgédo
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e producdo do conhecimento, mas para que iSSO ocorra € necessario formacéo,

infraestrutura, vontade.
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3 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS, A PRATICA REFLEXIVA E O
COTIDIANO DOCENTE

Como ja mencionado anteriormente, 0 ensino visto como pratica reflexiva tem
se estabelecido como uma tendéncia significativa nas pesquisas em Educacéo,
apontando para a valorizacdo dos processos de producédo do saber docente a partir
da prética e situando a pesquisa como instrumento de formacéo de professores, em

gue o ensino € tomado como ponto de partida e de chegada da pesquisa.

No inicio do aprendizado de operacdes aritméticas, efetuar uma divisdo na
calculadora ndo requer conhecimentos muito bem estruturados sobre algoritmos ou
subtracdo e o0 sucesso na obtencéo do resultado pode facilmente confundir o fazer
com o compreender, 0 que € altamente indesejavel. Sendo assim, outras atividades
devem ser pensadas de modo a tirar proveito, por exemplo, da calculadora, o que ndo
significa que ela deva estar presente em todas as atividades planejadas pelo docente,
contudo, em outros momentos quando os alunos ja tém conhecimentos basicos das
operacgOes a calculadora pode ser uma ferramenta importante para aprofundar os
conceitos, por exemplo, no estudo aprofundado de matematica financeira. A
calculadora, neste contexto ndo pode ser ignorada, pois tem enorme capacidade de
transformar a sala de aula em um momento de fazer perguntas, descobrir e aprofundar
conceitos. (BORBA, 2011)

Por isso, uma investigacao educativa propde transpor o vazio entre a teoria e a
prética, entre a investigacao e a acéo, formando e transformando o conhecimento e a
acao dos que dela participam na relagéo educativa, experimentando ao mesmo tempo
e refletindo sobre a préatica. Dessa forma, o conhecimento que se pretende elaborar,
neste modelo de investigacdo, encontra-se incorporado ao pensamento e a agao dos
gue intervém na pratica, o que determina a origem dos problemas a forma de estuda-

los e a maneira de oferecer a informacdo (PEREZ GOMEZ, 1998).

Equipar a escola é fundamental, embora hoje muitos alunos, por meio de seus
smartphones, tenham ferramentas que devem ser consideradas no processo de
construcéo de saberes, como por exemplo, calculadora, aplicativos de conversao de
unidades, de programacédo, de videoaulas, dentre outros. Talvez essa enorme

guantidade de informacdes tenha num primeiro momento desestabilizado o professor
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gue vem de uma formacéo, onde ele € o detentor do conhecimento, mas que, com o
uso das tecnologias digitais, o professor precisa ter a humildade de aprender junto,
pois a tecnologia por si ndo muda a educacéo. Sendo assim: “acrescentar a tecnologia
as atividades ja existentes na escola e nas salas de aula, sem nada alterar nas
praticas habituais de ensinar, ndo produz bons resultados na aprendizagem dos
estudantes” (MIRANDA, 2007, p. 44).

Nessa perspectiva, entendemos que ndo podemos ignorar a tecnologia, é
preciso entendé-la como uma ferramenta capaz de ampliar a sala de aula, devido ao
carater onipresente que as tecnologias estdo assumindo e as possibilidades
proporcionadas. Apropriar — se da tecnologia representa um desafio a todo o sistema

de ensino e para a formagé&o docente.

Como dito anteriormente, € necessario que o professor, reflita e reorganize sua
pratica ao inserir tecnologias em sala de aula, o que demanda tempo e esfor¢o do
docente (além de recursos financeiros e tecnoldgicos). Entéo, para que mudar? Por

gue despender precioso tempo e esfor¢o para incorporar tecnologias?

Conscientes do grande desafio que é preparar 0s nossos alunos para
um futuro, que se nos afigura ja altamente tecnolégico, e que exige de
cada individuo um enorme potencial criativo que lhe permita lidar com
situacdes do dia a dia profissional, cada vez mais diversificadas e
complexas, nao sera dificil “apoiar incondicionalmente esta Ultima
perspectiva de Matematica - a da "construgdo do préprio saber”
(VASCONCELOS, 2000, p. 19).

A sociedade impde essa necessidade. No contexto da pandemia iSso ocorreu
com muita urgéncia mediante a situacdo que se apresentava e, como ja afirmado
neste texto, também porque as tecnologias ampliam as possibilidades de se ensinar

e aprender e encurtam distancias.

Grande parte da populacdo estd em um crescente contato com a tecnologia no
seu dia a dia por meio das redes sociais, do WhatsApp, enfim, apps. Sendo assim,
cada vez mais as escolas recebem alunos nativos digitais, habituados a elas, os quais
naturalmente pressionam pelo seu uso na educacdo, ou demonstram desinteresse

pelo sistema estabelecido.
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E preciso observar que, nas ultimas décadas vem ocorrendo um grande
aumento no numero de matriculados na educacéo basica, fato altamente positivo, em
termos quantitativos, porque € dado acesso a populacdo a educacdo, mas € preciso

reconhecer que ha muito a se fazer. Para Oliveira (2005):

Foram incorporadas parcelas da populacdo que antes ndo tinham

acesso a educacao e cujas experiéncias culturais eram diferentes
daqueles que antes constituiam o grupo de usuarios da escola, ou
seja, com o0 processo de expansdo das oportunidades a escola
incorporou as tensdes, as contradicoes e as diferencas presentes na
sociedade (OLIVEIRA, 2005, p. 8).

O professor, enquanto intelectual transformador, deve entender sua funcgéo
social, no sentido de perceber que neste momento de pandemia, sua atuacao politica
e social é fundamental para reduzir a desigualdade e oferecer alguma qualidade no
ensino. A pandemia imp8e a escola publica a necessidade de utilizar as tecnologias
digitais (redes sociais, WhatsApp, softwares ) para reduzir o abismo de desigualdade

gue se observa entre a escola publica e privada.

Os intelectuais transformadores precisam desenvolver um discurso que una a
linguagem da critica a linguagem da possibilidade, de forma que os educadores
sociais reconhecam que podem promover mudancas. Dessa maneira, eles devem se
manifestar contra as injusticas econdmicas, politicas e sociais dentro e fora das
escolas. Ao mesmo tempo, eles devem trabalhar para criar as condigbes que deem
aos estudantes a oportunidade de tornarem-se cidadaos que tenham o conhecimento
e coragem para lutar a fim de que o desespero ndo seja convincente e a esperancga
seja viavel. Apesar de parecer uma tarefa dificil para os educadores, esta é uma luta
gue vale a pena travar. Proceder de outra maneira € negar aos educadores a chance

de assumirem o papel de intelectuais transformadores. (GIROUX, 1997)

3.1 Formacao docente x apropriacao das tecnologias digitais

Existe uma necessidade urgente de politicas publicas que fomentem a efetiva

incorporacao de tecnologias na préatica pedagoégica de docentes de cursos de
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licenciatura. Nao s6 na forma de disciplinas isoladas, tratando de informética na
educacédo, mas fundamentalmente nas disciplinas de conteudo especifico, de modo
gue o futuro docente possa vivenciar a aprendizagem tendo por referéncia o uso
pedagdgico das tecnologias. Dessa forma, acreditamos que grandes chances terdo
esses futuros professores de incorporar com sucesso as tecnologias no exercicio de

sua profissao.

Notadamente, a disciplina de matematica, seja ela na educacao basica ou na
universidade, tem sido alvo de discussdes e debates por parte de grupos de
estudiosos que visam qualificar a aplicacdo do ensino desta area do conhecimento,
ndo somente no momento atual, mas no decorrer da histéria (BRANDAO, 2005, p.
11). Neste sentido, D"Ambrosio (1996) defende que “a incorporacdo de toda a
tecnologia disponivel no mundo atualmente é essencial para tornar a Matematica uma
ciéncia de hoje”. (D"AMBROSIO, 1996)

Assim também pensava Paulo Freire ao afirmar que

o professor entender que o mundo mudou, a tecnologia que esta a
nossa volta deve ser utilizada para aproximar e criar condi¢cdes e
conexdes para construir e disseminar novos saberes. O homem néo é
uma ilha. E comunicacdo. Logo, ha4 uma estreita relacdo entre
comunhéo e busca (FREIRE, 2007, p. 14).

O que fica claro é que as deficiéncias na formacéo inicial implicam uma
sobrecarga a formacdo continuada que se perpetuara caso nao haja mudancas nas

licenciaturas.

Na sociedade da informacao e da tecnologia, € fundamental transformar a sala
de aula, tornar o aluno de licenciatura reflexivo na busca por uma formacéo
continuada, considerando as tecnologias uma ferramenta capaz de ajudar nesse

processo de transigao.

E preciso melhorar a formagéo inicial e continuar investindo na formacio
continuada, dado que o desenvolvimento profissional acontece ao longo da vida e a

formacgao continuada poderia enfocar outros aspectos.

E importante esclarecer que, um dos aspectos que esta presente na formacao
inicial do professor de Matematica, é a insercao de disciplinas mais ligadas ao campo

da Educacdo Matematica, pois essas disciplinas promovem: “[...] uma praxis que
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envolve o dominio do contetdo especifico (a Matematica) e o dominio de ideias e
processos pedagogicos relativos a @ transmissao/assimilacdo efou @ a
apropriagao/construgcao do saber matematico escolar” (FIORENTINI; LORENZATO,
2006, p. 5).

A falta de sistematizagdo dos conhecimentos necessérios a profissdo docente
faz dela muitas vezes uma atuacao temporaria de outros profissionais e que tem sido

alvo de reflexdo e combatida pelos investigadores da area.

O ciclo do desenvolvimento profissional completa-se com a formacao
continuada. Face a dimenséao dos problemas e aos desafios atuais da
educacdo precisamos, mais do que nunca, reforcar as dimensodes
coletivas do professorado. A imagem de um professor de pé junto ao
guadro negro, dando a sua aula para uma turma de alunos sentados,
talvez a imagem mais marcante do modelo escolar, esta a ser
substituida pela imagem de varios professores trabalhando em
espacos abertos com alunos e grupos de alunos. Esta nova
construcao pedagdgica precisa de professores empenhados num
trabalno em equipa e numa reflexdo conjunta. E aqui que entra a
formacdo continuada, um dos espagos mais importantes para
promover esta realidade partilhada (NOVOA, 2019, p.10).

A preparacao adequada dos professores para uso das tecnologias na educacgao
contribui para amenizar ou até mesmo suprir algumas problematicas encontradas por
estes para utilizar as ferramentas tecnolégicas na pratica docente, enfatiza-se a
inseguranca ou receio dos professores no caso destas ferramentas nao alcangarem
os objetivos desejados ou ocorrer falhas durante a execucao da atividade, sendo isso
resultado de uma experiéncia ndo consolidada durante a sua formacao inicial ou

continuada, conforme afirmado anteriormente.

O uso da EaD na formacéo continuada de professores pode ser um dos
caminhos para que ocorra a apropriagdo pelo professor frente a essas novas
tecnologias. Este conhecimento pode ser replicado, pois ao vivenciar o processo de
formacéo a distancia o professor poderé buscar se qualificar para também atuar nessa

area.

Essa articulagdo possibilitaria a vivéncia desse professor com recursos
tecnoldgicos e sua futura aplicacéo na pratica, ja que a experiéncia contribuiria para a

sua apropriacao.
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Por fim, situar o ensino centrado no professor e 0 ensino centrado no
aluno em extremos opostos é quase negar a relagdo pedagdgica que
existe porque ndo ha um aluno, ou grupo de alunos aprendendo
sozinhos, nem um professor ensinando para as paredes. Ha um
confronto do aluno entre sua cultura e a heranca cultural da
humanidade, entre seu modo de viver e os modelos sociais desejaveis
para um projeto novo de sociedade. E ha um professor que intervém,
ndo para se opor aos desejos e necessidades ou a liberdade e
autonomia do aluno, mas para ajuda-lo a ultrapassar suas
necessidades e criar outras, para ganhar autonomia, para ajuda-lo no
seu esforco de distinguir a verdade do erro, para ajudado a
compreender as realidades sociais e sua propria experiéncia
(LIBANEO, 2011, p. 37).

A tecnologia deve ser pensada como uma ferramenta fundamental no ensino
na atualidade, contudo, as instituicbes que formam os professores precisam
incorporar a tecnologia nos seus curriculos e ndo simplesmente oferecer uma
disciplina isolada ( tecnologia, informética, etc...), isso pode se dar na forma de EAD
ou aula sincrona que jA comeca a iniciar esse aluno, futuro professor no uso das
tecnologias digitais aplicadas ao ensino, a partir dai apresentar softwares e aplicativos

gue possam engajar os alunos e também amplificar a sala de aula.

No préximo capitulo, apresentamos o percurso metodolégico com o resultado

da analise da legislacdo publicada e os questionarios e entrevista aplicados.
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4. PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa é de natureza qualitativa e como observado na introducéo, o objetivo
€ investigar como foi encaminhado o ensino remoto para os professores de
Matematica, durante o momento de pandemia, analisando como se deu esse
processo a partir da aplicacdo de questionario aplicado aos professores de duas
escolas de Guaruja, uma da rede estadual e uma da rede particular, e por meio de
entrevista aplicada a gestores de duas escolas de Guaruja, na Regidao Metropolitana
da Baixada Santista-SP.

O método escolhido para o desenvolvimento desta pesquisa articula a
abordagem qualitativa com a quantitativa, utilizando-se de questionario com questées
fechadas e abertas, além de anélise documental referente aos encaminhamentos dos
orgaos que administram e definem os caminhos das escolas em nivel federal, estadual

e municipal.

[...] Portarias 343, 345, 356 e 473 (BRASIL, 2020), suspendendo as
aulas presenciais e indicando em carater emergencial a Educacao
remota. Outro documento publicado foi a Medida Proviséria 934 de 1
de abril de 2020 (VADE MECUM, 2020), que por meio do ato no 42,
de 27 de maio, do presidente da mesa do Congresso Nacional, foi
atualizada, determinando que a suspenséo das atividades escolares
presenciais fossem prorrogadas pelo periodo de mais sessenta dia
(DOU, 2020; VADE MECUM, 2020). Tais documentos, subsidiaram o
parecer emitido pelo Conselho Nacional de Educacgéo (CNE), no dia
28 de abril de 2020, ap6és um periodo de consulta puablicalO, que
orientou as atividades ndo presenciais em todos os niveis de ensino
da Educacéo Infantil até o Ensino Superior, durante a pandemia da
COVID-19. Os Conselhos estaduais e municipais de educacdo
sintonizados com este parecer encaminharam os procedimentos para
nortear a dindmica escolar, especialmente a reorganizacdo do
calendario. (ALVES, 2020, p.350).

O procedimento escolhido € o estudo de caso que possibilita ao pesquisador
trazer a tona dados e informacdes de modo a contribuir com o saber na area do
conhecimento. Ele varia no formato e na forma de aplicacdo, conforme a area do saber,
tendendo a ser utilizado em todas as areas do conhecimento por fazerem uso de

diversas técnicas de apoio.
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O enfoque é dado ao ensino remoto oferecido durante a pandemia em duas

escolas — uma estadual e outra particular no municipio de Guaruja: quanto a
organizacédo, formacdo dos professores de matematica, recursos e preparo para o

atendimento dos alunos, mediante as prerrogativas do Estado de S&o Paulo.

Trata-se, portanto, de um estudo de caso, dadas as limitacdes da amostra e

também da auséncia de estudos mais aprofundados sobre a questéo.

[...] a pesquisa qualitativa ndo segue sequéncia rigida [...] a coletae a
andlise de dados ndo sao divisdes estanques. As informacdes que se
recolhem, geralmente, sdo interpretadas e isto pode originar a
exigéncia de novas buscas de dados. Esta circunstancia apresenta-se
porque o pesquisador ndo inicia seu trabalho orientado por hip6teses
levantadas a priori cuidando de todas as alternativas possiveis, que
precisam ser verificadas empiricamente, depois de seguir passo a
passo o trabalho que, como as metas, tém sido previamente
estabelecidos. As hipéteses colocadas podem ser deixadas de lado e
surgir outras, no achado de novas informagdes, que solicitam
encontrar outros caminhos. Desta maneira, 0 pesquisador tem a
obrigacdo, se ndo quer sofrer frustracbes, de estar preparado para
mudar suas expectativas frente ao seu estudo (TRIVINOS, 1987, p.
131).

E preciso mencionar que, este pesquisador e professor, manteve em diversos
momentos, contato com 0s professores e gestores, estabelecendo conversas via
whatsApp, telefone e nas reunibes online. Esses momentos ajudaram a apurar a
nossa percepcdo durante a pesquisa e pensar sobre seus encaminhamentos

metodoldgicos.

Participantes

Para esta investigacéo, foram considerados como participantes os professores
de Matematica do ensino fundamental Il, ou seja, seis professores das escolas
citadas. Foram incluidos os professores que atendem aos anos finais do ensino
fundamental das duas escolas, sendo trés do 8° ano da escola publica estadual e trés
do 8° ano da escola particular. Os professores da escola publica, objeto deste estudo,

séo titulares de cargo efetivos e concursados, ja os trés professores da escola
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particular sdo contratados pelo regime da Consolidacdo das leis do trabalho (CLT).
Também a equipe gestora € parte integrante dos participantes, respondendo as

perguntas feitas na entrevista composta por oito perguntas.

4.2 Instrumentos de coleta de dados

Como instrumentos, escolhemos o questionario e entrevista para serem
aplicados a equipe gestora e aos professores com perguntas que abrangem dados
sobre a formacdo dos professores como também sobre a organizacdo do trabalho
para o ensino remoto, as dificuldades enfrentadas.

Os resultados obtidos foram confrontados com as orientacdes dadas pelo
governo e pelas secretarias de educacdo do municipio de Guaruji, além dos
pressupostos que embasam o trabalho. Esses questionarios e entrevista, conforme

Marconi e Lakatos (1999) consistem em questdes abertas e fechadas, que permitem
a obtencdo de dados quantitativos e qualitativos. S&o, portanto instrumentos desta

pesquisa:

a) questionario e entrevista (aplicados presencialmente, ou por meio de formulario
google aos professores e equipe técnica);

b) documentos publicados sobre ensino remoto no contexto da pandemia,,conforme
o capitulo sobre a legislacéo publicada durante o contexto da pandemia);

c¢) informacdes colhidas durante as reunides nas escolas.

A construcdo do questionario semiestruturado permite articular dados
guantitativos e qualitativos e descobrir diferentes niveis de intensidade da opinido

arespeito de um mesmo assunto ou tema. (grifos nossos)

As perguntas abrangem dados sobre infraestrutura, formacao, organizacao,

(re) planejamento dos contetdos e métodos para o 8° ano concernente a Matematica.

O questionario dos professores € composto por 10 questdes e 8 perguntas

compdem a entrevista dos gestores.

No processo de investigagao, foram lidos e analisados os documentos e
orientacdes da Secretaria Estadual de Educacédo de Sao Paulo, bem como aqueles

elaborados pelo municipio de Guaruja, pois 0s municipios podiam seguir ou adequar
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as recomendacdes estaduais. Esses documentos forneceram subsidios para a
compreensao das questbes relacionadas a organizacdo, encaminhamentos e

escolhas realizadas durante o ensino remoto nas escolas.

4.3 Procedimento de Coleta de Dados

O procedimento de coleta de dados ocorreu ap6s o envio do projeto ao Comité
de Etica da Universidade. O niimero do processo, ou seja, 0 projeto recebeu o nimero
CAAE: 53752321.7.0000.55009.

O pesquisador solicitou as escolas a autorizacdo para o desenvolvimento da

pesquisa, tendo explicado os objetivos do estudo a equipe gestora para a realizacéo

da investigacdo e aos docentes, por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido a Instituicdo (ANEXO A).

A coleta de dados ocorreu fora do horario de trabalho dos professores, pois o0
acesso ao gquestionario foi livre e a entrevista, durante o horario de trabalho dos
gestores. Quanto ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao participante
(ANEXO B) foi enviado por e-mail e por aplicativo aos professores para que dessem

seu consentimento. Apos cinco anos, 0 material sera incinerado ou descartado.

44 Procedimentos de Anélise de Dados

Os dados das questdes abertas sdo analisados qualitativamente pela Analise
de Conteudo que pondera as significacbes, sua forma e a distribuicdo desses
contetdos (BARDIN, 1977).

Os dados guantitativos obtidos no questionario sdo analisados pela estatistica

descritiva que permite quantificar e analisar cada resposta.

Para iniciar a pesquisa, foi realizado o levantamento dos documentos oficiais e
encaminhamentos dados pelos 6rgdos governamentais no inicio da pandemia e
também dissertacdes e livros acerca do tema: tecnologia aplicadas a educacéo,

ensino remoto, formacéao do professor de matematica, praticas docentes entre outros.
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Nessa fase exploratoria, buscou -se levantar referéncias bibliogréaficas sobre os
temas citados anteriormente. Também foi feita a analise dos documentos oficiais que
foram obtidos nos sites que veiculam essas informacfes e também por meio das
escolas que disponibilizaram seus documentos. Fez-se assim a leitura desses
encaminhamentos para compreender como as escolas a partir desses documentos

tomaram suas decisdes e deram orientacdes a seus professores.

Quanto a revisao bibliografica, foram lidos os autores que tratam do tema e séo

referéncias na area do ensino remoto e da tecnologia.

A partir dos dados levantados e também pelo fato de este pesquisador ser
professor nos estabelecimentos de ensino que foram objetos desta pesquisa, e
m a n ter contato com as turmas, professores e gestores da escola, e ainda ter
participado por diversas vezes de reunibes em que foram tratados assuntos
importantes para a pesquisa, como por exemplo, as dificuldades enfrentadas, a falta
de estrutura, as abordagens e praticas, a questdo das formacoes, e também sobre
orientacbes de como proceder durante o ensino remoto, foi possivel colher

informagdes que permitiram que fossem feitas reflexdes sobre o tema.

Desde o inicio da pandemia, este pesquisador e professor participou das
reunides de ATPC na rede estadual e reunides de planejamento do ensino remoto no
estabelecimento de ensino particular. Esses momentos propiciaram 0
acompanhamento das discussdes e também identificar como foram encaminhadas
as acdes nas duas escolas quanto a organizacdao e planejamento, bem como os

replanejamentos durante o processo.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo é apresentada a analise dos dados que partem das diferentes
fontes de informacdo utilizadas neste estudo de caso, ou seja, pesquisa
documental/bibliogréafica, questionarios aplicados aos professores e perguntas da

entrevistaaplicadaa equipe técnica (gestores).

5.1 Contexto de realizacdo da pesquisa

As unidades de ensino localizam-se em Guaruja-SP, cidade que é conhecida
como a pérola do Atlantico que esta situada na Ilha de Santo Amaro. A regido foi

visitada pela primeira vez no dia 22 de janeiro de 1502 por exploradores portugueses.

O municipio é conhecido por sua beleza natural e apresenta natureza

exuberantecom 27 praias totalmente diferentes que atraem os turistas para a regiéo.

A populacdo no ultimo censo [2010] foi de 290.752 mil pessoas e, em 2021, foi

estimada em 324.977 mil.

Quanto aos dados educacionais do municipio, o IDEB dos anos iniciais do
ensino fundamental da rede publica, em 2019, foi 6,1 e dos anos finais do ensino
fundamental foi de 5,2, mas para os anos finais do ensino fundamental, a meta
nacional é 5,5.Trata-se de um nimero obtido com base no aprendizado dos alunos: a
soma de portugués e matematica dividida por dois, multiplicada pela taxa de

aprovacao que resulta na nota do Ideb.

5.1.1 A escolapublica

A primeira escola designada Escola Estadual atende cerca de 700 alunos de
Ensino fundamental, uma populacdo que habita o bairro Pae Cara, no municipio do
Guaruja. O bairro apresenta uma diversidade cultural, com forte presenca de

nordestinos, catarinenses e libaneses que se instalaram no comércio. A maioria dos
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moradores mora em areas insalubres. Faz parte também da regido o bairro de Vila

Aurea onde moram muitos alunos.

A maioria dos pais dessa comunidade nao concluiu a Educacao Basica,Ha uma
pequena parcela da comunidade de pais que participa, na medida do possivel, das

atividades desenvolvidas pela escola.

O entorno daescola preocupa a escola e a comunidade de pais de alunos devido
ao grande indice de alunos que acaba atuando no trafico de drogas, fato relatado

pelos familiares e conhecido portodos que participam da comunidade escolar.

E preciso mencionar que os alunos da escola ndo percebem a importancia e a
funcéo social da escola, pois muitos veem o processo de ensino e aprendizagem como
obrigacao, ou seja, ndo compreendem a importancia dele. Esse problema € um dos
gue sdo mencionados durante as reunides de ATPC dos professores e também na
Proposta Pedagogica Curricular da escola. No mesmo documento, € descrita a visdo
dos professores da escola e dos gestores e, para esses profissionais, a escola é vista
como lugar de formacao de cidadaos, um lugar de transformacdes positivas que visa

ao bem-estar de todos.

No projeto da escola (PPC), fica evidente o desejo de promover
guestionamentos quanto aos fatos que ocorrem na sociedade e também sobre as
guestdes éticas envolvidas nos encaminhamentos dos problemas do pais. Nessa
direcdo, a acdo dos professores € a de expor as vantagens dos mdultiplos
conhecimentos para a melhoria da qualidade de vida dos educandos, ou seja, deixar
claro que a escola € lugar das relacdes humanas e da construcdo do conhecimento e,
para isso, faz-se necessario agucar a curiosidade dos alunos a fim de despertar o

“espirito de investigagdo” em busca do conhecimento.

Nas pautas de reunido dos professores, constam como topicos de discussao
os desafios da pratica dos professores: o trabalho com salas de aula heterogéneas; a
falta de interesse de boa parte dos alunos que se distrai facilmente com qualquer coisa
gue chame sua atencéo, inclusive as tecnologias; a falta de apoio de alguns dos pais,
gue nao participam das reunides da escola a fim de acompanhar o processo em que
se encontram os filhos; ndo participacdo nas reunides de APM (Associacdo de Pais e

Mestres); a influéncia de liderancas negativas no entorno da escola, que dificultam o
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trabalho do professor. Outro grave entrave € a evasao na escola, pois a necessidade

de ajudar os pais em casa, ou no trabalho, provoca o abandono.

Ha também outros problemas como a gravidez precoce e algumas doencas que
ocorrem principalmente no ultimo ano do ensino fundamental (9° ano). E preciso
mencionar que na pandemia a evasdo se intensificou. A questdo do abandono e
evasao escolar e a relacdo com aqueles mais vulneraveis € cronica e ndo é novidade.
Tal fato ocorria antes mesmo da pandemia, conforme cruzamento de dados escolares,
com dados de renda médiaper capita e indice de Desenvolvimento Humano (IDH),
realizado pelo Instituto de Interdisciplinaridade e Evidéncias no Debate Educacional
(lede). Os municipios mais carentes do pais sdo 0s que registravam maior abandono
escolar (28% dos municipios de menor renda per capita tinham mais de 30% de alunos
fora da escola,enquanto 13% dos municipios de maior renda apresentavam mais de
30%).

Quanto a isso, o levantamento realizado pelo Tribunal de Contas do Estado de
Séo Paulo (TCE/SP) verificou que oito, em cada dez alunos das escolas estaduais de
Sao Paulo, ndo ficaram mais que duas horas no aplicativo de ensino remoto do
Governo Paulista, ao longo de todo o ano de 2020, isto é, 80% dos alunos da rede

estadual de SP néo passaram de 2 horas no aplicativo de aula online, em 2020.

Embora o Censo Escolar de 2020 traga bons indices de aprova¢édo no ano de
2020, esse resultado nao revela que houve aprendizagem de fato durante o ensino
remoto, contudo, 0 niumero de alunos aprovados durante a pandemia nao teve grande
diferenca em relacdo ao ano letivo que antecedeu a pandemia, esse fato pode ser

justificado devido a flexibilizacdo nos mecanismos de avaliacéo.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) recomendou as escolas que
adequassem os critérios de avaliagdo dos alunos, considerando a pandemia e que
adotassem um curriculo continuo entre 2020 e 2021. Dessa forma, as escolas teriam
dois anos para cumprir os objetivos de aprendizagem. Essa recomendacdo deixa
explicita a distancia entre o que era pretendido antes da pandemia e o previsto pelo

documento publicado durante a pandemia.

Quanto as instalacbes, a escola possui salas de aula, quadra, sala de
informatica, anfiteatro e biblioteca. Tem-se de um lado, a biblioteca e anfiteatro que

apresentam boa estrutura (inclusive sdo ambientes climatizados). Mas, por outro lado,
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para utilizacdo de multimidia, ha problemas, pois a internet ndo apresenta condicdes,
para o desenvolvimento do trabalho, ndo contemplando assim as finalidades didatico-

pedagdgicas.

Ainda com relagdo a infraestrutura, a escola apresenta problemas. A quadra de
esportes esta em situacao critica — ndo havendo recuperacdo do piso a fim de poder
ser utilizada com seguranca. Os encanamentos ndao tém manuteng&do assim como o
telhado que apresenta muitas telhas quebradas. Os banheiros também ndo tém
manutencado e estado deteriorados. As salas de aula contam com ventiladores e tém
diversas janelas quebradas e o mobiliario estd em péssimo estado devido a falta de

manutencao. A escola dispde, portanto, de uma infraestrutura deficitaria.

Com relacdo aos recursos tecnolégicos, hd somente uma sala de informatica

com muitos computadores quebrados.

Tecnologia e recursos digitais em bom funcionamento sdo condi¢cdo para que
professores e alunos possam utilizar esses recursos para o processo de ensino e
aprendizagem. Tais recursos se tornaram imprescindiveis em 2020 — durante a
pandemia para dar condi¢des aqueles que ndo dispunham, mas a falta de manutencéo

impediu a sua utilizacéo.

Dispositivos moveis, notebooks e tablets, assim como plataformas de
comunicacao, softwares de aprendizagem seriam essenciais para que se pudesse dar
condi¢bes a comunidade escolar e viabilizar a continuidade das aulas, pois esses
recursos impulsionam a capacidade cognitiva e oferecem a possibilidade de
pesquisar, entrar em contato com professores e colegas a fim de poderem estudar e

entrar em interacdo, mas a falta dos recursos s6 aprofundou as diferengas existentes.

Verificamos que, com a pandemia, ficamos cada vez mais longe da igualdade
material preconizada pela Constituicdo e mais ainda do alcance da autonomia, pois
as criancas e adolescentes da escola e aqueles mais vulneraveis, com a suspenséao
das aulas presenciais, ndo tiveram acesso a esses recursos. As desigualdades das
condicbes de acesso e permanéncia escolar foram acentuadas, com consequente

aumento do abandono e da evasao escolar.
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5.1.2 A escolaparticular

A segunda escola, ou seja, a escola particular atende cerca de 800 alunos, esta
localizada no bairro Vila Julia, préximo a praia da Enseada em Guaruja, a grande
maioria dos alunos é composta por filhos de comerciantes, empresarios e profissionais
liberais. Os alunos séo de diversos bairros de Guaruja, sendo a maioria oriunda dos
bairros Enseada, Pitangueiras e Asturias, as familias sdo estruturadas e participam
ativamente do cotidiano escolar, a escola ndo tem problemas com evasao,
geralmente, quando os alunos pedem transferéncias, estas ocorrem devido a

mudanca dos familiares para outros municipios ou estados.

Nos ultimos anos, foi a escola particular que obteve a melhor nota no ENEM no
municipio de Guaruja, fato que, segundo a gestao da escola, aumentou a procura por
matriculas. Percebemos que os pais que procuram a escola buscam, além de
infraestrutura e seguranca, a qualidade que permite aos alunos serem aprovados nas

universidades publicas e darem continuidade a seus estudos.

A escola dispde de lousa digital em todas as salas e estas séo climatizadas, tém
internet de alta velocidade — 0 que se d4 em toda a escola, inclusive nos laboratérios
de informética, de Ciéncias, da sala de estudo, de convivéncia e no ginasio

poliesportivo.

A plataforma de estudo da escola conta com aulas online, material de estudo e
um sistema de aulas remotas que dispde de lousa digital, formacéo de grupos, audio
e reproducéo de material, com possibilidade de interacao entre professores e alunos,

e € uma experiéncia que se aproxima bastante da aularemota da presencial.

A escola utiliza em sua plataforma chamada de “Tecnologia” (nome atribuido para
preservar a identidade da escola), o servigo de conferéncia remota chamado Elo, que
disponibiliza na sua tela, uma lousa de interacdo e a interacéo visual e por audio.
Quando se iniciou o ensino hibrido ndo houve grande alteragéo, pois o que se fazia
no presencial nas aulas, passou -se a fazer remotamente, pois o0 aluno assistia a aula

por meio da mesma tela da aula virtual com audio e podendo interagir.

Os consultores da escola ofereceram varios treinamentos para utilizacdo da
plataforma, montagens de grupos, atividades com autocorrecao, quiz, agendamento

com recorréncia, gravacgao das aulas.
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E preciso dizer que, mesmo em casa, quando o aluno tinha dividas a respeito
de conceitos ou atividades que tinha que realizar, ele tinha possibilidade de agendar
aula extra para sanar duvidas, por meio da plataforma da escola de forma sincrona,
com um professor que ficava a disposi¢do para explicar o que fosse necessério, ou
seja, a escola propiciava as condicfes necessérias para que o aluno pudesse entrar

em contato com os professores e sanar suas duvidas.

Na escola, a formacao continuada € uma realidade, pois o processo de formacéo
ocorria mensalmente, ou quando o grupo de professores percebia a necessidade de
ter acesso a informacfes sobre os recursos tecnologicos. Para isso, o professor
deveria agendar uma formagéo sobre diversos temas como uso de apps, interacéo
na plataforma e uso da lousa digital, ferramentas dentro da plataforma ELO (
plataforma de aulas sincronas utilizada pelo sistema de ensino) e suas

funcionalidades.

5.2 Levantamento dos dados

Os dados levantados sobre a legislacdo que encaminhou e dirigiu as acfes
realizadas nas escolas, foram obtidos por meio da busca em sites governamentais e
também por meio das escolas que tinham em seu poder as publicacdes via Diario
Oficial.

Quanto aos questionarios e entrevistas, esses instrumentos foram aplicados
aos seis professores - trés da escola estadual e trés da escola particular no segundo
semestre de 2021, no més de dezembro por meio do google formularios; e as

entrevistas foram realizadas em janeiro junto as gestoras das escolas.

As respostas obtidas foram quantificadas. As questdes com alternativas foram
analisadas a partir da estatistica descritiva e as perguntas abertas que permitiram que
o informante respondesse livremente, foram analisadas tendo em vista as palavras,
sentencas, frases, paragrafos. Optamos pela analise temética, conforme os objetivos
da pesquisa e a fundamentacéo tedrica, pois nas questdes abertas, o participante fica
livre para responder com suas proprias palavras, sem se limitar a escolha entre um

rol de alternativas.
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Tendo em vista 0s objetivos propostos, foram formuladas 10 questdes para 0s

professores e 8, para a equipe técnica.

Questionario dos professores

1.Nome

2.Ano de conclusado do curso de Graduagcdo em Matemética?

3.Fez p6s-graduacao na area?

4. Atua nas redes:

( ) municipal ( ) estadual ( ) particular

5.Ha quanto tempo atua?

()1ab5anos

( )5a10 anos

( )10a 15 anos

( ) Mais de 15 anos

6.Quais recursos/estratégias de atividades pedagdgicas néo
presenciais foram adotadas em sua escola 20207 Escolha agquelasque
foram adotadas por sua escola, colocando-as em ordem de utilizacdo
(escolha pelo menos 3 em ordem de utilizag&o).

( ) Material impresso

( ) Aulas pelo radio

() Aulas pela TV

() Videoaulas on-line ao vivo

() Plataformas educacionais

() Orientagbes on-line por apps

( ) Videoaulas gravadas

( ) Orientacdes pelo Whatsapp

7.Houve formacgédo em sua para a utilizagédo de tecnologia ou recursos
digitais no contexto da pandemia? Pode escolher mais deuma opg¢ao.
Houve formacgéo para:

()Implementacgéo de ensino hibrido

( ) Protocolos de seguranca sanitaria nas escolas ( ) Uso de
tecnologias para ensino remoto

( ) Planejamento

() Outra -Se sim, qual foia formacao e para qué?

8.Quais meétodos vocé utilizou durante o contexto da pandemia com
seus alunos?

9.Qual a sua percepcao sobre os resultados pedagdgicos dautilizacédo
desses métodos?

10. Quais as principais dificuldades encontradas em sua casa para o
desenvolvimento do trabalho pedagdégico durante a pandemia?

Perguntas da entrevista para a equipe técnica

1.Nome da escola

1.1 Nome e funcéo do componente da equipe técnica

2.Quais recursos/estratégias de atividades pedagbgicas néo
presenciais foram adotadas em sua escola 2020? Escolha aquelas
que foram adotadas por sua escola, colocando-as em ordem de
utilizacdo (escolha pelo menos 3 em ordem de utilizaco).
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) Material impresso

) Aulas pelo radio

) Aulas pela TV

) Videoaulas on-line ao vivo

) Plataformas educacionais

) Orientacdes on-line por apps

( ) Videoaulas gravadas

( ) Orientacdes pelo WhatsApp

3.Houve formacdo em sua escola para a utilizacdo de tecnologia ou
recursos digitais no contexto da pandemia? Qual (is)? Pode escolher
mais de uma op¢éo. Houve formacao para:

()Implementacgéo de ensino hibrido

() Protocolos de seguranca sanitaria nas escolas

( ) Uso de tecnologias para ensino remoto

( ) Planejamento

() Outra -Se sim, qual foia formacao e para qué?

4.Houve planejamento e replanejamento dos contetdos para o
ensino?

5.0s professores foram convocados a participar do planejamento e
replanejamentos dos conteldos para 0 ensino remoto durante o
contexto da pandemia? Como foiesse processo?

6. Qual a sua percepcao sobre as dificuldades dos professores. Quais
foram as dificuldades deles?

7.E sobre as facilidades, ou seja, os professores demonstraram
facilidade em algum aspecto? Qual?

8.0s resultados pedagdgicos foram satisfatdrios durante o contextodo
ensino remoto? Explique, por favor.

(
(
(
(
(
(

5.3 Organizacdo dos dados

Iniciamos as analises pela legislacdo publicada no contexto da pandemia para
organizagéo da escola para atendimento e desenvolvimento das atividades, seguida
da descricdo das acdes das escolas publica e particular que séo objeto desta pesquisa
a fim de identificar como procederam e avaliar seus resultados. Para tanto, a
fundamentacéo é a legislacdo publicada e as informacdes obtidas nas reunides em

gue este professor e pesquisador participou.

Num segundo momento, sdo analisadas e discutidas as respostas dadas por

professores e gestores as perguntas aplicadas no questionario e na entrevista.

5.4 Andlise e discusséo das orientacdes dadas pela legislacdo do periodo
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Durante a pandemia Covid-19, a Secretaria de Educagéo do Estado de S&o
Paulo implementou uma série de decretos e resolugdes, para melhor entendimento
seguem os decretos e resolu¢cdes que apontam 0s principais aspectos relacionados

aos encaminhamentos dados.

O Decreto n® 64.864, de 16/3/2020 abordou a suspensdo das aulas
como medida de seguranca. As aulas na rede estadual de Sdo Paulo comecaram a
ser suspensas no dia 19 de marco e, no dia 23 de marco, 100% das atividades

presenciais foram suspensas.

A Resolugédo Seduc, de 18/3/2020, homologou o0 ensino a distancia e a
Secretaria Estadual da Educacéo, ap0s aprovacdo do Conselho Estadual, permitiu
gue as atividades fossem realizadas por meio de EAD (ensino a distancia) aos alunos
do ensino fundamental e médio, durante o periodo de suspensédo das aulas, passando
a ser computadas como dias letivos. O documento foi publicado no Diario Oficial no
dia 19 de marco.

ApOs essa resolucao, foi publicada a Resolucdo Seduc-28, de 19/3/2020 que
descreveu como seria a forma de atendimento, ou seja, como poderia ser realizado:
teletrabalho/Home Office. Essa resolucao alterou a rotina nas escolas e Diretorias
Regionais de Ensino nos 645 municipios do estado de Sao Paulo. O numero de
servidores em teletrabalho (home office) aumentou significativamente, pois antes
estava restrito aos grupos de risco, e a presenca de funcionarios nessas unidades so

ocorria mediante requisicdo da Secretaria de Estado da Educacéo.

As novas medidas foram adotadas pela Seduc, apos o Governo do Estado
comunicar a suspensdo do funcionamento de estabelecimentos que prestavam
servicos ndo essenciais. O objetivo de se diminuir o fluxo de servidores foi de garantir

a sua seguranca, além de prevenir e combater a disseminagéo da Covid-19.

A Resolucao Seduc-30, de 20/3/2020, antecipou as férias dos docentes, dando
duas semanas de recesso a eles e aos estudantes. O Governador Jodo Ddéria
anunciou a antecipacdo das férias e do recesso escolar de 150 mil professores da
rede estadual. Além das duas semanas de férias que estavam previstas para 0 més

de julho, tiveram inicio as duas semanas de recesso que aconteceriam em abril e
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outubro definidas no novo calendario. A medida buscou prevenir o contdgio e

transmissdo do novo coronavirus tendo sido publicada no Diario Oficial.

A prevencao também foi o objetivo da Resolucdo Seduc-33, de 27/3/2020 que
tratou da digitalizag&o do processo de entrega dos certificados do Enceja. A Secretaria
Estadual da Educagéo comecou a implementar a digitalizac&o do processo de entrega
no més de abril. Por meio digital, os certificados dos candidatos aprovados via Exame
Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) foram

entregues.

Essa resolucédo deu agilidade ao processo, evitando assim a impressao, a

assinatura e entrega de 30 mil certificados fisicos por ano.

Uma medida importante que foi tomada também no més de marco de 2020 foi
a relacionada a merenda que propiciou aos 732 mil estudantes receberem subsidio
para a alimentag&o. O Decreto n° 64.891,de 30/3/2020- Merenda em Casa, ofereceu
subsidio no valor-base de R$ 55 mensais para a compra de alimentos. Depois de dois
meses, 0 beneficio dobrou e passou para R$ 110,00, chegando a 113 mil alunos em

situacao de extrema pobreza.

Tal medida apresentou valores irrisérios, ndo resolveu o problema existente,

apenas minimizou os danos para algumas familias no periodo.

Uma resolucédo que foi publicada em abril de 2020 e que foi também muito
importante, foi a Resolucdo Seduc 44, de 20/4/2020, a qual estabeleceu a
reorganizacao e replanejamento do calendario e atividades escolares. Com o objetivo
de preparar a equipe escolar para o retorno as aulas dos 3,5 milhées de alunos no dia
27 de marco. Os professores e gestores das escolas estaduais participaram durante
3 dias do replanejamento escolar. Para isso, a Coordenadoria Pedagogica e a Escola
de Formacao e Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo elaboraram um

documento conjunto para orientar as escolas.

Os docentes ficam convocados a participar, de acordo com sua carga horaria,
das atividades de replanejamento pelo gestor da unidade escolar para informar sobre
0 cronograma a ser cumprido e que exigiram a participacdo dos docentes, mediada
pela tecnologia.

A Resolugéo Seduc 45, de 20/4/2020, orientou a retomada das atividades. As

aulas na rede estadual foram retomadas oficialmente no dia 27 de abril pelo app do
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Centro de Midias SP e pela TV Educacdo, os professores das escolas foram
orientados a dar suporte aos alunos em eventuais duvidas e elaborar atividades
relacionadas aos conteudos que foram selecionados para serem ensinados. Também
esta resolucéo tratou da questédo da frequéncia dos estudantes e que foi monitorada
pelo professor através da entrega das atividades. Essa entrega comprovaria
“‘materialmente” a presenca dos alunos e sua participagao nas atividades propostas,
mas a apropriacdo e aprendizagem de conceitos, procedimentos que envolvem o

processo de aprendizagem, nao foram mencionados.

A fim de iniciar esse retorno as aulas foram distribuidos kits com material
impresso, contendo apostilas de matematica e lingua portuguesa, gibis da Turma da
Mbnica, livros paradidaticos e manual de orientacdes as familias e sobre o Centro de
Midias.

Todas essas resolugbes entraram em funcionamento assim que foram
publicadas. Como leis que buscam ordenar um processo e estabelecer as regras de
funcionamento, as resolu¢des foram claras, mas pensadas para um publico geral,

amplo, ndo contemplando caracteristicas especificas da populacao atendida.

E preciso mencionar que, em momento algum, os decretos e resolugdes
trataram da formacdo do professor em relacdo ao uso das tecnologias digitais,
considerada essencial por esta pesquisa por entendermos que a formacéo poderia
minimizar alguns dos problemas enfrentados pelos professores.

5.4.1 Orientacfes e acOes da escola publica estadual — Guaruja - SP

As resolugbes mencionadas na se¢ao entraram em vigor e 0 processo de
retomada das aulas teve inicio. Os recursos citados nas resolu¢des foram utilizados
por parte dos professores, mas como havia problemas que ndo foram considerados

pelas resolucdes, ocorreram varios entraves durante a retomada das aulas.

Havia na escola estadual que € objeto desta pesquisa uma expectativa de que
a EFAPE - A Escola de Formacéo e Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao
“Paulo Renato Costa Souza” seria responsavel pela formacao dos professores, porém

iSso ndo ocorreu, o0 que frustrou as expectativas dos professores e ampliou o cenario
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de davidas, revelando assim a indiferenca em relacdo a situacao do professor que

teve que desenvolver o trabalho “da forma que conseguiu”, durante a pandemia.

O centro de Midias CMSP gerou conteudo para que aulas fossem exibidas na
TV Cultura e pelo APP CMSP, contudo, o app por ndo ser devidamente utilizado,
trouxe problemas, gerando muitas discussdes. Um dos problemas enfrentados na
escola estadual foi a ndo vinculagéo das turmas da escola ao App. Outro problema
esteve relacionado a conexao sincrona que ndo funcionava e continuou assim por

todo o tempo, inclusive havendo ainda outros problemas como acesso bloqueado.

Durante a pandemia, ter acesso a tecnologia, internet, computadores,
celulares, etc. foi condi¢cdo essencial para a continuidade das aulas. No entanto, esse
problema ndo foi considerado por aqueles que estavam a frente dos
encaminhamentos e detinham os recursos para o solucionamento dos problemas, poir
exemplo, os problemas enfrentados pelos alunos que ndo tinham e ndo tém acesso a
internet ou computadores devido a sua condi¢cdo social e que foi agravada com a
pandemia. Muitas familias dispunham de um anico celular que tinha que ser utilizado
pelos pais em seu trabalho e ndo podiam disponibiliza-lo para que seus filhos o

utilizassem nas aulas.

Diante do problema, as escolas tiveram que buscar outros meios para a
interacdo com os alunos, optando pela ferramenta WhatsApp como forma de

contactar e fazer chegar ao aluno informacdées e conteudos.

Apesar de o centro de Midias CMSP gerar contetudo para que aulas fossem
exibidas na TV Cultura e também o APP CMSP, devido aos problemas citados
anteriormente, muitas escolas optaram pela impressdo de material: os alunos
buscavam o material na escola e, apos a resolucéo, levavam para a correcdo na
escola. Contudo essa dinamica nao foi eficaz, pois qual a garantia de que a atividade
fosse realizada pelo aluno? Também ndo propiciava um encontro entre aluno e
professor para identificar suas duvidas e sana-las, pois a entrega do “papel” era

considerada e validada pela escola — “fosse qual fosse” a qualidade da atividade.

Um outro problema observado foi a questdo do horéario da aula. Por meio dos
canais digitais da TV Cultura e também por meio do chat do aplicativo CMSP, era

indicada a interacao entre professor e aluno.Os horarios determinados muitas vezes
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diferiam do horario em que o professor cumpria seu horéario na escola, sua jornada,

aspecto que desconsiderou detalhe tdo importante.

O Governo do Estado de Séo Paulo utilizou o periodo de férias e recesso
antecipado para preparar e apresentar um aplicativo que funcionou de forma precaria.
Com relacéo a parceria com a TV Cultura para exibi¢do das aulas do CMSP, é preciso
esclarecer que o professor ndo participou do processo de construcdo dessas aulas
durante o ensino remoto da rede publica estadual do estado de Sdo Paulo -aspecto

gue desconsiderou necessidades especificas dos alunos.

Retomando a questdo da formacéo do professor, ndo houve formagao inicial,
ficando a cargo das diretorias de ensino e das proprias escolas oferecerem. Os
professores que tinham habilidades para o uso de tecnologias apresentaram
protagonismo nas suas escolas, fato que foi constatado por gestores da escolas alvo

dessa pesquisa e com 0s quais convivi durante a pandemia e ainda convivo.

No retorno as aulas na escola estadual, a dire¢ao tinha uma série de duvidas,
pois as orientacbes dadas pela Secretaria da Educacdo de Séo Paulo
divergiam da realidade da escola, ou seja, as recomendacfes sugeridas ndo
contemplavam a escola alvo desta pesquisa. A Escola Estadual tentou inicialmente
implementar as orientacdes da Secretaria de Educacdo, contudo, utilizar o
aplicativo CMSP e orientar os alunos a acompanhar as aulas pela TV cultura era muito
complicado com relacdo ao mecanismo de acompanhamento e interacdo do
professor com o aluno, no momento da aula. Logo, esses alunos foram prejudicados,

como também aqueles que vivem em condi¢ao de vulnerabilidade.

Constatamos, durante a pesquisa, que 0 engajamento com a utilizacdo do
WhatsApp teve um aumento significativo, mas ainda abaixo do esperado, pois a
escola objeto desse estudo, n&do tinha a menor condicdo de implementar as
recomendacgdes: problemas com o aplicativo do centro de midias, alunos sem acesso
a internet, aulas fora do horario de aula do professor, expondo as desigualdades

existentes.

Para a resolucdo dos problemas, seria imprescindivel abrir os canais de
comunicacgdo entre os professores e a Secretaria Estadual de Educacgéo para que

esta indicasse solucdes e propusesse acdes para resolvé-los.
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Tendo em vista as dificuldades que se apresentavam, a escola, objeto deste
estudo, optou por utilizar redes sociais, num primeiro momento, buscando engajar os
alunos, por meio do facebook (ainda que este tivesse restricdes para menores de 13
anos) e o WhatsApp que foi o aplicativo que mais funcionou, oportunizando algum
contato, ainda que minimo com o professor. Os alunos que nao tinham acesso a
internet buscavam o material impresso elaborado pelo professor e também postado
no grupo de whatsApp. O que diferenciava esses grupos de alunos era a possibilidade
de tirar davidas, pois o0 aluno entrava em contato com o professor para tirar dividas
e pedir alguma orientacdo, ou muitas vezes para ter somente esse contato afetivo

com o professor, o que desvelava a necessidade de ouvir o professor e de ser ouvido.

O gque fica evidente € a necessidade de repensar a escola publica e sua atuacéo
social na sociedade, pois a pandemia deixou evidente as desigualdades que ja

existiam e que ainda pioraram.

5.4.2 Orientacdes e acOes da escola privada do municipio - Guaruja - SP

A escola particular que é objeto dessa pesquisa, ao tomar conhecimento do
Decreto n° 64.864, de 16/3/2020, antecipou as férias docentes e a equipe gestora e
0s consultores da escola ficaram durante o periodo elaborando um plano para a
retomada das aulas, por meio do ensino remoto, ou seja, todo o funcionamento do

ensino remoto da escola foi pensado nesse curto periodo da pandemia.

A escola jA possuia um portal em que, durante o contraturno, os alunos
acessavam para sanar duvidas e para assistir aulas especificas gravadas, fato
importante a ser mencionado, pois ja existia familiaridade com a plataforma. Para o
ensino remoto, foi agregado a plataforma um dispositivo de aulas sincronas, por meio
do qual o professor tinha interagcdo visual e sonora com os alunos. A plataforma
também disponibilizava uma lousa digital onde o professor projetava o material e podia
escrever, resolver exercicios, montar grupos, bem similar ao que é apresentado por
plataformas de reunibes como o zoom, teams e 0 google meet. Apds a escola e a
consultoria elaborarem esse plano de ensino remoto, com o retorno dos professores
foi realizada uma semana de preparacdo, de formacdo dada pela consultoria e

pela gestdo para explicar as funcionalidades da plataforma com os professores
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(como inserir material, montar grupos, como carregar o material para disponibilizar

aos alunos, como usar o chat, as configuracées, etc).

E importante ressaltar que os professores foram ouvidos durante essa
semana de planejamento e preparacédo e varios ajustes foram feitos na plataforma de
aulas sincronas, como por exemplo o agendamento das aulas que, anteriormente, era
semanal e a partir da conversa e treinamento dos professores, percebeu-se que seria
mais interessante agendar periodos maiores para as aulas que aconteceriam
semanalmente. Sendo assim, 0 professor ndo necessitava semanalmente salvar as
suas aulas, o aluno poderia entrar sabendo que aula teria, sem precisar visualizar
diferentes agendamentos do professor. Outro ponto fundamental que facilitou
bastante foi a disponibilizacéo, por meio digital, do material que era utilizado impresso
na sala de aula. Dessa forma, o professor e os alunos, em casa, tinham o
material a sua disposicao, podendo visualizar o material que o professor iria projetar
na lousa digital e que estava disponivel na tela do computador do aluno.

Esses ajustes e a possibilidade do professor ser ouvido, otimizaram o
processo, facilitando a entrada e o trabalho na sala de aula virtual e, posteriormente,

hibrida com muito mais seguranca.

Quando se iniciou o ensino hibrido, parte dos alunos assistiam a aula
presencialmente e uma outra parte em casa. O processo foi mais tranquilo, pois no
presencial era utilizada lousa digital e essa era a mesma lousa que o aluno que estava
em casa visualizava o contetdo. Aparelhos como o notebook ou celular permitiram a
projecéo da lousa digital. A instalacdo de cameras na sala de aula possibilitaram que
o aluno de casa interagisse com o professor e com 0s colegas da sala, podendo
a qualquer momento, utilizar a plataforma por meio do microfone de casa e fazer

perguntas.

Os problemas que surgiam eram ajustados, pois o professor informava a gestao
da escola e esta entrava em contato com a matriz para que ouvisse o professor e,
muitas vezes, foram feitas modificacbes para que a sincronicidade acontecesse. Os
ajustes facilitavam a interacdo quando o aluno ainda tinha davidas sobre temas
especificos de aulas gravadas. E importante mencionar que os alunos da aula
sincrona eram orientados pela gestdo e professores a manter as cameras ligadas.
Previamente, os pais foram contactados e informados da importancia da interagéo e

participacdo dos alunos durante as aulas. Dessa forma, os professores tiveram
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seguranca para iniciar o trabalho com os alunos e apresentar seus conteudos

utilizando as ferramentas tecnologicas para as aulas remotas.

E importante ressaltar que essa plataforma, por ter o contato visual, permitia
a interacdo com os alunos e possibilitava a divisédo por grupos onde o aluno podia,
por meio do chat, ou falando diretamente com o professor tirar suas davidas. E um

modelo que se aproxima muito da aula presencial.

O que fica claro € que o planejamento e a infraestrutura ofereceram as

condicbes que possibilitaram a participacdo e deram seguranca para todos.

A escola apresentou o material e a plataforma aos pais e responsaveis,
havendo concordancia entre as partes quanto aos recursos utilizados. A elaboracao
conjunta entre escola, consultoria e professores fizeram com que todos pudessem
opinar, expor sua impressao em diversos momentos e que estas foram consideradas
e validadas, tanto que varios ajustes foram inseridos na plataforma por meio das

sugestdes dos professores.

Em relacdo a construcao do projeto de retomada das aulas, houve participacao
dos professores, revelando que houve por parte da gestdo e da consultoria uma
preocupacao com o pedagdgico e ndo somente com o mercado, pois a escola nao

teve cancelamento de matriculas na pandemia, mas um aumento.

O planejamento e a formacéo deram qualidade as aulas, de alguma forma, o
repensar a organizagdo com a participagdo da comunidade escolar mostrou-se

positivo até mesmo nos resultados das avalia¢cdes do sistema de ensino.

E importante ressaltar que o resultado considerado satisfatério, por meio do
ensino remoto se deve também pela condicdo social dos alunos, pois todos tinham
acesso a internet de alta velocidade, a plataforma, a celulares, notebooks, tablets, etc.
Essa condicdo social foi fundamental para alcancar de forma direta e objetiva um

ensino remoto de qualidade.

5.5 Andlise dos dados dos questionarios e entrevista

A fim de organizar os dados obtidos por meio do questionario e das entrevistas,

fizemos inicialmente o levantamento das respostas e, em seguida separamos as
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respostas de cada pergunta, separando-as por escolas, ou seja, as respostas dadas

pelos professores da escola publica e da escola particular.

Como unidades significativas, identificamos nas respostas as palavras-chave,
observando sua presenca, a fim de fazer uma primeira categorizacdo. Essas primeiras

categorias foram agrupadas de acordo com temas correlatos.

Assim as respostas estdo recortadas em unidades de registro (palavras,
frases), agrupadas por meio de um processo inferencial, numa tentativa de

compreender o sentido da fala dos participantes.
As perguntas e respostas foram classificadas conforme as categorias:
1. Infraestrutura;
2. Formacéao;
3. Organizacdao e replanejamento dos contelidos para atendimento;
4. Métodos.

A categoria 1 Infraestrutura envolve a dimensédo das condigbes do
estabelecimento de ensino - a qualidade da edificacdo e dos espacos onde a escola
funciona, incluindo indicadores de acesso a servicos publicos, instalactes,

conservacao e conforto do prédio.

A categoria 2 Formacédo esta relacionada tanto a formacédo do professor de
matematica individual quanto aquelas que séo ofertadas pela escola. Busca-se assim
entender se o professor investe em sua formacdo e mantém uma postura reflexiva
sobre o que faz e como faz mediante o0 contexto em que sua pratica é realizada e
sobre as necessidades de aprendizagem de seus alunos. Também esta relacionada

a organizacao e o planejamento do ensino remoto.

A categoria 3 diz respeito a organizacao e replanejamento durante a pandemia

pelas escolas junto aos professores para o atendimento e continuidade das aulas.

A categoria 4 Método busca identificar como foi a pratica realizada pelo
professor, quais técnicas (conjuntos de procedimentos destinados a produzir certos

resultados) foram utilizadas, recursos.
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5.5.1 Anédlise e discusséao dos questionarios

A andlise foi realizada a partir das categorias mencionadas anteriormente. Com

excecao da primeira pergunta que é mais informativa e descritiva.

A primeira pergunta pedia ao professor que registrasse seu nome e que, por
guestdes éticas, foi omitido nesta pesquisa, a fim de garantir o sigilo na identificacao
das participantes no questionario. Sendo assim, os participantes foram identificados
como Professor 1 Escola Estadual, Professor 2 Escola Estadual, Professor 3 Escola
Estadual; Professor 1 Escola Particular, Professor 2 Escola Particular, Professor 3

Escola Particular.

5.5.1.1 Categoria Formacao

Nesta categoria foram analisadas as seguintes perguntas:

2.Ano de concluséo do curso de Graduacdo em Matematica?
3.Fez pos-graduacédo na area?

4. Atua nas redes:

() municipal () estadual() particular

5.Ha quanto tempo atua?

()1 a5anos;()5al0anos;() 10a 15 anos;( ) Mais de 15 anos

6.Houve formacgdo em sua para a utilizagédo de tecnologia ourecursos

digitais no contexto da pandemia? Pode escolher mais de uma opgéo.
Houve formacgéo para:

( )Implementacao de ensino hibrido

( ) Protocolos de segurancga sanitaria nas escolas

( ) Uso de tecnologias para ensino remoto

( ) Planejamento

( ) Outra -Se sim, qual foi a formagéo e para qué?

A segunda pergunta: Ano de conclusdo do curso de Graduacdo em
Matematica? solicitava ao participante que respondesse qual foi o ano de concluséao

do curso de Graduacdo em Matematica.
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A pergunta teve o objetivo de investigar se 0s professores tiveram seu processo
de formacao antes, ou depois das mudancas do final da década de 1997- momento da
publicacéo do PCN e das mudancas ocorridas na politica de formacao de professores.
Os professores formados apds esse periodo, tiveram contato com esse documento e
Com Seus pressupostos e suas orientacdes. Também com a RESOLUCAO CNE/CP
1, DE 18 DE FEVEREIRO DE 2002 que instituiu as DCN - Diretrizes Curriculares
Nacionaispara a Formacéo de Professores da Educacéo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacéo plena. Essa resolugcéao deixou claramente exposta

sua vinculag&o com as Diretrizes Curriculares Nacionais em seu artigo 2°:

Art. 2° A organizacao curricular de cada instituicdo observara, além do
disposto nos artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
outras formas de orientacao inerentes a formacdo para a atividade
docente, entre as quais o preparo para: | - 0 ensino visando a
aprendizagem do aluno; Il - o acolhimento e o trato da diversidade; Il
- 0 exercicio de atividades de enriquecimento cultural; IV - o
aprimoramento em praticas investigativas; V - a elaboracdo e a
execugdode projetos de desenvolvimento dos contetdos curriculares;
VI - 0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicagdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores; VIl - o
desenvolvimento de hébitos de colaboracéo e de trabalho em equipe.

O artigo 2° deixa expresso que a formacéo ficou mais abrangente, pensada e
voltada ao aluno que seria atendido. Alude a diversidade e a necessidade de utilizar
estratégias e materiais inovadores, indicando o uso das tecnologias de informacéo e

comunicagédo e do trabalho em equipe.

A segunda pergunta esta articulada a quinta cujo objetivo é conhecer ha quanto
tempo o professor trabalha na area.
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Figural — Tempo de atuacdo como professor de matematica no EF.

6 respostas

@ 1z5z0s

@ 5210ancs
10215 anos

@ Mziz de 15 anos

Fonte: Pesquisador

As respostas revelam que sao professores que atuam h& mais de 7 anos,
havendo, entre eles, dois que atuam entre entre 10 e 15 anos, e um ha mais de 15

anos.

Verificamos que grande parte dos professores participantes apresentam um
tempo consideravel, ou seja, 50% se aproxima dos 10 anos de carreira e a outra
parcela tem mais de 10 anos. Se estabelecermos relagdes entre o tempo de atuacao
e o trabalho realizado, podemos concluir que esses professores ja ultrapassaram a
fase das insegurangas do momento inicial, encontrando-se em momentos diferentes
- em que ha uma maior compreensédo do seu fazer e até mesmo certa satisfagdo com

o trabalho que realizam.

Os saberes da experiéncia sao classificados por Borges (1998, p.54) “nao s6
por estas experiéncias, mas, também nas experiéncias do fazer cotidiano do
professor, os saberes imediatos relacionados ao campo profissional, nas rela¢des que

o professor estabelece com realidade objetiva.”

Essa experiéncia foi fundamental no contexto da pandemia para que o trabalho

pudesse ser desenvolvido — a experiéncia possibilita a criagdo e a tomada de deciséo
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frente aos problemas que surgem no cotidiano e também a rotina de cada escola com

seus encaminhamentos e disposicoes.

Os saberes dos professores sdo temporais, pois sédo utilizados e se

desenvolvem no &mbito de uma carreira, isto €, ao longo de um
processo temporal de vida profissional de longa duracdo no qual
intervém dimensfes identitarias, dimensdes de socializacédo
profissional e também fases e mudancas. A carreira é também um

7

processo de socializacdo, isto €, um processo de marcacdo e de
incorporagdo dos individuos as praticas e rotinas institucionalizadas
das equipes de trabalho. Ora, essas equipes de trabalho exigem que
os individuos se adaptem a essas praticas e rotinas, e ndo o inverso.
Do ponto de vista profissional e da carreira, saber como viver numa
escola é tdo importante quanto saber ensinar na sala de aula. Nesse
sentido, a inser¢do numa carreira e o seu desenrolar exigem que 0s
professores assimilem também saberes praticos especificos aos
lugares de trabalho, com suas rotinas, valores, regras etc. (TARDIFF
e RAYMOND,2000,p.217)

Conforme Tardiff e Raymond (2000), os professores estdo em contato com as
determinacdes das instituicbes em que trabalham, utilizando materiais didaticos,
recursos que Ihes séo disponibilizados, e ainda planejar os estudos dos alunos em
sua disciplina de modo que consigam ver, observar, analisar os fendbmenos sob
diferentes pontos vista, integrando as informacdes e essa competéncia é construida
com o tempo. Podemos considerar, dessa maneira, que a vivéncia do professor no
cotidiano escolar forja aprendizagens inerentes ao exercicio da sua profissdo e que
acontecem,exclusivamente, nesse ambiente que também € um espaco de formacao

para o professor.

Voltando a ordem das questdes, a pergunta 3 Fez pos-graduacdo na area?
buscou identificar se houve por parte dos professores interesse em investir em sua
formacéo e desenvolver competéncias que o habilitem para o exercicio da funcdo. De
acordo com Perrenoud (1999, p. 7), competéncia € a “ capacidade de agir eficazmente
em um determinado tipo de situacao, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se

aeles”.

Conforme Perrenoud (1999) descreve em sua décima competéncia, o professor
deve administrar sua prépria formacdo continua e desenvolver as habilidades de:
Saber explicitar as proprias praticas; Estabelecer seu proprio balanco de
competéncias e seu programa pessoal de formacgéo continua; Negociar um projeto de

formagdo comum com os colegas (equipe, escola, rede); Envolver-se em tarefas em
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escala de uma ordem de ensino ou do sistema educativo; Acolher a formacao dos

colegas e participar dela; Ser agente do sistema de formagé&o continua.

Essas competéncias, conforme Perrenoud (1999), visam orientar as formacdes
iniciais e continuas que contribuem para a reducao do fracasso escolar e ainda visam

ao desenvolvimento da cidadania e pesquisa e promovem a pratica reflexiva.
Figura 2 — Grafico Possui Pds-graduacéo na area de atuacao

Pds-Graduacio na area de atuacio

» Especializacdio Lato Sensu n Mestrado Strito Sensu { Escola Particular)

Fonte: Pesquisador

A pergunta 3 aborda a formacao do professor em nivel de pds-graduacédo. As
respostas obtidas revelam que todos os 6 professores tém pds graduacéo lato sensu,

sendo que 1 deles (da escola particular) tem pos graduacgédo stricto sensu em algebra.

Dubar (2012) esclarece que “a aprendizagem de uma atividade profissional é
um processo que dura por toda a vida ativa, e mesmo além dela”, a medida que a
formacao profissional adquiriu as caracteristicas de uma formacéao “ao longo da vida”
(p. 356). Adicionado a essa condicdo estdo as especificidades do exercicio da
docéncia, que necessita de constante atualizacdo sobre a didatica e as teorias de
desenvolvimento humano, alémdo préprio conteddo a ser trabalhado em sala de aula.

Fica claro pelas respostas dos professores, queha preocupagéo e compromisso
com a propria formacdo com a finalidade de atualizacdo e ampliacdo de seu

conhecimento.

A questao de n.° 4 teve o objetivo de identificar em que tipo de rede atuavam

os professores a fim de conhecer qual era o contato e experiéncia dos professores
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com diferentes redes de ensino: 4.Atua nas redes:( ) municipal ( ) estadual ()

particular.

Figura 3 - Grafico Redes em que os professores atuam

Municipal
4 (58,7%)

Eztadual

Particular

Fonte: Pesquisador

Verificamos que 3 professores participantes responderam que atuam na rede
estadual, trabalhando exclusivamente na rede estadual, ndo tendo outra ocupacao.

Ja os professores que atuam narede particular responderam:
-1 atua exclusivamente narede particular,

-1 nas redes particular e municipal,

-1 nas redes particular, municipal e estadual.

Ha, portanto 3 professores que atuam somente na rede estadual, 1 na rede
particular, e 2 que trabalham em 2 duas ou mais redes. Os dois Ultimos apresentam
experiéncia com diferentes redes de ensino, com diferentes alunos, diferentes

recursos didatico-pedagogicos.

De um lado, podemos considerar alguns aspectos que podem enriquecer a
experiéncia do professor: com relacdo ao alunado atendido e que apresenta
caracteristicas diferentes: econdmicas, sociais, culturais; também quantos aos
recursos disponiveis nas escolas e também quanto ao ambiente de trabalho e as
exigéncias de cada rede de ensino. De outro, podemos inferir que os professores que

trabalham em uma Unica rede tém mais tempo para preparar aulas, dar maior atencao
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as necessidades dos alunos, j4 que podem se dedicar mais a escola em que atuam e

as especificidades de sua comunidade — o0 que éumaspecto positivo.

Com relacdo a experiéncia com as tecnologias e recursos digitais, 0s
professores que atuam em mais de uma rede podem ter acesso a recursos e cursos

gue os da rede publica possam néo ter.

A pergunta 4 esta articulada a pergunta de numero 7, pois do ponto de vista do
saber fazer, do enfrentar problemas e soluciona-los e do contato com as tecnologias,
acreditamos que estar em mais de uma rede € positivo, pois o professor exercita sua
funcdo em diferentes contextos, podendo refletir a respeito, buscar alternativas e fazer

adequac0des aos alunos e as condicbes das escolas.

Com relacao as dificuldades do professor quanto a infraestrutura deficitaria e
também dificuldades enfrentadas para manter contato com seu publico, pretendiamos
conhecer quais foram os caminhos escolhidos pelos professores para conseguir

trabalhar e manter contato com os alunos.

Assim, o0 uso de Arquiteturas Pedagdgicas se tornou uma possibilidade para
que professores pudessem atender todos 0s aspectos necessarios para dar
continuidade no vinculo educacional com seus alunos no Ensino remoto emergencial.
A Arguitetura Pedagodgica pode contribuir para planificar aulas voltadas a nova
modalidade em questdo, 0 ensino remoto, ja que a mesma pode ser compreendida
como “estruturas de aprendizagem realizadas a partir da confluéncia de diferentes
componentes: abordagem pedagogica, software, internet, inteligéncia artificial,
educagdo a distancia, concepg¢do de tempo e espaco (CARVALHO, NEVADO,

MENEZES, 2007, p. 39).

A infraestrutura é fundamental para ofertar um ensino remoto de qualidade, um
dado fundamental na pesquisa é que a escola publica ndo dispde de infraestrutura
para oferecer aulas remotas, os professores trabalharam de suas casas - o0 que deu
um aporte de infraestrutura para a escola publica, pois a casa do professor e seus
recursos tecnologicos e internet propiciaram a condigcdo que a escola ndo tinha,
contudo, a questdo social dos alunos ndo permitiu que o ensino remoto de forma
sincrona ocorresse, conforme exposto em secédo anterior, as dificuldades sociais dos

alunos e de seus familiares.
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Com relacéo as dificuldades enfrentadas por professores durante a pandemia,

0S pesquisadores constaram que:

alguns professores apresentam dificuldades ja debatidas por muitos
pesquisadores, inclusive no embasamento tedrico deste trabalho
como a formagdo pedaglgica precaria ou inexistente que
consequentemente dificultam nas praticas pedagogicas fazerem uso
dos recursos tecnolégicos. Outro ponto a se destacar é a sobrecarga
exigida por alguns professores diariamente que necessitam exercer
cargas horarias extrapoladas que acabam incidindo na falta de tempo
para planejar as aulas. Pressupf8e que a falta de estrutura fisica e
material deve-se a pouca ou nenhuma utilizacdo de ferramentas
tecnolégicas antes das aulas remotas em que alguns professores
sentiam-se confortaveis ou acomodados em suas metodologias ditas
como “tradicionais” e assim nao procuravam se preparar com rede de
internet de boa velocidade e equipamentos como computador de boa
gualidade para suportar a variedade de programas. Essa falta de
estrutura fisica e material pode também estar relacionada a
contrapartida necesséria do aluno que as vezes néao dispbe desses
recursos e acaba inviabilizando a insercéo das tecnologias durante as
aulas remotas por parte dos professores. (SANTOS e ARAUJO, 2021,

s/p)
A pergunta de nimero 7 aborda a formacédo continuada na escola. O objetivo
desta pergunta foi investigar se, nas duas escolas dessas redes, ofereceram formacgéao
para os professores e as respostas obtidas revelam que sim.

Figura 4 - Grafico Formacéao para utilizacdo de tecnologia ou recursos digitais

na pandemia

Houve formagao em sua escola para a utilizago de tecnologia ou recursos digitais no
contexto da pandemia? Pode escolher mais de uma opgo. Houve formagao para:

f respostas

Implementacdo de ensing hibrido 4 (55,7%)

Protocolos de seguranga
z2nitéria nas escolas

sz de tecnoiogias para ensing
remaoto

4(38.7%)
5(B83.3%)
Plangjamento 5(B3,3%)

Cwutrs -Se sim, qual foi a

= . 1{18.7%
formagdo e para que? { descre. . !

Nio 1{18,7%;)

Fonte: Pesquisador
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O resultado revela que a escola estadual e particular participaram e/ou

elaboraram formacdes para:
o Protocolos de seguranca e planejamento;
o utilizacao de tecnologia e/ou recursos digitais na pandemia.

E preciso mencionar que 1 professor da escola estadual complementou sua
resposta especificando que fez formagéo para uso da plataforma microsoft teams e 1

professor da escola particular informou que nao fez nenhuma formacao.

E preciso esclarecer que a plataforma microsoft teams era utilizada nas
reunides de ATPC e formacBes da Diretoria de Ensino da Regido de Santos, nao
havendo a possibilidade de afirmarmos que esse professor utilizasse a plataforma

com seus alunos.

Como ja4 era esperado, a formacdo para protocolo de seguranca
necessariamente ocorreu e também para o planejamento das acdes, pois conforme o
DECRETO LEGISLATIVO N° 6, DE 2020, no seu artigo 99, a volta as aulas presenciais
seria gradual, em conformidade com protocolos produzidos pelas autoridades

sanitarias locais.

Com relagéo a formacéao para o uso de recursos tecnoldgicos, causou-nos certo
estranhamento o fato de que 1 professor da escola particular tivesse respondido que
nao participou de curso, ou treinamento para isso, mas € preciso considerar que, na
escola particular, o uso de recursos € uma realidade anterior a pandemia e ndo uma

pratica pontual, sendo assim, a formacéo especifica seria desnecessaria, neste caso.

A formacéo de professores para Novoa (1995) desempenha papel importante
na configuragdo de uma nova profissionalidade docente, pois esta ndo se encerra
numa qualificagdo especializada. Logo, devemos entendé-la como parte permanente

do processo, pois evoluir é essencial para qualquer profissional.

Conforme Perrenoud (1997, p.184), a formacao propicia e envolve o:

[...] acesso a capacidade de resolver problemas complexos e variados
pelos seus préprios meios, no quadro de objectivos gerais e de uma
ética, sem ser obrigado a seguir procedimentos detalhados
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concebidos por outros. E pois ser, mais do que numa actividade de
execucdao, capaz de autonomia e responsabilidade.

Para o autor, a autonomia, o saber fazer e a responsabilidade se fazem

presentes quando se busca a formacao para a emancipacao.

6.1.1.1 Categoria Infraestrutura e Método de Ensino - resultados do processo

Esta categoria buscou investigar como foi a pratica realizada pelo professor e

esta relacionada as perguntas 8 e 9:

8. Quais métodos vocé utilizou durante o contexto da pandemia com

seus alunos?

9. Quala suapercepgao sobre os resultadospedagoégicos da utilizagdo

desses métodos?

Os patrticipantes responderam da seguinte forma quanto aos método/recursos

utilizados durante a pandemia (em ordem de importancia).

Figura5 — Recursos e método

Participante

Recursos, métodos

Professor 1 -Escola estadual

Plataformas educacionais. Orientagbes pelo WhatsApp.
Material impresso.

Professor 2 - Escola estadual

Videoaulas online ao vivo, Plataformas educacionais e
Orientac8es on-line por apps

Professor 3 - Escola estadual

Material impresso, videoaulas online ao vivo e orientacdes
online por apps.

Professor 1 - Escola particular

Plataformas educacionais. Orientagdes pelo WhatsApp.
Material impresso.

Professor 2 - Escola particular

Plataforma educacionais, videoaulas ematerial impresso

Professor 3 - Escola particular

(1) plataformas (2) videoaulas online (3)whatApp

Fonte: Pesquisador.

Os dados revelam que na escola particular a interagdo com os alunos se deu

de forma mais efetiva, tanto que o item mais relevante e citado pelos professores foi

a plataforma educacional que possibilitou esta interagdo, pois, como ja dito

anteriormente, € o0 recurso gue mais se aproxima da aula presencial.
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Na escola publica estadual, cada professor indicou uma ferramenta como a
mais importante, revelando que, a partir de um certo momento, os professores foram
utilizando as ferramentas mais acessiveis aos alunos. Na escola publica estadual, o
WhatsApp e o material impresso, foram os recursos utilizados e que possibilitaram

engajar os alunos, enquanto na particular, a plataforma foi o meio utilizado.

Uma perspectiva de educacdo distanciada se manifesta na colaboragédo, na
cooperacdo e estd alinhada as préaticas criativas em ambiéncias virtuais de
aprendizagens, que é defendida por estudiosos da cibercultura, como Marco Silva
(2003a, 2003b, 2010), Nelson Pretto (2011) e Edméa Santos (2014), que nos ajudam
a entender as novas possibilidades de uma educacdo construida e cocriada em
dispositivos digitais e em rede, denominada pelos autores e autora de educacao

online.

Edméa Santos (2014, p. 63) define que “a educagao online é o conjunto de
acOes de ensino aprendizagem, ou atos de curriculo mediados por interfaces digitais,
gue potencializam praticas comunicacionais interativas, hipertextuais e em
mobilidade”. Pensada assim, a educacdo viabilizada em redes pelos dispositivos
digitais conectados, desloca a unilateralidade do polo de emissao, para engendrar a
difusdo da comunicacdo e o sentido da informacdo, transmutando a posicdo de
receptor passivel, para o de coautor da mensagem, modificando o tradicional sentido

da transmissdo do modelo um-todos para modelo todos-todos (SILVA, 2003a).

Se for assim pensada e praticada, a educacao online desconfigura o modelo
meramente instrucional, deslocando-se para uma perspectiva colaborativa de

cocriacao de conhecimentos.

Os professores se restringiram a citar os recursos utilizados sem mencionar os
meétodos utilizados. Essas respostas frustraram nossas expectativas, pois nosso
objetivo era detectar também quais metodologias foram utilizadas a fim de verificar

como procederam os professores.

As perguntas abertas sdo aquelas que permitem liberdade ilimitada de
respostas ao informante. Elas trazem a vantagem de n&do haver influéncia das
respostas pré-estabelecidas pelo pesquisador, pois o informante escrevera aquilo que
Ihe vier a mente. Por outro lado, podem também produzir efeito contrario, ou seja, ndo

obter resposta ao que foi perguntado.
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A pergunta 9 Qual a sua percepcdo sobre os resultados pedagdgicos da
utilizacdo desses métodos? teve o objetivo de identificar qual foi a percepcdo dos

professores sobre os resultados.

Figura 6 — Percepcéao dos resultados

Participante Percepc¢éo dos resultados

Professor 1 -Escola estadual N&o suficientes.

Professor 2 - Escola estadual Nao foram muito satisfatorio.

Professor 3 - Escola estadual Médio.

Professor 1 - Escola particular Os alunos atuaram de forma autdbnoma, enriquecendo o
ensino e a aprendizagem significativa.

Professor 2 - Escola particular O resultadofoi bom, porém o presencial € imprescindivel.

Professor 3 - Escola particular Aprendizado deficitario.

Fonte: Pesquisador.

Fica claro que 3 dos professores das escolas tém uma percep¢ao positiva

sobre o processo, enquanto 3 professores néo tém.

Dois da escola particular, consideram positivo. Esse fato pode ser justificado
pelo fator interacdo e consecucao dos objetivos, pois o uso da plataforma na escola
particular desenvolveram suas aulas de forma sincrona, possibilitada pela
infraestrutura oferecida pela escola e também pelo fato de os alunos terem acesso a

internet e a recursos digitais.

O Plano Nacional de Educacéo - Lei 13.005/2014, em sua meta de n.° 7, traz

explicita o que € a infraestrutura considerada basica:

7.18. assegurar a todas as escolas publicas de educacao basica o
acesso a energia elétrica, abastecimento de &agua tratada,
esgotamento sanitario e manejo dos residuos solidos, garantir o
acesso dos alunos a espacos para a pratica esportiva, a bens culturais
e artisticos e a equipamentos e laboratérios de ciéncias e, em cada
edificio escolar, garantir a acessibilidade as pessoas com deficiéncia
(BRASIL, 2014).

Essas seriam as condicfes basicas que todas as escolas publicas deveriam
ter, mas o que constatamos revela um quadro diferente do que prevé o PNE e continua
a manter a diferenciacdo, a desigualdade no acesso aquilo que € um direito basico,
promovendo a diferenciacdo entre aqueles que frequentam as escolas publicas.

A Ultima questédo pretendeu identificar a dificuldade que o professor teve em

casa para desenvolver seu trabalho: 10) Quais as principais dificuldades encontradas
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em sua casa para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico durante a pandemia?
Dos 6 professores, apenas 5 responderam:

P1l-escola estadual- Nao respondeu

P2- escola estadual- Movimentagao

P3- escola estadual -Foi a adaptacao de um modelo presencial para o virtual.
P1l-escola particular - Sobrecarga de trabalho

P2-escola particular - Internet

P3-escola particular - Nao ter um espacgo que pudesse ser transformado em "sala de aula",
conexao de internet, equipamento que antes atendia minhas necessidades ndo atendem as
velocidades e necessidades.

As respostas revelam que os problemas se devem a falta de infraestrutura, de
recursos digitais, internet e também a sobrecarga de trabalho e também a mudanca
de modelo de ensino.

A resposta de P2-escola estadual revela que a movimentacdo em sua casa
dificultou o processo. As implicacBes sao varias, pois exigiram que o professor fizesse
adaptacdes em sua casa para poder dar as aulas remotas: ter um espago com mesa,
cadeira, local silencioso-distante da movimentacdo da casa, com luz adequada, ou
seja, com minimas condi¢cdes adequadas. Essas condi¢cdes foram apontadas por P3-
escola particular e que acrescentou ainda a necessidade de equipamento e internet

com velocidade também mencionada por P2 escola particular.

Chama atencéo o aspecto citado por P1 escola particular que é a sobrecarga
de trabalho- aumentada devido a necessidade de pesquisar, produzir mais materiais,

atividades, tempo de correcdo e também a necessidade de feedback.
Para Casatti (2020,np):

Esse novo cotidiano vivenciado durante a pandemia implica menos
tempo de aula, mais atividades, mais tempo de correcdo, mais
desgaste na ida e vinda das informagdes, criando uma temporalidade,
que precisa ser respeitada.

Soma-se ao aspecto citado, a mudanca de modelo: do presencial para o

remoto- exigindo tempo para conhecer as ferramentas e exigéncias desse modelo.

6.1.2 Anadlise e discusséo das entrevistas dirigidas as gestoras
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Nesta se¢do, apresentamos as 8 perguntas que foram dirigidas as gestoras a
fim de investigar sua percepcao sobre o processo implantado nas escolas e também
estabelecer relacdo com as respostas obtidas nos questionarios aplicados aos

professores das escolas.

As perguntas feitas as gestoras consistiram em:

1. Nome da escola:
11 Nome e fungdo do componente da equipe técnica:

2. Quais recursos/estratégias de atividades pedagoégicas ndo presenciais foram adotadas
em sua escola 2020? Escolha aquelas que foram adotadas por sua escola,colocando-as em
ordem de utilizag&o (escolha pelo menos 3 em ordem de utiliza¢ao).

() Material impresso

( ) Aulas pelo radio
( ) Aulas pela TV

( ) Videoaulas on-line ao vivo

( ) Plataformas educacionais

( ) Orientagfes on-line por apps

( ) Videoaulas gravadas
( ) Orientacdes pelo WhatsApp

3. Houve formagao em sua escola para a utilizagdo de tecnologia ou recursos digitais no
contexto da pandemia? Qual (is)? Pode escolher mais de uma opg¢do.Houve formacao para:

( )iImplementagé&o de ensino hibrido

( ) Protocolos de seguranga sanitéria nas escolas

) Uso de tecnologias para ensino remoto
) Planejamento
) Outra -Se sim, qual foi a formagé&o e para qué?

N —~ ~ ~

Houve planejamento e replanejamento dos conteldos para 0 ensino?

5. Os professores foram convocados a participar do planejamento e replanejamentosdos
conteldos para o ensino remoto durante o contexto da pandemia? Como foi esse processo?

6. Quala sua percepcgéo sobre as dificuldades dos professores. Quais foram asdificuldades
deles?

7. E sobre as facilidades, ou seja, os professores demonstraram facilidade em algum
aspecto? Qual?

8. Os resultados pedagoégicos foram satisfatérios durante o contexto do ensinoremoto?
Explique, porfavor.
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6.1.2.1 Andlise das entrevistas

A analise segue o mesmo raciocinio anterior, ou seja, é feita a partir das
categorias mencionadas anteriormente. Com excec¢do da primeira pergunta que €

mais informativa e descritiva.
Pergunta 1

A primeira pergunta pedia ao gestor que se identificasse. Para garantir o sigilo
na identificacdo das participantes no questionario, eles foram identificados como

Gestor 1 Escola Estadual e Gestor 2 Escola Particular.

Pergunta 2

A segunda pergunta da entrevista teve o objetivo de identificar quais foram os
recursos utilizados pela escola para dar continuidade as aulas. Solicitamos as gestoras
gue respondessem a pergunta, colocando em ordem de importancia 0s recursos

considerados.

Figura 7 —Recursos utilizados

Participante Percepcgéo

Gestor 1 -Escola estadual Orientacdes pelo Whatsapp,

Orientacdes on-line por apps
Videoaulas on-line ao vivo.

Gestor 2 - Escola particular Plataformas educacionais.

Videoaulas on-line ao vivo.

Fonte: Pesquisador.

Na escola publica estadual, o gestor indicou como principal ferramenta
Orientagbes pelo Whatsapp, seguida de Orientagdes on-line e, por fim, apps e
Videoaulas on-line ao vivo. Dentre essas ferramentas, o whatsapp se consolida como

a ferramenta mais importante na escola publica estadual, conforme a resposta dos
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professores que mostraram a seguinte ordem de importancia: whatsapp e material

impresso provavelmente, pela facilidade de acesso.

O que podemos inferir a partir dessas respostas é de que o whatsapp foi a
ferramenta utilizada com a finalidade de manter contato e de tentar engajar o aluno.
Mas € preciso explicar que para a apreensao dos temas e contetudos trabalhados foi

ineficiente devido a impossibilidade de aula sincrona utilizando a ferramenta.

Este problema foi evidenciado por varios pesquisadores e por instituicdes do
mundo inteiro. Segundo dados da pesquisa TIC Educacédo 2019 (UNESCO, 2020),
apenas 37% dos alunos de escolas publicas acessaram a internet nas dependéncias
da escola. Tal dado nos permite inferir que houve assim a utilizacao de outros recursos.

Pergunta 3

A terceira questao perguntava: Houve formacgéo em sua escola para a utilizacao
de tecnologia ou recursos digitais no contexto da pandemia? Qual (is)? Pode escolher
mais de uma opc¢ao. O objetivo da pergunta era o de identificar se houve formagéo no
periodo e sua natureza, havendo assim a preocupacao de verificar se as gestoras
seguiram as determinacdes colocadas pelas resolu¢des publicadas e também se

houve preocupacéo em atender as necessidades formativas dos professores.

Figura 8 — Formagéo

Participante Percepcgéo

Implementacéo de ensino hibrido

Gestor 1 -Escola estadual Uso de tecnologias para ensino remoto.

Implementacao de ensino hibrido Protocolos de seguranca
sanitaria nas escolas, Uso de tecnologias para ensino
remoto,

Gestor 2 - Escola particular

Outra -Se sim, qual foi a formacao e para qué?
Todas as formacdes/orientacdes foram feitas através de
webinar pelo sistema Coc de ensino.

Fonte: Pesquisador.
A respostas dos gestores estado de acordo com as respostas dos professores.

A formacédo oferecida pela escola estadual se restringiu ao ensino hibrido —

informacdes para a implantacéo e para uso de tecnologias, mas a gestora hao entrou
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em detalhes sobre essa formacdo. Se voltarmos as respostas dos professores da
escola estadual, € possivel inferir que a formacgéo ocorreu online, mas ndo podemos

especificar os aspectos tratados.

Evidenciamos que, na escola particular, as formacdes aconteceram de forma
mais intensa. A escola particular tinha por habito indagar sobre a familiaridade com a

tecnologia — pesquisa que ja era realizada antes da pandemia da Covid — 19.
Pergunta 4

A quarta questédo perguntava: Houve planejamento e replanejamento dos conteddos

para o ensino?

As respostas dos gestores foram objetivas, porém verificamos que a resposta
de G2 revela que houve preocupacdo com a adaptacdo dos conteudos e materiais

durante o ensino remoto.

Figura 9 — Planejamento

Participante Percepgéo

Gestor 1 - Escola estadual St

. Sim, houve planejamento e replanejamento com a
Gestor 2 - Escola particular

Fonte: Pesquisador.

Os gestores responderam positivamente.
A resposta dos gestores corrobora a resposta dos professores.
Cinco professores informaram que participaram de planejamento.

A gestora da escola particular informou ainda que foi feito o replanejamento dos

conteudos de livros para o ensino remoto.

E importante entender que as orientacées foram implementadas pelas escolas
tanto publica quanto particular, mas a diferenca social dos alunos das escolas objeto
desta pesquisa se mostrou o fator determinante nas diferencas da oferta de qualidade

entre as duas escolas.

O Conselho nacional de Educacao sugeriu que as redes de ensino e escolas
orientassem as familias com roteiros préaticos e estruturados para acompanharem a

resolucdo de atividades pelas criangcas. No entanto, as solu¢bes propostas pelas
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redes ndo deveriam pressupor que os “mediadores familiares” substituiriam a

atividade do professor.
Pergunta 5

A quinta questéo perguntava: Os professores foram convocados a participar do
planejamento e replanejamentos dos conteldos para 0 ensino remoto durante o

contexto da pandemia? Como foi esse processo?

Figura 10 — Planejamento-processo

Participante Percepgéo

Gestor 1 - Escola estadual Sim, on line.

Os professores foram convidados a participar de todos
eventos e webinars, para juntos planejarmos as aulas e
essa nova situagéo.

Gestor 2 - Escola particular

Fonte: Pesquisador.
Novamente, a resposta da G1 foi positiva, mas nao elucidativa.

Com relacdo a resposta de G2, percebemos que, na escola particular, os
professores foram convidados para diversos eventos e webinars, abrindo espacos
para o didlogo e participacdo. Ao mencionar que ocorreram webinars, fica claro que
foram varios eventos, denotando assim uma preocupag¢do com a participacao,

formacao e manutencéo do dialogo.

A acdo de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento
de formularios para controle administrativo; é antes, a atividade
consciente de previsdo das acbes docentes, fundamentadas em
opcdes politico-pedagogico, tendo como referéncia permanente as
situacdes didaticas concretas, isto €, a problematica social,
econdmica, politica e cultural que envolve a escola, os professores, 0s
alunos, os pais, a comunidade, que interagem no processo de ensino.
(LIBANEO, 2013, p. 225)

No contexto de pandemia, o planejamento escolar foi fundamental, face a
dificuldade de manutencdo dos vinculos das criangcas com a escola por diversos
fatores, entre eles: falta de infraestrutura, falta de recursos, falta celulares,
computadores, acesso a internet de boa qualidade, o que exigiu dos docentes a

constante revisdo de sua pratica e, consequentemente, do planejamento escolar.
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O uso da tecnologia é tendéncia nos ultimos anos, diante deste cenario da
pandemia do covid-19, algumas dificuldades foram surgindo, assim o ensino remoto
aparece como uma saida para ndo deixar milhdes de pessoas sem acesso a
Educacédo. Diferente da Educag¢do a Distancia - EaD, o ensino remoto permite a
transmissdo de aulas em tempo real, ou seja, aulas sincronas, e aulas assincronas
com disponibilizacédo de video para que, em caso de dificuldade de acesso a internet,

os alunos possam acessar essas ferramentas em outro momento.

Assim, 0 ensino remoto surge como uma interessante saida para momentos
emergenciais como 0 que vivemos, pois viabiliza a continuidade das atividades
pedagdgicas de forma remota, para amenizar 0s impactos na aprendizagem das
criangas e jovens enquanto precisam ficar afastados da escola.

Pergunta 6

Qual a sua percepcéao sobre as dificuldades dos professores. Quais foram as
dificuldades deles?

Figura 11 - Dificuldades dos professores

Participante Percepcgéo

Gestor 1 - Escola estadual Dominio do uso da tecnologia e o ensino hibrido..

Os professores foram adaptando-se de forma gradual, mas
sem grandes dificuldades, principalmente aqueles que ja
davam aula no sistema ead.Acredito que a maior dificuldade
dos professores seria quanto a pouca participacao dos
alunos em suas aulas e também pela maioria nao ligar as
cameras e nem 0s microfones .

Gestor 2 - Escola particular

Fonte: Pesquisador.

A resposta da gestora da escola estadual valida as respostas dos professores,

pois, de certa forma, 0 ensino remoto sincrono nao ocorreu na escola.

Na escola privada fica clara a utlizacdo da plataforma como principal
ferramenta, tanto que o problema relatado foi a pouca participacao e o fato dos alunos

nao ligarem a camera ou microfone.

Hodges et al (2020) explicam que o trabalho educacional remoto é um trabalho
gue requer paciéncia e ao mesmo tempo criatividade, pois, apesar de ser aplicado a
distancia, deveria preconizar a transmissdo em tempo real das aulas, promovendo

constante contato entre educador e estudante. A educacao remota refere-se a
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distancia espacial e 0 que estd sendo feito atualmente é um ensino remoto de
emergéncia, que deve ser considerado uma solugcéo temporaria para um problema

imediato.

Na escola particular, a aula sincrona e sua organizacao aconteceu de forma
plena, de acordo com o planejado, j4 na escola publica ndo houve aula sincrona, o
maior atendimento se deu via WhatsApp e material impresso, fato que deixou gestéo
e professores insatisfeitos com o resultado, assim percebemos que a maior dificuldade
do professores da rede publica foi promover o engajamento dos alunos e 0 acesso a
tecnologia pelo aluno. Na escola particular que tinha toda infraestrutura por parte da
escola, alunos e professores, a dificuldade encontrada foi engajar o aluno de forma

mais efetiva durante as aulas sincronas.

Pergunta 7

A pergunta 7 abordou: E sobre as facilidades, ou seja, os professores

demonstraram facilidade em algum aspecto? Qual?

Figura 12 —Facilidades dos professores

Participante Percepcgéo

Gestor 1 - Escola estadual N&o tiveram nenhuma facilidade, foi dificil a adaptacéo.

Sim,a maioria dos professores da nossa escola tem muita
facilidadeao usar a tecnologia, poucos precisaram do auxilio
de alguém especializadopara ministrarem suas aulas.

Gestor 2 - Escola particular

Fonte: Pesquisador.

As respostas dos gestores a questdo 7 revela a diferenca entre as escolas

guanto ao dominio da tecnologia:
e escola publica- muitas dificuldades por parte dos professores;
e escola particular — facilidade.

A resposta das gestoras corrobora o que foi relatado no questionario dos
professores, ou seja, os professores da escola estadual tiveram muita dificuldade, fato
que pode ser justificado pela questdo da infraestrutura, tanto em casa, quanto,

posteriormente na escola.
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Sousa (2018), aponta que

para efetivar o uso da tecnologia como ferramenta pedagdgica, é
necessario, pois, atencéo a formacao continuada e ao mesmo tempo,
investimento por parte dos 6rgaos responsaveis. O professor precisa
conhecer as possibilidades que o aparato tecnoldgico oferece,
especificamente, compreender esse instrumental para além da técnica
(SOUSA, 2018, p. 4).

Ja, na escola particular, os professores por ja utilizarem plataformas

sincronas ndo tiveram dificuldade. E preciso mencionar que também tinham apoio

especializado.

O dominio do professor sobre as tecnologias existentes e sua
utilizacdo na pratica, e isso passa, hecessariamente, por uma boa
formacao académica; que a escola seja dotada de boa estrutura fisica
e material, que possibilite a utilizagdo dessas tecnologias durante as
aulas; que os governos invistam em capacitacdo, para que o
professor possa atualizar-se frente as mudangas e aos avangos
tecnoldgicos; que os curriculos escolares possam integrar a utilizacao
das novas tecnologias aos blocos de conteludos das diversas
disciplinas; dentre outros. (LEITE E RIBEIRO, 2012, p.175)

Os professores da escola publica e particular, embora com formacdes

similares, tiveram uma grande diferenca para oferecer o ensino sincrono. Desta forma,

percebemos que o os professores da escola particular trabalharam projetando uma

expectativa muito alta, jA os professores da escola publica em questdo néo

conseguiram oferecer a aula de forma sincrona.

Buscar formacao para desenvolver o trabalho é uma necessidade que tem-se

colocado para os professores, pois oferece os meios para atingir os fins.

Pergunta 8

E por fim a pergunta 8: Os resultados pedagoégicos foram satisfatorios durante

0 contexto do ensino remoto? Explique, por favor.

Figura 13 — Resultados pedagodgicos

Participante

Percepgéao
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O trabalho foi desenvolvido principalmente que teve o CMSP, mas o
fator emocional dificultou muito o trabalho ndo conseguindo atingir a
meta interna.

Nao foram satisfatérios, a aprendizagem ficou defasada e os nossos
objetivos ndo foram atingidos na totalidade. por ndo haver a
presenca fisica do professor na sala de aula, muitos alunos nao
prestaram a devida atencdo nas explicacdes no ensino remoto e,
consequentemente, ndo solucionavam eventuaisduvidas.

Gestor 1 - Escola estadual

Gestor 2 - Escola particular

Fonte: Pesquisador.
Ambos os gestores consideram que o trabalho nao foi satisfatorio.

As ferramentas e infraestrutura eram completamente diferentes, conforme
constatado nas respostas obtidas e também na apresentacdo das escolas
evidenciamos a diferenca na descricdo da escola particular - dos equipamentos que
facilitaram a oferta do ensino remoto (sala de informatica, lousa digital, plataforma de
ensino remoto (aula sincrona), internet de alta velocidade, dentre outros. Ja a escola
publica ndo tinha esses equipamentos e varios computadores estdo quebrado e outro
aspecto a ser considerado € a diferenca social dos alunos dos diferentes
estabelecimentos. Os objetivos estabelecidos eram bem diferentes, fato que posso

corroborar por estar presente em ambos os estabelecimentos.
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CONSIDERACOES QUASE FINAIS

O estudo apresentado teve como objetivo comparar como uma escola publica
estadual de Guarujhd e uma escola da rede privada ofereceram o ensino remoto,
comparando aspectos da infraestrutura, da formacdo e da atuacdo docente do

professor de matematica no 8° ano — anos finais do Ensino Fundamental.

Para tanto foi necessario revisar os documentos que tratam das orientacdes
dadas para o ensino remoto a fim de identificar se as escolas seguiram os protocolos
e orientacdes dadas pelas instancias federais, estaduais e municipais. Conforme o
exposto na secdo de analise desses documentos, as escolas seguiram as
recomendacdes dadas pelos 6rgdos superiores, fazendo as adaptacées necessarias

por apresentarem sistemas diferentes e infraestrutura diferente.

Também elencamos como objetivo a necessidade de identificar na voz dos
professores e dos gestores quais os problemas enfrentados por eles em seu cotidiano
para trabalhar com ensino remoto frente & pandemia a fim de conhecer como se deu
0 processo de organizacéo, de dificuldades que foram surgindo e também para saber

se houve preocupacdo com a formacéo do docente durante o periodo.

Conforme a andlise apresentada sobre este aspecto, observamos que as
escolas seguiram as indicagbes dadas com o objetivo de cumprir as orienta¢des das
resolucdes: parando sua atividade inicialmente para o planejamento, adaptando seu
calendario a essa nova realidade. Com relacao ao trabalho de replanejar contetdos e
estabelecer metas, obtivemos uma resposta mais clara por parte da escola particular

gue apontou quais foram os itens especificos de seu replanejamento.

Com relacdo a formacdo dos professores, identificamos que ela ocorreu
pontualmente para utilizacéo do recurso Teams, conforme relatado por 1 professor da
escola estadual, os outros dois responderam que nao houve formagao. Com relacéo
a gestora, identificamos em sua resposta que a formacdo ocorreu, mas nao foi
especificado o que e como aconteceu, ficando vaga sua resposta e, por isso, ndo
podemos inferir como ocorreu e o que foi abordado. Por outro lado, a gestora e dois

professores da escola particular responderam que a formacao ocorreu varias vezes e
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gue se os professores precisassem, poderiam recorrer a uma pessoa designada para

dar informag®es e tirar dividas sobre como utilizar os recursos.

E necessario pensar na formacdo do professor com carater reflexivo e
emancipatério, lembrando que as formacfes ndo sdo neutras e nao diretamente
transformam a relagdo ensino-aprendizagem. Na verdade, a formacao pode oferecer
a possibilidade de o professor repensar sua pratica, repensar as atividades que utiliza,

refletir sobre conduz o processo em sala de aula.

Para tanto, conforme revelam os estudiosos que dao respaldo as reflexdes
sobre a formacéao de professores, é fundamental a preparacéo do professor desde a
graduacdo. Nos espacos das instituicdes de ensino superior, ha necessidade de se
repensar sua funcdo, enquanto formadores de professores. E preciso que 0s
professores ja formados entendam que seu oficio requer formacdo constante e que
necessita de tempo exclusivo para isso, contabilizado em sua carga horaria de

trabalho.

Ressaltamos também que o uso de tecnologias ndo deve tirar do professor a
responsabilidade de aprofundar conteddos com os alunos e ampliar os conhecimentos
da sala de aula. E preciso entender a tecnologia como uma ferramenta que pode

encurtar distdncias e democratizar o acesso ao conhecimento.

Com relacao a infraestrutura das escolas, objetos desta pesquisa, ficou visivel
a grande diferenca entre a escola publica e privada, fato este estruturado por uma
diferenca entre os recursos disponibilizados aos professores e alunos, a diferenca
social virtual que mostra o despreparo e, segundo alguns professores, a indiferenca
dos o6rgaos publicos com a educacédo. Aléem disso, a questéo da formacéo docente, no
gue se refere ao uso pedagodgico das tecnologias, apresenta-se como um grande
desafio para os cursos de licenciatura, no caso de formacgdao inicial e para 0s cursos
de formacgao continuada e para o professor que se encontra em sala de aula remota,
ou em sala de aula presencial e necessita de apoio, de infraestrutura, de recursos que

permitam que trabalhe em prol do aluno.

E também evidente no comparativo entre as escolas estadual e particular que
a escola particular conseguiu resultados melhores que a escola estadual, devido a
utilizacdo de plataformas educacionais, onde o professor no momento da aula

interagiu com o aluno como se estivessem proximos. Aproximados pela tecnologia, o
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professor e o aluno conseguiram resolver exercicios em uma tela, discutir os
conteudos em tempo real, no momento que a aula acontecia, também podia responder

perguntas no mesmo momento, ou seja, hum formato préximo do ensino presencial.

Temos que evidenciar também a questdo social, pois a falta de acesso aos
recursos necessarios por parte da grande maioria dos alunos da escola estadual que
vivem sob condicdo de pobreza. Revelou-se cruelmente a desigualdade ja existente
e que foi aprofundada pela pandemia. Por isso, investir na infraestrutura da escola,
dar acesso aos alunos aos bens materiais e culturais é fundamental para a reducéo
Como objetivo ultimo desta pesquisa, tinhamos a constru¢cdo de uma sequéncia
didatica utilizando recurso tecnolégico para ajudar professores de matematica. Assim,
foi construida uma sequéncia didatica com uso do Geogebra para o ensino de
equactes do 1° grau como produto desta dissertacdo, ou seja, um material didatico
gue possa trazer contribuicdes para os professores, tanto da rede publica quanto
privada para apropriacao de tecnologias e de seu uso nas aulas de matematica para
desenvolvimento de habilidades dos alunos do 8° ano.
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RESUMO

Este material didatico visa a apresentacao de uma sequéncia pedagogica que
ajude o professor a ensinar o conteudo sistema de equacfes remotamente com a
utilizacao do software ou aplicativo GeoGebra, que teve como argumentos tedricos as
investigacbes realizadas na dissertacdo de Mestrado Profissional em Praticas
Docentes no Ensino Fundamental. Este produto tem como objetivo descrever algumas
das potencialidades e limitagdes do software GeoGebra no ensino e na aprendizagem
de sistemas de equacdes do 1° grau. Adotamos as concepcdes da Didatica da
Matematica no que se refere ao uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacgao
com os recursos de um software de geometria dinamica e atividades investigativas.
Para tanto, descrevemos brevemente a estrutura dos conceitos de sistemas de
equacdes do 1° grau, apresentando as teorias que o fundamentaram e também uma

apresentacao e aplicacdo do software GeoGebra.
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INTRODUCAO

A pandemia do Covid-19 imp0s a necessidade de professores buscarem novas
alternativas para ensinar, desde o uso de plataformas digitais até softwares e

aplicativos.

A Base Nacional Curricular Comum (2018) prop8e novas orientacbes as
Diretrizes Curriculares Nacionais, em cada etapa da Educacdo Basica. A Base
estabelece os conhecimentos, as competéncias e habilidades esperadas para que 0s
estudantes desenvolvam. A Base soma-se aos propésitos que direcionam a educacgao
brasileira para a formacdo humana integral do ser humano e para a construcdo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva. ela descreve as competéncias
gerais que os alunos devem desenvolver ao longo de todas as etapas da educacéo
basica; competéncias especificas de cada area do conhecimento e dos componentes
curriculares e os direitos de aprendizagem ou habilidades relativas aos objetos de

conhecimento (contetdos, conceitos e processos) que os alunos devem desenvolver.

E a habilidade EFO8MAO8 é uma delas e diz respeito a resolucao e elaboracao
de problemas relacionados ao seu contexto proximo, que possam ser representados
por sistemas de equacdes de 1° grau com duas incégnitas e interpreta-los, utilizando,

inclusive, o plano cartesiano como recurso.

A fim de assegurar as aprendizagens essenciais, é essencial para o professor

a formagéo continua a fim de tornar significativas as aprendizagens.

Para que isso ocorra, € necessario 0 aperfeicoamento das competéncias
digitais e a reestruturagdo do planejamento docente. Neste sentido, Sales (2018)
afirma que o aprimoramento de processos pedagogicos provoca alteracoes
consistentes na qualidade e na diversificagdo de novas alternativas nas praticas de

ensino e formagao.

Esse processo de formacao pode ocorrer de diferentes formas e no caso deste
texto se da por meio de sequéncias didaticas, com aplicacdo de recursos digitais
(software GeoGebra) - elemento importante na construcdo de saberes matematicos,
especificamente sistemas de equacdes do 1° grau, segundo a proposta deste produto

educacional.
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Desse modo, acredita-se que o uso de softwares, plataformas digitais,
aplicativos e jogos, especificamente no ensino da Matematica, podem potencializar o
aprendizado e dinamizar as aulas, além de promover um espaco de reflexdo e
discusséo aos docentes. Imbernén (2000, p.78), corrobora ao afirmar que “quando os
professores aprendem juntos, cada um pode aprender com o outro. ISso 0s leva a

compartilhar evidéncias, informacdes e a buscar solugdes”.

A elaboracéo deste produto educacional tem origem a partir de um processo
reflexivo e contextualizado, que articula alguns dos saberes da experiéncia docente
dos professores quanto da teoria desenvolvida por pesquisadores e estudadas. Esse
produto ndo € um material didatico pronto para ser utilizado por professores e
estudantes, mas um conjunto de orientacdes de atividades que podem ser adaptadas
pelos professores em suas salas de aula de acordo com as turmas com as quais

estejam atuando.

Uma questdo importante € estabelecer uma sequéncia didatica que possa
nortear os professores no ensino do conceito de sistemas de equac¢des do 1° grau,
principalmente neste momento emergencial em que convivemos com uma pandemia.
Sendo assim, utilizar plataformas digitais como google meet, zoom, microsoft teams
e estruturar conceitos de sistemas de equacdes do 1° grau, utilizando o software ou
aplicativo GeoGebra, como ferramenta de fundamentacdo e aprofundamento dos

conceitos propicia a concretizacdo do que € colocado pela BNCC.

A presenca da linguagem digital, expressa por multiplas TIC, vem impondo
mudancgas no modo como obtemos informagdo e nos comunicamos, e a chegada
desses recursos na escola nos faz refletir sobre seu uso em sala de aula, analisando
de que forma essas ferramentas podem contribuir para uma formacéo do aluno
compativel com os avangos proporcionado pela sociedade da informacéo. “A insercédo
da tecnologia na educacdo deve ser compreendida e orientada no sentido de
proporcionar nos individuos o desenvolvimento de uma inteligéncia critica, mais livre
e criadora” (MISKULIN, 2008, p. 219). Assim, o poder da linguagem digital, baseado
no acesso a computadores e a todos 0s seus periféricos, a internet, e aos softwares
tem influenciado, cada vez mais, a forma como construimos nossos conhecimentos e
como a escola organiza seus curriculos. Para Kenski (2009), quando esses recursos
sdo bem utilizados provocam alteracdes nas relagdes entre professores e alunos e,

ainda, proporcionam um maior aprofundamento nos conteudos estudados.
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Assim sendo, quando a informatica faz parte do ambiente escolar, num
processo dinamico de interacdo entre alunos, professores e TIC, ela passa a despertar
no professor a sensibilidade para as diferentes possibilidades de representacdo da
Matematica, o que € importante no momento de realizar Simetria no Ensino
Fundamental através da Resolucdo de Problemas: possibilidades para construcdes,
analises, observacfes de regularidades e, também, ao estabelecer relacdes.
“Trabalhar a informética na escola na perspectiva de produzir conhecimentos permite
ao aluno fazer andlises de modo a poder refletir sobre seus procedimentos de solucéo,
testes e conceitos empregados na resolugédo de problemas” (SCHEFFER, 2002, p.

23).

Nesse sentido, a utilizacao do software ou aplicativo GeoGebra pode ser uma
ferramenta capaz de instigar os alunos no processo de resolucdo e analise de
sistemas de equacgbes do 1° grau, utilizando um mix de tecnologias (ensino remoto,
softwares, etc...). A seguir sdo apresentadas unidades com atividades para o

desenvolvimento das habilidades mencionadas.
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UNIDADE 1: SEQUENCIA DIDATICA APRESENTACAO DOS
CONCEITOS DE EQUACAO E SISTEMAS DE EQUACOES DO 1°
GRAU

OBJETO DO CONHECIMENTO
Resolucdo de sistemas de equacdes do 1° grau, utilizando plataformas de ensino
remoto, conceitos de variaveis, equacoes, sistemas de equacdes, plano cartesiano e

software GeoGegra.

HABILIDADE

Por meio de plataformas de ensino remoto e utilizando o software ou aplicativo
geogebra o aluno podera ser capaz de aprender as habilidades a seguir:
(EFO8MAOQ7) Associar uma equacéo linear de 1° grau com duas incégnitas a uma reta
no plano cartesiano.

(EFO8MAO08) Resolver e elaborar problemas relacionados ao seu contexto proximo,
gue possam ser representados por sistemas de equacdes de 1° grau com duas

incognitas e interpreta-los, utilizando, inclusive, o plano cartesiano como recurso.

OBJETIVO GERAL
Associar, interpretar e resolver problemas que envolvam equagfes e sistemas de

equacdes e sua relacdo com o software, por meio de plataforma de ensino remoto.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Utilizar plataformas educacionais de ensino remoto;
e Reconhecer, associar e resolver problemas que envolvam equacdes e
sistemas de equacdes do 1° grau;
e Relacionar a resolucéo de sistemas de equacdes do 1° grau com a utilizacédo do

software GeoGebra, por meio de plataforma de ensino remoto.

CONTEUDOS

Equacéo do 1° grau e sistemas de equacdes do 1° grau.
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PUBLICO -ALVO
e Professores de matematica do ensino fundamental (8° ano do Ensino
Fundamental);

e Alunos do 8° Ano do Ensino Fundamental

TEMPO ESTIMADO

4 aulas / 200 min

MATERIAL NECESSARIO
Computador, internet, plataforma de aulas remotas online ( Zoom, Google

meet, Microsoft teams, etc...) e software GeoGebra ( acesso online gratuito)

DESENVOLVIMENTO

Desenvolvimento da sequéncia didatica:
Parte 1 (1 aula / 50 minutos)

A primeira parte € muito importante, pois apés 0s alunos ingressarem na aula
remota, é importante que o professor mostre algumas funcionalidades da plataforma
de aula remotas, como compartilhamento de tela, formag&o de grupos, abrir e fechar
audio, abrir e fechar camera, em 15 minutos, é possivel mostrar essas
funcionalidades. Em seguida, relembrar alguns conceitos que sdo muito importantes
para a apropriagdo dos conhecimentos sistemas de equacdes do 1° grau. Desta
forma, o primeiro conceito que vamos trabalhar é o elemento desconhecido, que mais
tarde vamos chamar de variavel.

Sugiro que o professor, com a camera da plataforma de aulas online aberta,
faca algumas perguntas. Por exemplo:

Um namero somado a 5 € igual a 15, qual é esse numero?

Solicite que os alunos respondam, para criar suas hipoteses, em seguida
compartilhe sua tela e construa formalmente a resposta.

Umndimero+ 5 = 15

Esse numero é o elemento desconhecido que podemos chamar de x, assim:

X+5=15,logo 10 +5 =15, o nimero so6 pode ser 10.

Em seguida, € importante trabalhar outros exemplos para relembrar e fixar o
conteudo. Deixe que os alunos expressem suas opinides e, com base nelas, faga as

intervengdes que considerar necessarias.
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Parte 2 (2 aulas / 100 minutos)

Tendo sido apresentada a plataforma de aulas remotas, espera-se que 0sS
alunos comecem a se familiarizar com a ferramenta e figuem curiosos para explorar
suas funcionalidades.

Vamos propor o seguinte problema:

Uma escola possui 8 bolas, entre bolas de futebol e voélei, quantas bolas de
futebol e vblei essa escola possui?

Vamos organizar os alunos em grupos de no maximo 4 alunos, usando a funcao
de formacgé&o de grupos de cada plataforma utilizada.

Compartilhe na tela o problema, de tempo para que, em grupo, eles discutam
formas de resolucdo, € interessante que eles percebam que temos mais de uma
solucao. Questione quais as possiveis respostas, caso eles tenham muita dificuldade,
oriente que eles construam uma quadro de hipéteses.

Apos ter acesso as respostas dos alunos, o professor pode compartilhar sua
tela e mostrar o quadro de respostas completo.

Figura 14 Quadro de hipéteses

Bolas de futebol Bolas de volei Total de bolas
0 8 8

0 N| O O &~ W] N|
O | N W H~f O o] N
| 00| 00| ©CO| 0o 00| 00| ©o

Fonte : Elaborado pelo autor

Explique que este caso é diferente do exercicio trabalhado na parte 1, pois h4
diversas respostas corretas, mediante as condi¢des estabelecidas no problema.

A elaboracédo das atividades da sequéncia didatica presente no produto

educacional, baseadas nos recursos das TIC, por meio das ferramentas do software
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GeoGebra, adota uma perspectiva investigativa, estabelecendo um didlogo constante
entre as investigacdes no ensino de Matematica e os recursos das TIC em sala de
aula.

O termo investigacao apresenta diferentes significados, podendo ser aplicado
nos mais variados contextos. De acordo com Ponte, Brocardo e Oliveira (2005, p. 13),
“[...] para os mateméticos profissionais, investigar é descobrir relacdes entre objetos
mateméaticos conhecidos ou desconhecidos, procurando identificar as respectivas
propriedades”.

Dessa forma, os alunos passam a construir a resposta e ndo somente

memorizar férmulas ou decorar regras.

Parte 3

Parte 3 (2 aulas 100 min)

Vamos iniciar a parte 3, retomando conceitos de sistemas de equagodes do 1°
grau. A cada aula a familiaridade com a plataforma de ensino remoto deve aumentar.
Desta forma, cada vez mais o professor deve motivar a participacao e interacdo do
aluno durante as aulas remostas para se apropriar deste espaco digital.

O professor vai revisar os conceitos de resolucao de sistemas de equacoes,
adicdo, substituicdo, comparacdo e indicar que a solucdo deve tornar as duas
equacdes verdadeiras. O professor deve com partilhar sua tela e resolver alguns
sistemas de equacdes do 1° grau, relembrando os conceitos quando necessario;

Em seguida projete o sistema de equacdes a seguir na plataforma de aulas
remotas, e peca para que eles resolvam, utilizando o método que preferirem ( dé uns

15 minutos para a resolucao), para que eles possam testar suas respostas.
x+y=12
x—y=28
ApOs ouvir as respostas dos alunos o professor , devera resolver utilizando o método

gue considerar mais simples, neste caso 0 método escolhido sera o da adi¢do:

x+y=12
+
x—y=38
2x+0=20
X=20/2

X=10, portantoy = 2
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Observe que o par ordenado (10; 2) satisfaz ambas equacdes, assim,
ele é solucdo do sistema. O conjunto formado pelas solu¢des do sistema €

chamado de conjunto solucéo. Do exemplo acima, temos:
S ={(6;-2)}

As chaves e parénteses indicam um conjunto solucdo (sempre entre chaves)
formado por um par ordenado (sempre entre parénteses).

E necessario deixar claro para o aluno que existem alguns métodos, como o da
adicdo, o da substituicdo, o da comparacédo e até mesmo o0 método da tentativa e erro,
para determinar os valores que satisfazem o sistema de equacoes.

E importante resolver, utilizando a plataforma para cada tipo de resolucéo, e

deixar alguns minutos para que os alunos tirem duvidas.



102

UNIDADE 2: APRESENTACAO SOFTWARE E APLICATIVO
GEOGEBRA

A sequir, apresentamos o0 software e aplicativo GeoGebra, muito utilizado no
ensino superior para ensinar diversos conceitos, como sistemas de equacdes, solugcao
gréfica, dentre outros. Mas, com o0 ensino remoto, tem sido utilizado no ensino
fundamental para instigar os alunos na resolucdo de problemas por meio de

tecnologia.

O GeoGebra é um software de matematica dindmica gratuito
e multiplataforma para todos os niveis de ensino, que combina
geometria, algebra, tabelas, gréficos, estatistica e calculo numa Unica
aplicacao. Tem recebido varios prémios na Europa e EUA.

O GeoGebra foi criado em 2001 como tese de Markus Hohenwarter e
a sua popularidade tem crescido desde entdo. Atualmente, o
GeoGebra é usado em 190 paises, traduzido para 55 idiomas, sao
mais de 300000 downloads mensais, 62 Institutos GeoGebra em 44
paises para dar suporte para o seu uso. Além disso, recebeu diversos
prémios de software educacional na Europa e nos EUA, e foi instalado
em milhdes de laptops em varios paises ao redor do mundo.(PUC-SP-
https://www.pucsp.br » geogebrasp )

E importante observar as varias caracteristicas que apresenta:

e graficos,

e Aalgebra,

e tabelas interligadas que possuem caracteristicas dinamicas,

e interface amigavel, com recursos sofisticados,

e ferramenta de producéo de aplicativos interativos em paginas WEB,
e esta disponivel em varios idiomas,

e ¢é um software gratuito e de cédigo aberto.

E possivel fazer uso de novas estratégias de ensino e aprendizagem de
conteudos de geometria, algebra, célculo e estatistica, permitindo a professores e
alunos explorar, investigar tais conteudos na construgdo do conhecimento

matematico.

Ao representar o grafico de uma funcao na tela do computador, outras
janelas se abrem apresentando a correspondente expressao algébrica
e, por vezes, outra janela com uma planilha contendo as coordenadas
de alguns pontos pertencentes ao gréfico. As altera¢cdes no gréafico
imediatamente sao visiveis na janela algébrica e na planilha de pontos.


http://www.pucsp.br/
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E a apresentacdo do dinamismo de situacbes que permitem ao
professor e aluno levantar conjecturas e testar hipéteses. Estas séo
as possibilidades que se apresentam no software GeoGebra,
especificamente no conteudo de sistemas de equacgdes do 1° grau o
aluno pode ver a solucdo do seu sistema representado graficamente
e a partir dai elucidar uma série de hipéteses formuladas previamente.
(PUC-SP https://www.pucsp.br/ geogebrasp/ geogebra)

N&o é preciso baixar o software, pode ser usado online no endereco pelo

endereco eletronico: https://www.geogebra.org/classic?lang=pt PT.

Para o aplicativo, é preciso ter memoria para baixa-lo no celular, contudo, é

gratuito e a utilizacdo é idéntica ao software, é intuitivo.

Ao entrar no endereco acima ou baixando o aplicativo, é possivel ter acesso as

telas de apresentacdo a seguir:

Figura 15 Tela de apresentacdo GeoGebra online

0
[

»

A
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W

Fonte: Elaborado pelo autor

O aluno pode ainda, optar por baixar o aplicativo no celular que tem

funcionalidade igual ao software online.


http://www.pucsp.br/
http://www.geogebra.org/classic?lang=pt_PT
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Figura 16 Tela de apresentacéao aplicativo Suite GeoGebra calculadora

P Google Play  Jogos  Apps  FimeseTV  Livros  Criancas aQ @

Suite GeoGebra Calculadora

GeoGebra

4,8% 1 mis 13
2,11 mil avaliagies Downloads Todos @

LT Este app esté disponivel para seu dispositivo

[ Contato do desenvolvedor ~
@ site
https:/ www.geogebra.org
> £ E-mail
support@geogebra.org

I @ Enderacn

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do google play.

O software e o aplicativo apresentam a mesma forma de utilizacdo. Apés um
primeiro contato, o professor pode facilitar o acesso e fazer as conexdes necessarias
com os conteudos a ser estudados, assim o aluno que utilizar o aplicativo ou o

software ndo tera dificuldade na aplicacéo de conceitos, independente da ferramenta.

As tecnologias digitais devem ser encaradas como
ferramentas facilitadoras no processo do ensino, sendo 0 seu uso
um desafio para a maioria dos professores, pois ndo basta apenas
saber manusear, mas dar uma finalidade a pratica docente de
forma a envolver o aluno nesse processo. Esse € um momento
de adaptacao para lidarmos com os desafios, devendo o professor
comecar a introduzir as tecnologias digitais em sua pratica e
principalmente, a se sentir seguro com 0 Seu uso, pois certamente
a educagdo e o mundo pos-pandemia ndo serdo mais 0s
mesmos.(SANTOS et al.2020, p. 3)

Por meio do compartilhamento da tela do professor, o aluno de forma remota
tera acesso ao software. E importante destacar que o software é uma ferramenta muito
importante, contudo, esse conhecimento deve ser estruturado vinculando-o aos
conhecimentos que foram estudados e criadas as hipéteses. E interessante pedir
para aqueles alunos que entraram no software online que se desejarem compartilhem
sua tela e explorem as funcionalidades, mesmo sem a estruturacdo da atividade
ainda.
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Com o GeoGebra, o estudante tem a possibilidade de realizar transformacdes
desenvolvendo um olhar critico que permite realizar constatacfes e construir 0s
conceitos necessarios para o0 aprendizado (SANTOS,2020). Para isso , €
importante a acdo do professor que deve levantar debates, hipoteses e
guestionamentos a seus alunos, quebrando essa lacuna que o ensino remoto pode

trazer.
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UNIDADE 3: RESOLVENDO SISTEMAS DE EQUACOES DO 1° GRAU
UTILIZANDO O SOFTWARE GEOGEBRA

Vamos retomar que um sistema de equacdes do 1° grau é formado por
equacdes do 1° grau, que, conforme visto em aulas anteriores tem como
representacao grafica uma reta. Desta forma, vamos utilizar o sistema de equacgdes
utilizado anteriormente, para que tenhamos um padrdo de comparacao.

x+y=12
x—y=28

Agora, aquelas hipoteses criadas anteriormente, vamos testa-las resolvendo,
primeiramente, o sistema acima com o0 uso do GeoGebra, para verificar sua eficacia
e aplicabilidade em problemas que temos acesso no cotidiano.

Remotamente, com nossa tela compartilhada, vamos mostrar o campo no
software onde vamos inserir as equacdes que compdem o sistema, conforma figura a

seqguir:

Figura 17 INSERIR AS EQUACOES DOS SISTEMA DE EQUACOES NO
GEOGEBRA.

<« > C @ geogebraorg/dassictlang=pt_PT

INSERIR AS EQUAGOES MESTE CAMPO, INSERIMOS
UMA EQUACAO DO SISTEMA DE EQUACOES, E EM
SEGUIDA A OUTRA NA LINHA ABAIXO.

Fonte: Elaborado pelo autor
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Apébs inserir as equacdes podemos ir perguntando aos alunos o que eles
percebem, conforme inserimos as equacfes o que acontece? E interessante que
neste momento o aluno perceba que, graficamente, temos a formacao de retas, no
sistema cartesiano (conteudo ja trabalhado previamente). A partir desse momento o
professor, remotamente, pode levantar uma série de conceitos por meio dos gréficos
representados no sistema cartesiano.

Para Bona (2009, p. 36),°[...] estas ferramentas permitem auxiliar aos alunos
para que deem novos significados as tarefas de ensino e ao professor a
oportunidade para planejar, de forma inovadora, as atividades que atendem aos
objetivos do ensino. "Como podemos perceber os softwares permitem este maior
significado do conteddo matematico, pois proporciona ao aluno ver a construcdo por
exemplo de uma figura geométrica e suas particularidades, em softwares de
geometria dindmica, com essa visualizacéo tal conceito pode ter mais sentido quando
o aluno consegui visualizar, explorar e validar.

O ambiente digital pode ser uma ferramenta capaz de potencializar a

construgéo de saberes, mesmo que remotamente.

Figura 18 SOLUCAO GRAFICA NO GEOGEBRA
QO L N =P

% a

\ecﬂ

eq2: x—y =28

A = Intersecdo(eql, eq2)

— (10,2

EQUAGOES E SOLUGCAO GERADA 3

-1 o 1 2 3 4 il B 7 a ) 10 11 1}\ 12

Fonte: Elaborado pelo autor

Por fim, graficamente temos que a solucao da equagédo sera a coordenada (10,
2), que é a mesma verificada anteriormente, e graficamente ela mostra que a solucéo
€ uma interseccao entre as duas retas de compdem o sistema de equacdes do 1°

grau, mostrando que é um ponto comum as duas retas, a partir dai podemos solicitar
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gue os alunos compartilhem suas telas e resolvam outros sistemas de equagdes do
1° grau.

Os softwares educativos ndo sao objetos que vieram para substituir o papel.
Para utilizar a tecnologia, é preciso aprender a usa-la de modo que transforme a
atividade matemética, permitindo-nos fazer coisas que nao eram possiveis. O
GeoGebra é uma ferramenta de grande auxilio para os professores de matematica,
pois possibilita a interacédo dos alunos e do professor com o conteido matematico.

Ensinar matemética sempre foi um desafio para os professores, que sempre
procuraram diferentes meios de ensina-la, ferramentas que o auxiliem a promover
0 protagonismo dos estudantes na construcdo do conhecimento. Com o0 ensino
remoto, durante a pandemia este desafio aumentou, mas as tecnologias digitais
estao a favor dos professores, para que, com a utilizagdo delas, possam promover o
ensino de matematica. Com o GeoGebra, os professores tém uma ampla variedade

de promover uma aula rica e interativa.
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APENDICES
APENDICE A

Questionario dos professores

1. Nome

2. Ano de concluséo do curso de Graduacdo em Matematica?
3. Fez p6s-graduacgédo na area?

4.Atua nas redes:

( ) municipal ( ) estadual () particular
5. Ha quanto tempo atua?

()1a5anos

()5al0anos

()10 a 15 anos

( ) Mais de 15 anos

6. Quais recursos/estratégias de atividades pedagoégicas nao
presenciais foram adotadas em sua escola 2020? Escolha aquelas
gue foram adotadas por sua escola, colocando-as em ordem de
utilizacao (escolha pelo menos 3 em ordem de utilizag&o).

() Material impresso

( ) Aulas pelo radio

( ) Aulas pela TV

() Videoaulas on-line ao vivo
() Plataformas educacionais
() Orientacdes on-line por apps
() Videoaulas gravadas

() Orientactes pelo Whatsapp

7. Houve formacé&o em sua para a utilizacdo de tecnologia ou
recursos digitais no contexto da pandemia? Pode escolher mais de
uma opcéo. Houve formacao para:

( )Implementacao de ensino hibrido

( ) Protocolos de seguranga sanitaria nas escolas
() Uso de tecnologias para ensino remoto

( ) Planejamento

() Outra -Se sim, qual foi a formacéo e para qué?

8. Quais métodos vocé utilizou durante o contexto da pandemia com
seus alunos?

9. Qual a sua percepc¢dao sobre os resultados pedagogicos da
utilizacdo desses métodos?

10) Quiais as principais dificuldades encontradas em sua casa para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico durante a pandemia?
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APENDICE B -Perguntas para a equipe técnica

Nome da escola
1.1 Nome e funcdo do componente da equipe técnica

2. Quais recursos/estratégias de atividades pedagogicas nao
presenciais foram adotadas em sua escola 2020? Escolha aquelas
que foram adotadas por sua escola, colocando-as em ordem de
utilizacao (escolha pelo menos 3 em ordem de utilizagcéo).

() Material impresso

() Aulas pelo radio

( ) Aulas pela TV

() Videoaulas on-line ao vivo
() Plataformas educacionais
() Orientacdes on-line por apps
() Videoaulas gravadas

() Orientacdes pelo Whatsapp

3. Houve formagdo em sua escola para a utilizagdo de tecnologia ou
recursos digitais no contexto da pandemia? Qual (is)? Pode escolher
mais de uma opgédo. Houve formagéo para:

( )Implementacéo de ensino hibrido

( ) Protocolos de seguranca sanitaria nas escolas
() Uso de tecnologias para ensino remoto

() Planejamento

() Outra -Se sim, qual foi a formacgéo e para qué?

4. Houve planejamento e replanejamento dos contetdos para o
ensino?

5.0s professores foram convocados a participar do planejamento e
replanejamentos dos contetdos para 0 ensino remoto durante o
contexto da pandemia?Comao foi esse processo?

6. Qual a sua percepcao sobre as dificuldades dos professores. Quais
foram as dificuldades deles?

7. E sobre as facilidades, ou seja, os professores demonstraram
facilidade em algum aspecto?Qual?

8.0s resultados pedagdgicos foram satisfatorios durante o contexto do
ensino remoto? Explique,por favor.
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ANEXOS
ANEXO A

UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS - UNIMES
COMITE DE ETICA EM PESQUISA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(Instrucdes para preenchimento no verso)

| - DADOS DE IDENTIFICACAO DO SUJEITO DA PESQUISA OU RESPONSAVEL

LEGAL

1. NOME DO DIRETOR :

NOME DA ESCOLA:

DOCUMENTO DE IDENTIDADE N°:
SEXO: MZ FZ

DATA NASCIMENTO (dd/mm/aaaa) :

ENDERECO N°
APTO:

BAIRRO: CIDADE

CEP: TELEFONE: DDD ( )

Il - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA

TiITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA

1.PESQUISADORES: IRENE DA SILVA COELHO E ANDRE GOMES DOS SANTOS
CARGO/FUNCAO: PROFESSORA ORIENTADORA E PROFESSORA PESQUISADORA

2.UNIDADE DA UNIMES: MESTRADO EM PRATICAS DOCENTES NO ENSINO
FUNDAMENTAL

3. AVALIACAO DO RISCO DA PESQUISA: A pesquisa néo oferece riscos, apenas héa o
risco de que alguns dos sujeitos se neguem a responder ou participar da pesquisa.

4.DURACAO DA PESQUISA : segundo semestre de 2020 e primeiro semestre de 2021.

Il - REGISTRO DAS EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PACIENTE OU SEU
REPRESENTANTE LEGAL SOBRE A PESQUISA CONSIGNANDO:

1. justificativa e os objetivos da pesquisa: analisar o ensino remoto da disciplina matematica
oferecido na escola publica estadual de SP e na escola privada de SP( 8° ano do ensino
fundamental ), com foco no ensino de matemética e na formacgé&o do professor de matemética.

2. procedimentos que serdo utilizados e propdsitos, incluindo a identificacdo dos
procedimentos:
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Entrevista, formularios impressos e google formulario para captacdo de dados, amostra de
aproximadamente 100 participantes entre Gestéo, professores, alunos e familiares.

3. desconfortos e riscos esperados: possibilidade de que os sujeitos ndo participem ou
desistam de responder.

4. beneficios que poderdo ser obtidos: melhoria no processo ensino aprendizagem dos alunos
do ensino fundamental | por meio da metodologia adotada.

IV - ESCLARECIMENTOS DADOS PELO PESQUISADOR SOBRE GARANTIAS DO
SUJEITO DA PESQUISA CONSIGNANDO:

1. acesso, a qualquer tempo, as informagdes sobre procedimentos, riscos e beneficios
relacionados a pesquisa, inclusive para dirimir eventuais duvidas.

2. liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento e de deixar de participar do estudo,
sem que isto traga prejuizo a continuidade da assisténcia.

3. salvaguarda da confidencialidade, sigilo e privacidade.

4. disponibilidade de assisténcia, por eventuais danos a salde, decorrentes da pesquisa.

VII - CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apds convenientemente esclarecido pelo pesquisador e ter entendido o que me
foi explicado, consinto em participar do presente Protocolo de Pesquisa

Santos, 01 de outubro de 2020.

assinatura do diretor ou responsavel legal

assinatura do pesquisador

carimbo ou nome Legivel)



