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RESUMO

A partir da Constituicdo Federal de 1988 e da promulgacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°® 9394/1996, inicia-se na
educacdo brasileira um movimento de renovacdo educacional. Considerando
essas bases legais, foram construidos em 1997, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de todas as disciplinas do Ensino Fundamental e Médio nos
quais os principios e diretrizes se alicercam no “aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver, aprender a ser”’, no principio da autonomia, na evolugéo
tecnologica e na contextualizacdo e interdisciplinaridade. Em 2017 a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), elaborada a partir dos PCNs e das diretrizes
curriculares nacionais, apresenta com mais clareza os objetivos de aprendizagem
de cada ano escolar que assegura os direitos essenciais de aprendizagem dos
alunos de 0 aos 14 anos. Partindo dessas premissas e no que se refere ao ensino
da Geografia, a BNCC propde para o ensino da Linguagem Cartografica uma
unidade tematica especifica: Formas de representacdo e pensamento espacial
comuns a todos os anos, ou seja, do 1° ao 5° ano. Nesse contexto, esta
dissertacdo tem como objetivo analisar os conceitos, procedimentos e recursos
utilizados para o ensino da Linguagem Cartografica aos alunos dos 3° anos de
uma escola de Ensino Fundamental de Peruibe e propor intervencdes que
venham aprimorar as atuais praticas de ensino dessa linguagem por meio de uma
proposta de formacgédo continuada. Para tanto, a metodologia utilizada para a
pesquisa foi exploratéria e qualitativa usando técnica de grupo focal pela qual
foram coletados dados, posteriormente analisados sob a luz de estudos
bibliograficos de autores que ja discutiram esse tema, ressaltando questdes
relativas ao conceito e importancia do ensino dessa linguagem nos anos iniciais.
Os resultados mostraram que somente a formacdao inicial do professor pedagogo
nao € suficiente para que ele faca a transposicdo do conhecimento sobre a
Linguagem Cartografica para seus alunos.

Palavras-chave: Geografia. Ensino. Alfabetizacédo Cartografica. Formacao
Continuada. Peruibe.



ABSTRACT

Based on the Federal Constitution of 1988 and the promulgation of the new Law of
Directives and Bases of National Education (LDB) n° 9394/1996, a movement of
educational renewal begins in Brazilian education. Considering these legal bases
in 1997 the National Curricular Parameters (PCNs in portuguese) of all disciplines
of Elementary and Middle School were created whereby the principles and
guidelines are based on "learning to know, learning to do, learning to live, learning
to be", on the principle of autonomy, on technological evolution and on
contextualization and interdisciplinarity. In 2017, the National Curricular Base
(BNCC in portuguese) which was elaborated from the PCNs and National
Curricular Directives, presented learning goals more clearly to each school year
ensuring essential learning rights to students from 0 to 14 years old. Taking these
premises and all in relation to teaching Geography as a starting point, BNCC
proposes for Cartographic Language the specific thematic unit: Representation
forms and spatial thought common to all years, that is, from the 1st to the 5th year.
In this context, this dissertation aims to analyze the concepts, procedures and
resources used for teaching the Cartographic Language to 3rd year students of a
Primary School in Peruibe and to propose interventions that will improve the
current teaching practices of this language by means of a continuous training
proposal. To do so, the methodology used the exploratory and qualitative way
through the focal group technique that collected data later analyzed in the light of
bibliographical studies of authors who have already discussed this subject,
emphasizing issues related to the concept and importance of teaching this
language in the initial years. The results showed that the initial formation of
pedagogical teachers is not enough to transpose their knowledge about the
Carthografic Language to their students.

Keywords: Geography. Teaching. Cartographic Literacy. Continuing Education.
Peruibe.
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1 APRESENTACAO

Licenciada em Pedagogia pela UNESP (Universidade Estadual Julio de
Mesquita Filho), 2005, licenciada em Artes Visuais pela UNIMES (Universidade
Metropolitana de Santos), 2015; pds-graduada em Psicopedagogia Institucional
pela Faculdade S&o Luis, 2009 e pdés-graduada em Gestdo Educacional pela

Faculdade Pitagoras de Belo Horizonte, 2012.

Em 1995, iniciei minha carreira profissional na area da Educacdo, na
Prefeitura Municipal da Estancia Balneéria de Peruibe atuando como professora
na Educacgéo Infantil e no Ensino Fundamental, diretora de escola e atualmente
como coordenadora pedagdgica de uma escola municipal de Ensino

Fundamental.

Segundo Freire (1979), o compromisso ndo pode ser um ato passivo, mas
praxis — acdo e reflexdo sobre a realidade -, insercdo nela, ele implica
indubitavelmente um conhecimento da realidade. E assim, sempre foi 0 meu
olhar profissional a cada cargo que ocupei nesses anos de trabalho na educacao
de Peruibe - SP, ou seja, um olhar atento sobre a realidade vivida e propondo
intervencgdes que viessem a contribuir com a melhora da qualidade da educagao

do nosso municipio.

Nesse sentido, ao assumir a coordenacdo pedagdgica em 2013 e
alicercada no meu conhecimento académico e experiéncia profissional, o primeiro

passo foi conhecer essa escola em relacdo a aprendizagem dos alunos.

Durante o Conselho de Avaliacdo Interna (CAl), momento em que O0sS
professores de um mesmo ano ao final de cada bimestre relinem-se com a equipe
gestora para avaliar o trabalho docente e a aprendizagem do aluno, verifiquei que
essa avaliagdo tinha um olhar somente para os resultados de Lingua Portuguesa

e Matemaética.

Diante dessa realidade e preocupada com o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos nas demais disciplinas, comecei a indaga-los em

relacdo ao ensino, que € baseado numa sequéncia didatica.



16

Assim, a cada conselho antes da andlise das avaliacbes de Lingua
Portuguesa e Matematica, os professores comecaram a falar sobre as atividades
aplicadas a partir das sequéncias didaticas. Por vezes diziam que né&o
conseguiam finalizar a sequéncia programada para 0 bimestre. Quando
questionados sobre a né&o finalizagdo da sequéncia, respondiam que era pela
demanda das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Diante desse contexto, ao iniciar o Mestrado Profissional e a construgéo de
um produto de intervencao na prética, construi um projeto que viesse ao encontro
da situacdo verificada no CAIl. Escolhi o componente curricular de Geografia e
comecei a observar as praticas pedagogicas em relacdo a Alfabetizacdo
Cartografica por meio das sequéncias didaticas, atividades dos alunos e dos
dialogos com os professores. Notei que os professores apresentavam fragilidades
no ensino dessa linguagem ao confrontar o trabalho realizado com os tedricos

gue discutem essa tematica.

Assim, defendo a ideia de que os conhecimentos dos professores
pedagogos em Linguagem Cartografica ndo sdo suficientes para que eles
alfabetizem os alunos nessa linguagem e apresento como produto de intervencgao
uma proposta de formacdo continuada em Linguagem Cartografica aos
professores do 3° ano, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, do municipio de
Peruibe, SP.
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2 INTRODUCAO

Este trabalho versa sobre a Linguagem Cartogréfica a luz da formacéo
inicial do professor pedagogo, que atua no 3° ano do Ensino Fundamental de uma
escola do municipio Peruibe — SP, e as politicas publicas educacionais de
formacdes continuadas que foram oferecidas por esse municipio a partir da
municipalizacdo do Ensino Fundamental, a fim de analisar os conceitos,
procedimentos e recursos utilizados para realizar intervengcdes que venham
aprimorar as atuais praticas de ensino por meio de uma proposta de formacao

continuada nessa linguagem.

Assim sendo, essas discussfes objetivam clarificar se a formacéo inicial é
suficiente em relacdo ao saber especifico, aos conteidos procedimentais e ao
conhecimento sobre desenvolvimento cognitivo do aluno em relagdo a essa
linguagem, para que as praticas pedagogicas de ensino e as intervengdes sejam

assertivas para sua construcao.

Para tanto, a pesquisa em andamento baseia-se teoricamente em autores
gue direta ou indiretamente ja discutiram essa tematica, dentre eles: Cavalcanti
(2000), Castellar (2011), Guerrero (2012), Passini (2012), Almeida, (2001),
Almeida e Passini (2010), Simielli (2000), Castrogiovanni (2000), Callai (2005),
Oliveira (1978), Richter (2017), Passini; Almeida e Martinelli (1999), Nébrega
(2016), Bitencourt (2011) e Straforini (2006).

A partir de diversos autores, Straforini (2006, p.51), aponta “que o ensino
da Geografia seja fundamental para que as novas geragdes possam acompanhar
e compreender as transformagdes do mundo, dando a disciplina geografica um

status que antes nao possuia”.

Nesse sentido, Cavalcanti (2000), salienta que o papel da Geografia é
prover bases e meios de desenvolvimento e ampliagcdo da capacidade de
apreensao da realidade do ponto de vista espacial.

Desta forma, a Geografia passa a ter papel de destaque na
escola, pois é a unica disciplina a possibilitar o acompanhamento
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das transformacdes recentes de forma integrada. (Micheleto
(1997) também afirma que nesse periodo marcado pela técnica,
ciéncia e informacéo € muito mais necessario aprender Geografia
para compreender o mundo que vivemos. (STRAFORNI, 2006,
p.51)

Para esse ensino, Straforini (2006), aponta que “os pesquisadores dessa
area do conhecimento sdo unanimes quanto a escolha da realidade dos alunos,
ou seja, o lugar de convivéncia, ou ainda, o imediato concreto como ponto de
partida para ensinar Geografia para criangas”.

As condicdes de existéncia dos proprios alunos e seus familiares
sdo ponto de partida e de sustentacdo que podem garantir a
compreensdo do espaco geogréafico, dentro de um processo que

vai do particular ao geral e retorna enriquecido ao particular”.
(PONTUSCHKA, 1999, p.133 apud STRAFORINI, 2004, p.81)

Para tanto, Castellar (2011) prop&e a linguagem cartografica como uma
metodologia inovadora que permite relacionar contetdos, conceitos e fatos
fazendo com que os alunos compreendam que o territério é parte de uma

totalidade e que seus valores se vinculam a quem |€ ou elabora o0 mapa.

Ratificando Castellar (2011), Straforini (2004), ressalta que “esse ensino s6
sera transformador na medida em que possibilite a crianca o estabelecimento das

primeiras relacées desse com o0 mundo e vice-versa.

Corroborando com Cavalcanti (2000) e Castellar (2011), Richter (2017),
entende,

gue o debate e o desenvolvimento de pesquisas que valorizem
cada vez mais a presenca dos mapas na escola e na vida das
pessoas €é fundamental para colaborarmos no processo de
formacdo de individuos mais criticos sobre seu espaco de
vivéncia. Contudo, ndo basta o mapa simplesmente estar
presente, é necessario que ele se torne um recurso que contribua
para as praticas sociais dos individuos, desde o processo de
leitura até as propostas de sua construgdo. (RICHTER, 2017 p.
279)

No entanto, para que aluno possa ler e elaborar um mapa, Guerrero (2012)
ressalta a necessidade de uma alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental para a leitura do espaco geografico, visto que essa leitura apresenta

um conjunto de linguagens, codigos, procedimentos e conceitos proprios. As
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autoras Almeida e Passini (2001, p.15) justificam: “Vai-se a escola para aprender

a ler e a contar; e — por que nao? -, também para ler mapas.”

Segundo Simielli (2000) o ideal é trabalhar com diferentes mapas para
diferentes usuarios nas varias faixas etarias, a autora propde que no ensino
fundamental, seja trabalhado basicamente a alfabetizacdo cartogréafica, sendo
este 0 momento em que o aluno deve iniciar-se nos elementos da representacao
grafica para que possa posteriormente trabalhar com a representacdo
cartografica.

Ainda nesse sentido, Castrogiovanni (2000) diz que representacdo dos
segmentos espaciais é fundamental no processo de descentracdo do aluno
facilitando a leitura do todo espacial, ou seja, a superacdo do egocentrismo da

crianga, a incapacidade de ver qualquer ponto de vista diferente do seu.

Portanto, Callai (2005) afirma que a clareza tedrico-metodolégica do
professor em relagdo a essa linguagem é fundamental para que ele possa
contextualizar os seus saberes, os dos seus alunos, e os de todo o mundo a sua
volta e, que o aprendizado da crianca é também complexo e amplo. Interessa-nos
pensar como ela aprende e que significados d4 ao espaco, como desenvolve

essa noc¢ao, a partir da sua vivéncia e do desenvolvimento do seu pensamento.

Assim, Almeida e Passini (2010) ressaltam que mesmo antes do periodo
da escolarizacdo a crianca ja inicia o desenvolvimento da nocdo de espaco, iSso
se da desde os primeiros meses de vida do ser humano delineando-se as
impressfes e percepcoes referentes ao dominio espacial através da interacao
com o meio. No entanto, segundo as autoras Almeida e Passini (2010, p.11), “é
na escola que deve ocorrer a aprendizagem espacial voltada para a compreensao
das formas pelas quais a sociedade organiza seu espago — 0 que sO sera
plenamente possivel com o uso de representacdes formais (ou convencionais)
desse espaco”.

Ha portanto, uma ligacdo direta do que foi colocado para a
educacdo: o ensino de mapas e de outras formas de
representacao da informacdo espacial da sociedade, o que exige

o conhecimento de técnicas e instrumentos necessarios a
representacao grafica dessa organizacao. (ALMEIDA, 2009, p. 17)
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Corroborando com Almeida, (2009), Passini; Almeida e Martinelli, (1999, p.
128) entendem que “o0 ensino de mapas, na construcédo de nocdes espaciais e a
sua representacdo deve Ter a mesma seriedade e preocupacdes metodoldgicas

gue o ensino da lingua escrita e falada, assim como da linguagem matematica”.

Para tanto Oliveira, (1978) considera que esse processo cartografico
necessita de um codigo para se expressar, e que isso implica um processo de
codificacd@o e de decodificacdo. Considera que por vezes, os préprios professores
ndo dominam completa e profundamente todas as fases de mapeamento, que €
0 processo cartografico que parte do real selecionando fenbmenos e apés a
coleta de dados, esses sdo transformados em um mapa, para em seguida serem
recuperadas informagdes por meio de leitura interpretativa, que implica em leitura

de mapa.

O ensino nos anos iniciais traz uma pratica docente que
estabelece como discurso pedagogico de tipo enciclopédico.
As preocupacdes curriculares recaem sobre o ensino de
elementos geogréaficos — clima, relevo, vegetacao, populacdo
— de forma desarticulada, enquanto nomenclatura,
descontextualizado, que recorre mais a memoria que a
compreensao dos elementos constituintes do raciocinio
geografico. Essa discussdo remete ao que Lacoste (2006)
chama de certa comodidade pedagobgica no ensino da
Geografia, 0 que pode estar relacionado a dificuldades e
peculiaridades da formacdo docente, no Brasil. (NOBREGA,
2016, p.73-74)

Assim, para atingir os objetivos desse trabalho, é preciso pontuar que a
escolha tematica das sec¢des se justifica na tentativa de favorecer a reflexao sobre
a necessidade de se propor formacédo continuada em Linguagem Cartografica
para os professores pedagogos dos 3° anos do Ensino Fundamental do municipio
de Peruibe-SP.

A secdo 3 aborda as politicas publicas educacionais de formacao
continuada implantadas no municipio de Peruibe — SP, a partir da municipalizacao
do Ensino Fundamental em relacdo a Linguagem Cartogréfica.

A secao 4 apresenta o ensino da Linguagem Cartografica nos anos iniciais

do Ensino Fundamental a partir de autores que ja discutiram essa tematica.
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A secao 5 finaliza apresentando os resultados da pesquisa realizada com
os professores pedagogos dos 3° anos dos anos iniciais de uma escola de Ensino
Fundamental do municipio de Peruibe, SP, em relacdo a aprendizagem da
Linguagem Cartografica, a partir das vivéncias cotidianas, percurso académico e

dos conceitos e procedimentos de ensino desses professores.

Na sequéncia, no apéndice A, apresentamos a transcricdo das narrativas
do grupo focal dos sujeitos pesquisados, no anexo A, os blocos de conteudos do
3° ano do Ensino Fundamental — Geografia, no anexo B, a sequéncia didatica de
Geografia construida e utilizada pelos professores pedagogos dos 3° anos da
escola pesquisada, no anexo C, aprovacdo do Comité de Etica, no anexo D, o
Termo de Consentimento Livre e esclarecido a instituicdo e no anexo E, o Termo

de Consentimento Livre e esclarecido aos professores.
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3 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS, IMPLANTAGCAO E
IMPLICACOES DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE PERUIBE -

SP: enfoque na Linguagem Grafica e Cartogréfica

Esta secdo como proposta analisar e contextualizar a politica educacional
administrativa e pedagogica implantada na rede municipal de ensino de Peruibe —
SP, a partir de 1998 com o inicio do Ensino Fundamental por meio de sua
municipalizacdo e suas implicacdes administrativas e pedagdgicas no que refere
a Linguagem Cartografica. Além disso apresentaremos quais formacdes
continuadas foram oferecidas aos professores pedagogos dessa etapa até o ano
de 2017.

3.1 Breve Historico Sobre a Municipalizacdo do Ensino no Brasil

A descentralizacdo® politica educacional estabelecida a partir da
Constituicdo Federal de 1988 se configurou nos anos de 1990, na forma de

municipalizacdo® do ensino, por meio dela os Estados transferiram a

! Termo que se refere a descentralizacdo da educacdo em sistemas federativos, como é
0 caso do Brasil, caracterizada pela flexibilidade e pelas diferentes relacbes que se
estabelecem entre a Unido e as unidades subnacionais, que compreendem os estados e
os municipios. Dessa forma, a descentralizacdo educacional ndo é um processo
homogéneo e praticado em uma Unica direcdo. Ela responde a l6gica da organizacéo
federativa, no sentido de: ordenar responsabilidades e competéncias nos planos
administrativo e financeiro aos entes federativos; instituir processos desconcentrados de
administracdes financeira, administrativa e pedagdgica; e instaurar a gestdo democratica
da escola, em cumprimento a preceito constitucional, cuja regulacdo maior encontra-se
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), de 1996, institucionalizando a escola
autbnoma.

2 Termo utilizado para caracterizar o processo de transferéncia de fungdes do governo
federal e estadual para o nivel municipal, no &mbito educacional. A Constituicdo de 1988
e a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) de 1996 estimulam a
municipalizac&o do ensino fundamental.

A municipalizacdo ndo acarreta mudancas significativas na situacdo funcional do
professor efetivo das redes publicas estaduais, pois 0 docente pode optar ou nao pela
permanéncia nas escolas municipalizadas. A municipalizagdo resulta em mudancas
administrativas e pedagogicas como, por exemplo, maior proximidade da escola em
relacdo a Secretaria Municipal de Educacdo, que passa a acompanhar seu
funcionamento e, consequentemente, pode resolver problemas de forma mais rapida.
Dessa forma, a ideia da municipalizagdo € que, com a proximidade, as necessidades
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administracdo e a manutencdo do Ensino Fundamental para os Municipios. No
entanto, historicamente a municipalizacdo nao se inicia com a Constituicao de
1988,

O debate sobre a municipalizacdo do Ensino no Brasil precede a
guestdo da descentralizacdo. Com efeito, a Lei de 15 de outubro
de 1827 estabelecia a criacdo de escolas em todas as vilas e
cidades populosas e s6 em 1834, com o Ato Adicional, a questéo
da descentralizag&o entrou em cena, com o debate a competéncia
do governo e das provincias quanto a oferta de instrucédo
elementar, debate que se prolongou com a Constituicdo de 1891,
que definiu a organizagédo do Estado Brasileiro a partir do modelo
federalista norte-americano, inserindo a questao do municipio e da
educacdo nas ambiguidades desse modelo. (ARAUJO 2005, p.
48)

Araujo (2005), alicercada nos artigos de Oliveira e Teixeira, (2001) e
Oliveira (2002), autores a partir dos quais realizou estado da arte sobre a
producdo nacional do tema municipalizacdo. Pesquisou essa tematica a partir de
1950, por meio das condicfes criadas para a municipalizacdo pela Constituicdo
Federal de 1946 e com o movimento municipalista de Anisio Teixeira que
defendeu em sua tese a municipalizacédo, apresentada no IV Congresso das
Municipalidades, em 1957. Antes mesmo dessa data, ele ja defendia a ideia de

descentralizac&o de perfil municipalista.

Contrapondo-se a tese municipalista pioneira de Anisio Teixeira, Araujo
(2005) verificou que os dois artigos apresentam a obra de Carlos Correa Mascaro
(1960) que denuncia a inviabilidade técnica e politica da proposta de
municipalizacdo e, segue-se por um periodo de poucos debates sobre essa
proposta e que se observam pesquisas sobre 0s encargos dessa esfera de
governo, assim como a administracdo municipal da Educacao. E que dadas as
condicdes técnicas, politicas e econbmicas vigentes e as tendéncias segundo
Mascaro (1960 apud Araujo, 2005) as propostas de municipalizacdo ndo foram

realizadas.

pedagogicas do professorado sejam melhor captadas e atendidas. Ao mesmo tempo, 0
cotidiano da escola ficaria mais sintonizado com a cidade onde se localiza.
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A partir de 1980 é retomado o debate sobre a municipalizacdo do ensino

devido a varios fatores, enumerados, a saber:

1. A definicdo na Lei n° 5692/71, de vinculacdo de recursos do
Fundo de Participacdo dos Municipios e o reforco a
municipalizagdo dos encargos nacionais mediante projetos
federais implantados, sobretudo no Nordeste;

2. A existéncia de algumas experiéncias de administracao
democréticas, ainda nos anos 1970 de municipios como Boa
Esperancga, no Espirito Santos, Lages, Santa Catarina, descritas
por Luiz Antonio Cunha (1991), entre outras, como Piracicaba;

3. O contexto da abertura politica do imaginario social de
identificacdo automatica de centralizagdo com o autoritarismo
militar e a descentralizacdo com a democracia em resposta a
exacerbacédo da dimens&o dominadora do governo militar.

4. A expressiva vitéria da oposicdo nos municipios, nas
eleicbes de 1982 e, sobretudo, nas de 1985;

5. A surpreendente aliangca entre o Ministério da Educacgéo
(MEC) e os dirigentes municipais de educagdo mediante incentivo
a criagcdo de programas descentralizados, o que acabou
desencadeando a criagdo dos Dirigentes Municipais de Educacgéo
(UNDIME);

6. O resgate do debate municipalista na Constituinte;

7. A disparidade de responsabilidades e competéncias quanto
a educacao entre estados e municipios; e

8. A necessidade de ajuste fiscal e de redimensionamento da
administragdo publica federal, bem como o apoio dos organismos
financeiros  internacionais para medidas de  carater
descentralizador. (ARAUJO, 2005 p.49)

A autora descreve que apesar dos novos fatores conjecturais, os debates
ainda preservaram a polarizacdo das décadas de 1950 e 1960, de um lado os que
consideravam necessaria a descentralizacdo da etapa elementar da

escolarizacdo e o oposto, 0s que consideravam inviavel essa descentralizacao.

Para tanto, recorrendo a artigos publicados no final dos anos 1980 e inicio
dos anos 1990 em que a tematica se intensificou, Araujo (2005) os classifica em
trés grupos: primeiro os que defendem a municipalizacdo com base em
argumentos “participacionistas”, dentre eles Moacir Gadotti, José Eustaquio
Romao, Genuino Bordignon e Pedro Jacobi, em que Gadotti (1989) argumenta

gue a municipalizacao é inevitavel sendo que:

Existe uma pressado natural junto as prefeituras para a oferta de
vagas em creches e pré-escolas e, depois, a continuacdo dos
alunos no mesmo estabelecimento fazendo o primeiro grau. Esse
processo parece irreversivel e atinge sobretudo os municipios
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onde a populagdo estd mais organizada. A expansdo da rede
municipal € inevitavel, mesmo sem a transferéncia de escolas
estaduais e federais para a prefeitura. (GADOTTI, 1989, p.61,
grifo do autor apud ARAUJO, 2005, p. 51)

O segundo grupo, os que privilegiam a analise das dimensdes técnicas,
financeiras e operacionais do processo, caracterizando um conjunto de condi¢des
para a sua implantacdo, sendo eles Guiomar Namo Mello, Eny Marisa Maia e
Elba Sigueira de Sa, as quais tinham a indicacdo da descentralizacdo do perfil
municipalista a exigéncia de determinadas condi¢cBes técnicas e politicas para a
sua realizagdo que transcendesse a mera redistribuicdo de recursos, assim, a
municipalizacdo ndo seria nem um bem, nem um mal, mas sim s6 precisava dar-

Ihe condicdes para execucao.

Em artigo publicado na Revista da Associacdo Nacional de
Educacdo (ANDE), Guiomar Namo Mello (1990) parte do
pressuposto do razodvel consenso sobre a necessidade de
diminuir a intervencdo estatal nas esferas econémicas e sociais
para fortalecer a governabilidade e sua eficacia. Contudo,
destacava que a simples municipalizacdo da gestdo do ensino e
das escolas, sem descentralizar e democratizar os 0rgaos
centrais, significaria reproduzir a mesma estrutura burocréatica que
se condenava no Estado nacional. Nesse sentido, esclarece que a
debilidade politica do municipio no Brasil, traduzia por sua falta de
autonomia politica e financeira, acentuou padrées autoritarios na
relacdo poder local e populagdo. Além disso, considera que os
caminhos trilhados pelas medidas de descentralizacdo até aquele
momento, ao estimular a dependéncia dos municipios ao Governo
Federal, acabaram por acentuar as desigualdades entre as
regibes e entre os ensinos rural e urbano, ao mesmo tempo em
gue também reforcavam um certo localismo paroquial e também
uma valoriza¢do da cultura regional completamente desarticulada
da cultura nacional. Dessa forma, a municipalizagdo ndo poderia
reiterar esse padrdo. Para isso era necessaria autonomia
orcamentaria, pedagogica e administrativa, a partir de uma politica
educacional de carater nacional, mas que reconhecesse a
desigualdade dos pontos de partida, bem como a desigualdade
dos pontos de chegada. “Descentralizar, enfim, significa, trocando
em midados, delegar decisdo e competéncia, garantir recursos e
autonomia e cobrar responsabilidade avaliando resultados”
(MELLO, 1990, p."). Percebe-se nessa passagem a inclinagéo da
autora por uma definicAo de descentralizagdo que enfatizasse
aspectos pragmaticos, essenciais para o processo: “delegacao”,
“recursos” e “resultado”. (ARAUJO, 2005, p. 56-57)

E, terceiro e Ultimo grupo, composto por Luiz Antonio Cunha, José Mério

Pires Azanda e Lisete Regina Gomes Arelaro, os contrarios a municipalizacéo,
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denunciavam os seus determinantes e as suas consequéncias politico-ideoldgicas

e econdmicas, ressaltando que,

a ideia de municipalizar o ensino remontava aos anos 1920 e
1930, quando a ABE? era o espaco de debate e luta politica no
campo educacional e as ideias de organizacdo educacional norte-
americanas eram disseminadas por varios de seus integrantes.
Essas ideias teriam sido revigoradas com o fim do Estado Novo,
1945, e também em 1964, com o Regime Militar, ou seja, toda
discussdo sobre a municipalizacdo do ensino estaria articulada ao
modelo norte-americano de organizacdo do ensino. (CUNHA,
1991, apud ARAUJO, 2005, p. 61)

Nesse sentido,

os defensores da municipalizacdo ndo se davam conta das
diferencas das condi¢des sociais e politicas muito distintas entre
Brasil e EUA: enquanto aqui sempre tivemos a marca da tutela na
relacéo entre o poder publico e a populagéo, nos EUA, o valor das
iniciativas individuais tipicas da ideologia liberal era um aspecto
cultural relevante na relacdo entre governantes e governados.
Também argumenta que os defensores da municipalizacdo néo
levavam em consideracdo que as forcas conservadoras se faziam
mais presentes no nivel local do que nos outros niveis da
administracdo publica e que, nos EUA, havia todo um movimento
no sentido de diminuir as diversidades locais mediante uma
intervencdo mais acentuada dos niveis estaduais e federal na
educacdo. (CUNHA 1991 apud ARAUJO, 2005, p. 61 e 62)

Diante desse cenério sobre os debates a respeito da municipalizacao,

alicercados no artigo 211 da Constituicao Federal de 1988:

A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboracao seus sistemas de ensino.
§ 1° A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos
Territorios, financiara as instituicdes de ensino publicas federais e
exercera, em matéria educacional, funcdo redistributiva e
supletiva, de forma a garantir equalizagdo de oportunidades
educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante
assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios;

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e na educacéo infantil. (BRASIL, 1988)

E com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional

(LDB) n° 9394/1996, que em seu artigo 11, inciso V, que reafirma a incumbéncia

® Associacéo Brasileira de Educacéo
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do municipio em relagéo a sua area de competéncia, a Educagéo Infantil, creches
e pré-escola e prioritariamente o Ensino Fundamental, o municipio de Peruibe-
SP, assina o convénio de parceria Estado-Municipio de Municipalizacdo do

Ensino Fundamental.

3.2 A Municipalizacéo das Escolas de Ensino Fundamental em Peruibe, SP

A parceria foi assinada sob o argumento do municipio ndo contar com a
estrutura fisica e recursos humanos (professores) para atender a demanda do
Ensino Fundamental e receber as verbas federais para a manutengédo e o

desenvolvimento dessa etapa de ensino.

O Termo de Convénio de parceria Educacional Estado foi celebrado entre o
Poder Executivo e a Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo, conforme
Decreto n° 40.673, de 16 de fevereiro de 1996, que objetivou a implantacdo e o
desenvolvimento de programas na éarea da Educagdo, com vistas a
municipalizacdo das escolas estaduais numa acgédo conjunta entre os poderes

executivos estadual e municipal.

Para atender o termo de convénio foram criadas por meio da Lei n® 1804,
de 19 de dezembro de 1997, as primeiras escolas de Ensino Fundamental a partir
da estrutura fisica estadual, dos professores com cargos efetivos nessas
unidades escolares e, designacdo do pessoal técnico administrativo, minimo

necessario para o seu funcionamento.

Vale ressaltar que ndo houve um didlogo aberto entre a comunidade local,
professores e alunos das redes estadual e municipal antes da decisao final de
aceite dessa parceria. O dialogo ocorreu entre 0s governos estadual, municipal,
Conselho Municipal de Educacao e, o Sindicato dos Professores do Ensino Oficial
do Estado de Sao Paulo (APEOESP).

Assim, algumas escolas da rede estadual se tornaram escolas municipais
em 1997, a Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Professora
Terezinha Rodrigues Kalil, a EMEF Professora Maria Amélia Ribas Campilongo,
Escola Municipal de Ensino Fundamental Rural (EMEFR) Guaxiri, EMEFR
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Pastor Eustaquio Damacena, EMEFR Bambu, EMEFR Bananal, EMEFR
Cossoca, EMEFR Aldeia Indigena, EMEFR Guanhanhd, EMEFR Barra do Una e
em 22 de agosto de 2001, por meio do Decreto n° 1.997, a EMEF Alvaro Pereira
Gaspar Filho, EMEF José Veneza Monteiro e EMEF Guarad.

A partir de entdo, ao agregar os professores da rede estadual a essas
escolas, a rede municipal passa a enfrentar problemas em relacdo a situacao
funcional desses professores e a dos professores municipais, quanto a
classificacdo e atribuicdo de classes/aulas, pois os dois segmentos discutiam o
direito de escolha das classes/aulas em primeiro, cada qual com o seu

argumento.

Por fim, depois de varias tentativas de atribuicbes e discussfes, a
Secretaria Municipal de Educacdo fez cumprir Resolugdo n° 141, de 24 de
setembro de 1997, da Secretaria Estadual de Educacdo, a qual normatizou a
transferéncia de docente para o municipio, ou seja, devera ser priorizada a
unidade escolar que o docente mantiver o mesmo grau de ensino e/ou area de
excepcionalidade, em se tratando de Professor | ou Professor Il de Educagao

Especial.

A partir de entdo, os professores da rede estadual ficaram na escola em
que estavam na época da municipalizacdo e na atribuicdo de classes/aulas
tiveram garantido classe/aulas, mas ndo o ano ou o periodo de trabalho, e que os
professores da rede municipal poderiam acessar essa classe apés a
aposentadoria do professor da rede estadual. Assim, com o passar dos anos, a
rede foi atendida somente por professores da rede municipal, processo que

perdura até os dias atuais.

A municipalizacdo também atingiu a direcdo escolar e, para viabilizar o
atendimento dos trabalhos de gestdo administrativa dessas escolas, o Prefeito
juntamente com a Direcdo do Departamento de Educacdo, nomearam
professores da rede estadual que faziam parte do convénio de parceria por meio

de portaria de comissionamento, ou seja, a nomeacao ou exoneracao era de livre



29

escolha do Prefeito, com indicagdo ou nao da direcdo do Departamento de
Educacao.

Devido ao cumprimento do termo de convénio e da resolugdo, e a
promulgacéo das Leis Complementares n° 18, 17 de dezembro de 2002 e n° 50,
de 30, de dezembro de 2003, Estatuto e Plano de Carreira do Magistério, 0s
professores estaduais foram impedidos de acessar o cargo/funcdo de diretor nas

escolas municipalizadas.

A partir de entdo 0 acesso ao cargo passou a ser por meio de eleicéo entre
os professores efetivos da rede municipal, resultando em uma lista triplice da qual
o chefe do executivo tinha a prerrogativa de escolher entre os trés mais votados,
nao havendo a necessidade de se observar a quantidade de votos recebidos.
Assim, mesmo com menos votos, se fosse da vontade do chefe do Executivo, o
funcionério seria nomeado para o cargo/funcédo de Diretor de escola. Essa forma
de acesso foi utilizada até a aprovacdo do novo Estatuto do Magistério Lei
Complementar n° 177 e do novo Plano de Carreira Lei Complementar de 178,
aprovadas em 19, de dezembro de 2011.

Portanto, a partir do ano de 2012, para acessar o cargo de diretor de
escola € necessario ser professor da rede municipal, realizar uma prova de
habilitacdo oferecida periodicamente pela Secretaria Municipal de Educacéo,
tendo validade por quatro anos, sendo necessario depois desse periodo se a
submeter a outra prova para concorrer a0 mesmo cargo. Apos sua habilitacéo, o
professor pode se inscrever em trés escolas para concorrer ao cargo de diretor,
por meio de eleicdo com todos os funcionarios efetivos, ou seja, ndo mais sé
professores. O professor mais votado é que assume a direcdo de uma das
escolas das quais escolheu, deixando de existir a lista triplice com a interferéncia

do Executivo.

O cargo de coordenacédo pedagodgica incialmente na mesma configuracéao a
do diretor, se dava por meio de uma portaria de comissionamento para qualquer
professor efetivo da rede ou ndo, mas no ano de 1998, seu acesso passa a ser
por meio de concurso publico, de carater efetivo.
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Assim se configurou administrativamente a formag&o dos cargos da equipe
gestora da rede municipal de Peruibe que iniciou seu trabalho pedagdgico no
Ensino Fundamental a partir do estudo dos Parametros Curriculares Nacionais de
1998 (PCN), os quais nortearam a construcdo da proposta pedagodgica do
municipio, agregando-se a esses, em 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental.

Vale ressaltar que o municipio de Peruibe, ainda ndo possui um curriculo
préprio, assim, em 2017, a partir da 3% versdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) os coordenadores e os professores iniciaram um estudo em
relacdo a estrutura organizacional dos anos iniciais do Ensino Fundamental (as
areas do conhecimento e seus componentes curriculares). Esse estudo ocorreu
no formato de formacado continuada, tanto para os coordenadores, como para 0s
professores.

Os coordenadores juntamente com a coordenacdo geral do municipio,
reuniram-se mensalmente estudaram e prepararam a pauta para ser apresentada
em Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) em rede na unidade escolar
pelo coordenador da escola.

Essa primeira formacao foi intitulada “Reflexdes sobre o Curriculo no
Ensino Fundamental” e, ocorreu em nossa unidade escolar no periodo de abril a
novembro de 2017. Nao ocorreu num estudo aprofundado da BNCC das versfes
anteriores, somente discussfes superficiais em reunido de coordenacdo geral,

nao sendo repassada aos professores nas unidades escolares.

3.3 Proposta de Formacgéo de Professores do Ensino Fundamental: O Alerta

para a Lacuna do Ensino de Cartografia nos Anos Inicias

Inicialmente, a proposta de formacdo de professores ocorreu por meio
leituras compartilhadas dos Parametros Curriculares entre coordenador
pedagogico e professores na unidade escolar com o propésito de construcdo da
proposta pedagodgica, das sequéncias didaticas e projetos da escola. Em seguida,
deram inicio as formacdes fora do ambito escolar, que s6 foram registradas na
Secretaria Municipal de Educacéo a partir do ano de 2007, com a efetivagdo dos
Supervisores de Ensino. No Quadrol destacamos as tematicas das formacgdes

orientadas na rede municipal de Peruibe.
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Quadrol - Formacgfes Continuadas do Municipio de Peruibe

ANO

TITULO

2007

Curso Ac¢bes Educativas Complementares
Letra e Vida

2008

Elaborag&o de Curriculo Adaptado

Letra e Vida

Introducdo a Educacéo Digital- PROINFO
Leitura e Escrita

A crianca de 6 anos e as areas de conhecimento
Tecnologia Assistiva

Formacéo LEGO

2009

Letra e Vida

Introducdo a Educacéo Digital- PROINFO
Pré-letramento de Matematica e de Alfabetizagdo
Saude Bucal e Rotina Escolar

Ressignificando a Educacéo Infantil

Linguagem e Letramento nos anos iniciais
PROGESTAO

2010

Pré-letramento de Matematica e de Alfabetizagdo
Salde Bucal e Rotina Escolar

PDE Escola

Brink Mobil Matemética e Ciéncias

Formacédo PDDE Escola

Ciclo de Estudos: Inclusdo Acessibilidade e Cidadania
Formagcao pela Escola: competéncias Basicas

Escola ativa

Reflexdes sobre Alfabetizacédo e Letramento

Entre na Roda Educagéo Infantil e Ensino Fundamental
Brincar

Programa Brasil Alfabetizado

2011

Programa Brasil Alfabetizado

Introducao a Educacao Digital

Elektro

Formacao Inicial para educador da Educacéao Infantil

Programa Formacéao pela Escola,

Formacéao Lousa Interativa — Smarthboard

Projecta

Educacéo Infantil: Gestao e Qualidade Educacional

Leitura e Produgdo de Textos no Ensino Fundamental EPV — Cenpec

2012

HTPC em rede “ Educagdo Matematica: Um novo olhar para a resolugéo de problemas”
Programa Brasil Alfabetizado

Introducao a Educacao Digital

Programa Formacéo pela Escola

2013

HTPC em rede “Praticas de produgao de textos”
Programa Formagcéo pela Escola

Programa Brasil Alfabetizado

Introducao a Educacao Digital

Programa Formagcé&o pela Escola

Curso basico de Lingua Brasileira de Sinais
Préaticas de Educacéo Inclusiva — AEE

Pacto Nacional de Alfabetiza¢&o na Idade Certa
Ler e Escrever

2014

HTPC em rede “Praticas de Educacéo Inclusiva - Em rede colaborativa”
Introducéo a Educacéo Digital

Programa Formagé&o pela Escola

Programa Brasil Alfabetizado

Pacto Nacional de Alfabetizag&o na Idade Certa

Atualizag8o Educacgéo Escolar de Qualidade — Supervisao

Curso Office

Formacéao de Musica para Coordenadores Pedagdgicos de Ed. Infantil - PROINFO
Projeto de Leitura: Rodas Simultaneas

2015

HTPC em rede “Projeto Politico Pedagdgico da Escola”
Praticas de Educagao Inclusiva em rede colaborativa
Formacéao Exel

2016

HTPC em rede “Tematizagao da pratica”
Préaticas de Educacéo Inclusiva — AEE

Pacto Nacional de Alfabetizacéo na Idade Certa
Ritmos e Cancioneiro Popular
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2017 HTPC em rede “Reflexdes sobre o Curriculo”
Praticas de Educacéo Inclusiva — AEE

Fonte: Livro de registro de cursos da Secretaria Municipal de Educag&o Peruibe — organizado por Stachera, 2017

Nesse mesmo ano de 2007, a Prefeitura Municipal de Peruibe — SP, adere
ao Programa estratégico do Plano de Desenvolvimento pela Educacao (PDE),
instituido pelo Decreto Federal n° 6.094, de 24 de abril de 2007, o qual tem como
um dos principais pontos a formagdo de professores, a valorizacdo dos
profissionais da educacdo e apoio escolar, a partir de um diagndstico da situagéo

educacional local, realizado por meio do Plano de Ac6es Articuladas (PAR).

O PAR, é organizado em quatro grandes dimensdes a serem
diagnosticada: 1. Gestdo Educacional, 2. Formacdo de Professores e dos
Profissionais de Servico e Apoio Escolar, 3. Praticas Pedagdgicas e Avaliacéo e
4. Infraestrutura Fisica e Recursos Pedagdégicos. Cada dimenséo € subdividida
por areas com indicadores especificos, pontuados conforme a descricdo de
critérios correspondentes a quatro niveis. E a pontuacdo gerada por esses

indicadores que determina a elaboracdo do PAR.

Portanto, considerando apenas a dimensdo 2 em nossa analise - no que se
refere a formacdo de professores - apresentamos no Quadro 2 Resultado do
Diagnostico de Formacdo Continuada de Professores — Programa de Acfes

Articuladas — PAR, os resultados entre 2007-2014 do municipio de Peruibe.

Quadro2 - Resultado do Diagndstico de Formacédo Continuada de Professores —
Programa de Ac¢des Articuladas - PAR:

DIMENSAO 2 - FORMAGCAO DE PROFESSORES E DOS PROFISSIONAIS DE SERVIGO E APOIO ESCOLAR

AREA 2 - FORMACAO DE PROFESSORES E DOS PROFISSIONAIS DE SERVICO E APOIO ESCOLAR

2 - FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL — ETAPA
INICIAL
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INDICADOR

RESULTADOS

2007-2010

2011-2014

2.Existéncia e
implementacéo de politicas
para a formacao continuada
de professores que visem
qualificar a pratica de
ensino da Leitura/Escrita,
da Matematica e dos

demais componentes
curriculares, nos
anos/séries  iniciais  do
Ensino Fundamental

incluindo os professores da
Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

1.Quando ndo existem politicas para a
formacdo continuada de professores que
visem qualificar a pratica de ensino da
Leitura/Escrita, da Matematica e dos
demais componentes curriculares.

4.Quando existem politicas implementadas,
voltadas para a formacdo continuada de
professores que atuam nos anos/séries
iniciais do Ensino Fundamental, inclusive na
educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
visando a melhoria da qualidade de
aprendizagem da Leitura e Escrita, da

Matemética e dos demais componentes
curriculares

Fonte: PAR Peruibe - organizado por Stachera, 2017

A partir do resultado desse diagndstico, 0 municipio passa a oferecer

formacdo continuada aos professores de sua rede de ensino em parceria com o

governo federal apresentado no Quadro 3 Formacao de Professores do Ensino

Fundamental — Etapa | com base no PAR, observa-se que as formacdes

realizadas atenderam somente Leitura, Escrita e Matematica, os demais

componentes curriculares nao foram contemplados.

Quadro3 - Formacéao de Professores do Ensino Fundamental — Etapa | com base no PAR

PAR — PLANO DE ACOES

ARTICULADAS

PROPOSTO

REALIZADO MEC/Municipio

2007-2010

1.Capacitar 36 professores dos anos/séries
iniciai do Ensino Fundamental, curso de
Alfabetizagdo e Letramento e Educacdo
Matematica, Pré-Letramento Programa de
Formacdo Continuada de Professores da
Educacdo Basica — Aperfeicoamento —
Professores Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

2.Capacitar 45 professores dos anos/séries
iniciais do Ensino Fundamental, em curso
de formacdo continuada em opgoes
metodoloégicas para 0 processo de
alfabetizacéo, pelo Praler.

3.Capacitar 45 professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, em curso
de formagdo continuada em Matematica,

e Oficina de mediacéo de Leitura
para educadores — PROLER - 2°
semestre 2007

e Letra e Vida—2007/2008

. Leitura e Escrita desafio de todos
2007

. Ensino de 09 anos — 2008

e  Criancas de 06 anos e as areas
de conhecimento

e  Pro-Letramento Alfabetizagéo e
Linguagem 2009

e Linguagem e letramento nos
anos iniciais/Educagao Infantil
UNICAMP — CEFIEL 2009

e  Pro-Letramento Matemaética —
2009

e  Projeto Estudar pra Valer —
Leitura e Produgéo de Texto —
CENPEC - 2009-2010

o Reflexdes sobre Alfabetizacéo e
Letramento — Ler e Escrever —
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pelo Gestar | — Programa de Gestao e
Aprendizagem Escolar — Matematica

2010

Formacéo Entre na Roda —
Leitura — CENPEC - Ensino
Fundamental — 2010

2011-2014

1.Capacitar 45 professores cursistas dos
anos/séries iniciais do ensino fundamental,
em curso de formacdo continuada para
professores que atuam com criangcas de 6
anos pela (S) Rede Nacional de Formagéo
Continuada de Professores da Educagéo
Béasica - Aperfeicoamento - Professores
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

2.Capacitar 45 professores cursistas dos
anos/séries iniciais do ensino fundamental,
em curso de formagdo continuada em
opgOes metodoldgicas para o processo de
alfabetizagdo, pelo Praler - Programa de
Apoio a Leitura e a Escrita.

3.Capacitar 45 professores cursistas dos
anos/séries iniciais do ensino fundamental,
em curso de formagdo continuada em
Lingua Portuguesa, pelo Gestar |
Programa de Gestdo e Aprendizagem
Escolar - Lingua Portuguesa.

4.Capacitar 45 professores cursistas dos
anos/séries iniciais do ensino fundamental,
em curso de formagdo continuada em
Matematica, pelo Gestar | - Programa de
Gestdo e Aprendizagem Escolar
Matemaética.

Pré-Letramento Alfabetizagdo e
Linguagem 2011-2012
Pré-Letramento de Matematica —
2011-2012

Formacéo em didatica da
matematica: Ensino Fundamental
— Ciclo 1 2012

HTPC em rede: “Educacgéo
Matematica: Um novo olhar para
a resolugao de problemas” -
2011

Projeto Estudar Pra Valer —
Leitura e Producgéo de Texto no
Ensino Fundamental — 2011
Formacéao Brink Mébil —
Laboratérios de Matemética — 1°
ao 5° ano — 2010

HTPC em Rede — Contexto de
Producéo — Ensino de Praticas
de Produgao de Texto — 2013

Fonte: PAR Peruibe - organizado por Stachera, 2017

Concomitante a essas formacfes, também foram realizadas na rede
municipal de ensino os Ciclos de estudos e o Horéario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC) em rede, para a formagao continuada do professor. O HTPC em
rede € uma formagéo continuada realizada em horéario de trabalho, durante o ano
letivo e simultaneamente em todas as unidades escolares do municipio pelo
coordenador pedagdgico de cada unidade escolar. Esse coordenador recebe
formacdo tedrica e pratica da coordenacdo pedagogica geral da Secretaria
Municipal de Educacédo. Nessas formacdes, sdo preparados os conteudos e as

pautas que serao utilizadas para formacao dos professores.

Os ciclos de estudos vém sendo realizados desde 2010 a cada ano, no
periodo de replanejamento, no més de julho. As formagfes séo oferecidas por
instituicdes privadas contratadas pela SME, que dao énfase a leitura, a escrita, a

matematica e a gestdo. Com a entrada dos professores de Arte e Educacao
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Fisica em 2011 na rede de ensino foram oferecidas algumas formacgdes
direcionadas a esses professores. No entanto, os professores de Inglés que
iniciaram em 2014, ainda ndo foram atendidos com formacdes especificas para

esse componente curricular nos ciclos de estudos.

A carga horéria dessa formacédo € acima de 30 (trinta) horas conforme a
necessidade, sdo divididas em horas presenciais e a distancia (tarefas extras
como: registros reflexivos de leituras e ou praticas de atividades em classe sobre

a tematica estudada).

Formacdes realizadas em HTPC: 2012 - “Educacéo Matematica”: Um novo
olhar para a resolugao de problemas”; 2013 — Ensino das praticas de producao de
texto; 2014 — Praticas de Educacdo Inclusiva — Em rede colaborativa; 2015 —
Projeto Politico Pedagogico — Uma construcédo coletiva; 2016 — Tematizacdo da
pratica e 2017, ainda em andamento Reflexdes sobre o curriculo no Ensino

Fundamental, tendo como referéncia a Base Nacional Comum Curricular.

Os temas abordados nas formacdes sao de acordo com as necessidades
gerais do municipio decidido pela Secretaria Municipal de Educacdo. Somente no
ano de 2017 houve realizagdo de um diagnéstico para escolha de temas
pertinentes a formacdo do professor. Dentre os temas apresentados no
diagnéstico, o mais votado foi a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Foi permitido a mais uma formacdo com o tema que cada unidade escolar
considerasse uma necessidade, as cargas horarias dessas formacdes foram
acima de 30 (trinta) horas por curso onde o coordenador de cada unidade escolar
elaborava o projeto para a coordenacao geral da SME que avaliava e homologava

ou ndo a formacao. Ainda hoje é realizado o mesmo critério e tramite interno.

Analisando a trajetéria politica educacional de vinte anos de implantacao
do Ensino Fundamental no municipio de Peruibe, verifica-se uma estrutura
organizacional funcional dos professores e especialistas regida pelo Estatuto e
Plano de Carreira proprios e que normatizam as ac¢des administrativas e
pedagdgicas. A formacdo continuada dos professores é ofertada a partir da
parceria com o MEC, com contratacdo de empresas privadas e com 0s proprios
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servidores do municipio em parceria com a Secretaria Municipal de Saude e

Assisténcia Social.

No entanto, os investimentos em formacdo dos professores foram
direcionados a fase de alfabetizacdo, a producdo de textos e a matematica,
deixando de lado os demais componentes curriculares, como a formacéo

continuada em Linguagem Cartogréfica.

Em virtude da auséncia de formacdo continuada em Linguagem
Cartogréfica, apresentamos neste trabalho uma proposta de formagéo continuada
nessa linguagem para os professores pedagogos dos 3° anos da unidade escolar

pesquisada, alicercada nos resultados da pesquisa.
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4 O ENSINO DA LINGUAGEM CARTOGRAFICA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Esta secdo apresenta as contribuicbes de alguns autores que ja
desenvolveram estudos sobre o ensino da Linguagem Cartografica, considerando
o desenvolvimento bioldgico, potencial e as vivéncias do aluno e como Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) aborda essa tematica.

“Ensinar a ler o mundo com um olhar geografico € um processo
gue se inicia desde os primeiros anos de vida quando se
reconhecem os lugares, identificam-se 0s objetos e vivenciam-se
0S percursos e se reconhecem as distancias, atribuindo sentido ao

gue estd sendo observado e representado”. (CASTELLAR, 2017,
p. 212)

Segundo Almeida e Passini (2010, p. 11), “é na escola que deve ocorrer a
aprendizagem espacial voltada para a compreensao das formas pelas quais a
sociedade organiza seu espaco — 0 que sO serd possivel com o uso das

representacdes formais (ou convencionais) desse espaco”.

Nesse sentido, Guerrero (2012) evidencia que é fundamental alfabetizar os
alunos na leitura do espaco geogréfico, tendo em vista as diversas escalas e
configuracbes que a compdem e que se deve atentar para o desenvolvimento

cognitivo dos alunos.

Para tanto, Oliveira (1978) enfatiza a necessidade de se estabelecer
correspondéncia entre a aprendizagem e o ensino do mapa e o desenvolvimento
mental do aluno, e Almeida (2001) considera importante os estudos de nocao
espacial realizados por Piaget e seus colaboradores, porque dessa nocao

depende o entendimento de conceitos basicos da Geografia.

A gedgrafa Livia de Oliveira dedicou parte significativa de suas
pesquisas as relagbes entre Psicologia Genética e Cartografia
Escolar. Ela enfatiza que o desenvolvimento da no¢do de espaco
€ coerente com o desenvolvimento mental da crianga. Assim, a
autora esclarece que as relagdes entre a percepcao de espaco e a
construcdo da inteligéncia espacial estudadas por Piaget
resultaram em uma sistematizacdo, na qual surgem, primeiro, as
percepcbes do espaco pelas criancas para, depois, 0 espaco
constituir-se como uma nog¢do do raciocinio pré-operatorio. Ou
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seja, somente depois desse movimento 0 espaco se desenvolve
como uma noc¢ao operatéria. (GUERRERO, 2012, p. 42-43)

Segundo Oliveira (1978, p. 61) para Piaget a construgdo do espaco ocorre
desde o nascimento do individuo e € paralela as demais construgbes mentais,

constituindo-se com a propria inteligéncia.

Inicialmente a construcdo do espaco se prende a um espaco-
sensorio-motor ligado a percepgédo e a motricidade. Este espacgo
sensério-motor emerge dos diversos espagos organicos
anteriores, como postural, o bucal, o tatil, o locomotor, etc. O
espaco sensoério-motor ndo é construido por simples reflexo, mas
por uma interagdo entre 0 organismo e 0 meio ambiente, durante
a qual o sujeito se organiza e se adapta continuamente em
relacdo ao objeto. Em seguida, a construcao do espaco passa a
ser representativa, coincidindo com o aparecimento da imagem e
do pensamento simbdlico, que sdo contemporédneos ao
desenvolvimento da linguagem. A representacdo procede, na
construcao do espaco, como que ignorando as relacdes métricas
e projetivas ja construidas no nivel sensério-motor. Na verdade, o
espaco representativo se processa como uma reconstrugdo, so
gue ndo mais a partir das atividades sensério-motoras, mas sim a
partir das intuicdes elementares concernentes as relacdes
topoldgicas. Deste modo, a crianga reconstroi 0 espaco, mediante
a atividade representativa exercida sobre a atividade perceptiva. A
Ultima etapa da construcdo do espaco é operatéria e, como as
anteriores, se processa através de reconstrucdes sucessivas,
sendo a primeira concreta e a segunda formal (OLIVEIRA, 1978,
p. 61)

Outrossim, além dos estudos de nocéo espacial realizados por Piaget e
seus colaboradores, este trabalho ressalta a importancia do ensino da Geografia
ser pautada na mediacao do professor, considerando a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) do aluno e suas vivéncias, alicercado na teoria de Vygostky
apresentadas a seguir:

a mediagdo é um principio norteador da docéncia. A
intencionalidade da acdo docente supde a mediagdo como
elemento constituinte do processo de ensino e aprendizagem.
Portanto € importante que no campo da educacéo se considere a

mediacdo e o desenvolvimento da crianca como elementos
essenciais ao aprendizado. (NOBREGA, 2016, p.78-79)

Nobrega (2016) escreve que a mediacdo ocorre a partir de simbolos ou
instrumentos vivenciados pelas criangas em suas relagdes sociais que introduzem
elementos da cultura e reorganizam os modos de constru¢cdo do conhecimento.

Koll (2010, p.75) apresenta o seguinte exemplo: “...Quando se percebe os 6culos
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identifica-se seus conteudos culturais aprendidos quanto a utilizagdo para
reconhecé-lo. Sem o reconhecimento seria apenas dois circulos presos por

hastes”
Assim,

a mediacdo da aprendizagem formalizada sob a instituicdo escolar
é fundamental na aquisicho de determinados contetdos
historicamente produzidos, sobretudo por seu carater coletivo, ndo
mais apenas pautado na relagcdo mestre-discipulo presentes em
formas anteriores na histéria da educacgdo. (BITENCOURT, 2011,
p. 64)

Essa mediacdo deve ser um processo intencional, em que o professor
estabeleca objetivos e metas sobre o que e de que forma vai ensinar,
considerando as vivéncias do aluno, os contetdos produzidos historicamente e a
Zona de Desenvolvimento Proximal que se define como:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solucdo de problemas sob orientacdo de um adulto ou

em colaboragao, com companheiros mais maduros (VYGOTSKY,
1991, p. 97 apud NOBREGA, 2016, P.89)

Em sintese, a partir dos autores citados acima, para o professor pedagogo
ensinar a Linguagem Cartografica é preciso estabelecer objetivos e metas,
considerando as vivéncias do aluno e o seu desenvolvimento biolégico e

potencial.

Desse modo, o aluno compreendera os conceitos e 0s conteldos dessa
linguagem, que contribuird para o exercicio da sua cidadania adquirindo
habilidades para ler, interpretar e produzir representacdes espaciais do seu
cotidiano ou abstratas, levando-o a pensar criticamente sobre a realidade em que

esta inserido ou até das mais distantes.

Portanto,

O ensino de Geografia deve levar o aluno a compreender a sua
realidade sob o ponto de vista de sua espacialidade, “isso porque
se tem conviccdo de que a pratica da cidadania, sobretudo nesta
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virada de século, requer consciéncia espacial” (CAVALCANTI
(1998 apud STRAFORINI 2006, p.53)

Diante do exposto, verifica-se a necessidade de uma alfabetizacdo em
Linguagem Cartografica que para Simielli (2000, p.98) tem como objetivo:
“desenvolver a capacidade de leitura e de comunicacao oral e escrita por fotos,
desenhos, plantas, maguetes e mapas, e assim permitir ao aluno a percepcao e o
dominio do espacgo”. Ainda a autora escreve que a alfabetizacdo em Geografia se
da pela alfabetizacdo cartogréfica e pelo desenvolvimento de nocdes espaciais

topoldgica, projetiva e euclidiana:

A nocdo de espaco topolégico é a primeira relacdo que
estabelecemos com o mundo e com o espago. Ela se relaciona
com o espaco proximo e utiliza referencias elementares, como
“dentro de”, fora de”, “ao lado de”, “na frente de”, “atras de”, perto
de”, longe de”. E ndo considera nogdes de distancias, medidas e
angulos na percepcdo do espaco proximo. Ela € a base para o
desenvolvimento das demais noc¢fes espaciais e comeca a ser
desenvolvida a partir do nascimento. Sua importancia € atingida
por volta dos 6 a 7 anos, quando as criancas se inserem nho
processo de escolarizagdo formal. A nogdo do espago projetivo -
com o desenvolvimento do raciocinio reversivel, a crianca passa
por uma mudanca significativa em sua percepcdo espacial. Ela
entende de que os objetos tém uma ordem, uma sequéncia no
espaco, e que, se ela mudar de lugar em relacéo a esses objetos,
eles permanecerdo na mesma posicdo. [...] Quando esse
processo se manifesta, a crianga esta desenvolvendo a nocéo de
espaco projetivo que ocorre quase simultaneamente ao
surgimento das relagcbes espaciais euclidianas. No¢do de espaco
euclidiano - sua principal caracteristica é o aparecimento da no¢ao
de coordenadas, elemento espacial que situa os objetos no
espaco, 0 que permite que as criancas 0S posicionem e 0s
localizem, relacionando-os. [...] Essa nog&o se constréi entre os 7
e 0s 11 anos de idade, periodo final da construcdo do raciocinio
operatorio concreto. [...] A localizacdo e a orientacdo dos objetos
no espaco sdo pensadas independentemente do conhecimento
concreto desses objetos, ou seja, pode pensar sobre os objetos
sem 0s ver ou sem os conhecer. (GUERRERO, 2012, p. 47 e

seg.)
Corroborando com Simielli (2000) e Guerrero (2012), Castrogiovanni (2000,
p.11) afirma que a alfabetizacdo espacial deve ser entendida pela construgao de
nocdes basicas de localizacdo, organizacdo, representacdo e compreensdo da
estrutura do espaco elaborada dinamicamente pelas sociedades. E que a
alfabetizacdo espacial constitui condicdo essencial para que ocorra a

descentracdo do aluno, ou seja, a habilidade cognitiva que o ser humano
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desenvolve ainda crianca e que o torna capaz de superar o egocentrismo infantil,
a incapacidade de ver qualquer ponto de vista diferente do seu. Isso ocorre por
volta dos 4 a 5 anos de idade. Essa habilidade torna mais facil a leitura do espaco

em escalas mais amplas de analise (do local para o global).

Para Almeida e Passini (2010), baseadas nos estudos de Piaget e seus
colaboradores, essa nocao de espago passa por niveis proprios da evolucéo geral
da crianca na construcdo do conhecimento, do vivido ao percebido e deste ao
concebido:

O espaco vivido refere-se ao espaco fisico, vivenciado através do
movimento e do deslocamento. E apreendido pela crianca através
de brincadeiras ou de outras formas ao percorré-lo, delimita-lo, ou
organiza-lo segundo seus interesses. Dai a importancia de
exercicios ritmicos e psicomotores para que ela explore com o
proprio corpo as dimensdes e relacdes espaciais. O espago
percebido ndo precisa mais ser experimentado fisicamente. Assim
a crianca da escola primaria é capaz de lembrar-se do percurso
de sua casa a escola, o0 que nao se dava antes, pois era
necessario percorré-lo para identificar os edificios logradouros e
ruas. [...] Por volta de 11-12 anos o aluno comega a compreender
0 espaco concebido, sendo-lhe possivel estabelecer relacbes
espaciais entre elementos apenas através de sua representacao,
isto é, é capaz de raciocinar sobre uma area retratada em um
mapa, sem té-la visto antes.” (ALMEIDA; PASSINI, 2010, p. 26-
27)

Assim, as autoras Almeida e Passini (2010), consideram essencial a
conscientizacdo a respeito do espaco vivido e dos esguemas corporais e a
lateralidade construidos pela criangca como a base cognitiva para a exploracédo do
espaco e que esses se desenvolvem gradativamente, devendo o professor levar o
aluno a aprofundar-se cada vez mais na estruturacdo do espaco no que se refere

a sua concepcgao e representacao.
Nesse sentido,

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos iniciais, a progresséao do
conhecimento ocorre pela consolidagdo das aprendizagens
anteriores e pela ampliagcdo das praticas de linguagem e da
experiéncia estética e intercultural das criancas, considerando
tanto seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda
precisam aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a
compreensdo de normas e o0s interesses pela vida social, o que
Ihes possibilita lidar com sistemas mais amplos, que dizem
respeito as relagdes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a
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histéria, com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente.
(BRASIL, 2017, p.57)

Em Geografia,

nessa fase, é fundamental que os alunos consigam saber e
responder algumas questbes a respeito de si, das pessoas e dos
objetos: Onde se localiza? Por que se localiza? Como se distribui?
Quais s@o as caracteristicas socioespaciais? Essas perguntas
mobilizam as criancas a pensar sobre a localizacdo de objetos e
das pessoas no mundo, permitindo que compreendam seu lugar
no mundo. “Onde se localiza?” é uma indagacdo que leva a
mobilizar o pensamento espacial e as informacdes geogréficas
para interpretar as paisagens e compreender os fenbmenos
socioespaciais, tendo na alfabetizacdo cartografica um importante
encaminhamento. (BRASIL, 2017, p. 365)

Para tanto a BNCC (2017), nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
propde na unidade tematica Formas de representacdo e pensamento espacial,
habilidades de forma progressiva, que tem por objetivo levar o aluno a dominar a
leitura e elaboracdo de mapas e graficos, apresentados no Quadro4 - Base
Comum Curricular Nacional — Referenciais de aprendizagens essenciais — Anos

Iniciais — Ensino Fundamental, a seguir:

Quadro4 — Base Comum Curricular Nacional — Referenciais de Aprendizagens
Essenciais — Anos Iniciais — Ensino Fundamental

UNIDADE OBJETOS DE

TEMATICA CONHECIMENTO HABILIDADES

Criar mapas mentais e desenhos com base em
itinerarios, contos literarios, histérias inventadas e
brincadeiras.

1°ano | Pontos de referéncia | gjaporar e utilizar mapas simples para localizar
elementos do local de vivéncia, considerando
referenciais espaciais (frente e atras, esquerda e
direita, em cima e embaixo, dentro e fora) e tendo o
corpo como referéncia.

FORMAS DE Identificar e elaborar diferentes formas de
~ representacdo (desenhos, mapas mentais,
REPRESENTACAO magquetes) para representar componentes da

E PENSAMENTO paisagem dos lugares de vivéncia.

ESPACIAL Lo_callzagao, Identificar objetos e lugares de vivéncia (escola e
20 ano orientacao e moradia) em imagens aéreas e mapas (visdo
representacéo vertical) e fotografias (vis&o obliqua)
espacial

Aplicar principios de localizacdo de objetos
(referenciais espaciais, como frente e atras,
esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e
fora) por meio de representacdes espaciais da sala
de aula e da escola.

3° ano Identificar e interpretar imagens bidimensionais e
Representagdes tridimensionais em diferentes tipos de representacéo
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Cartogréficas cartografica.
Reconhecer e elaborar legendas com simbolos de
diversos tipos de representacdes em diferentes
escalas cartogréaficas
Sistema de Utilizar as dire¢cbes cardeais na localizagdo de
orientagéo com‘ponentes fisicos e humanos nas paisagens
rurais e urbanas.
4° ano
Elem_emos Comparar tipos variados de mapas, identificando
constitutivos dos suas caracteristicas, elaboradores, finalidades,
mapas diferencas e semelhangas.
Analisar transformagdes de paisagens nas cidades,
Mapas e imagens de | comparando sequéncia de fotografias, fotografias
satélite aéreas e imagens de satélite de épocas diferentes
5% ano 5
Representac;ao das Estabelecer conexdes e hierarquias entre diferentes
cidades e do espago cidades utilizando mapas tematicos e
urbano ' P
representacgoes gréaficas.

Fonte: BNCC, 2017 — organizado por Stachera, 2018

Assim, no decorrer do Ensino Fundamental a BNCC (2017), iniciando-se na
alfabetizacdo cartografica e seus processos metodoldgicos, espera-se que 0S

alunos tenham dominio da leitura e elaboracdo de mapas, graficos.

Diante do exposto e considerando a hipétese de que somente a graduacao
em Pedagogia nado é suficiente para que o professor pedagogo consiga transpor o
conhecimento sobre a Linguagem Cartografica para seus alunos, a se¢ao 5,
evidencia os encaminhamentos metodolégicos e o0s resultados da pesquisa
realizada em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) do municipio
de Peruibe,SP.

Neste caso, vale salientar, a importancia e constante necessidade de

cursos de formacgéo continuada aos professores pedagogos.
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5 DA PESQUISA, DA TECNICA, DA CARACTERIZACAO DA
COMUNIDADE E DA ESCOLA, DOS SUJEITOS E DA ANALISE E
RESULTADOS

O objetivo desta sec¢éo € apresentar a metodologia e técnica utilizada para
a pesquisa, a caracterizacdo da comunidade e da escola, a caracterizacdo dos

sujeitos pesquisados, a metodologia de andlise e os resultados da pesquisa.
5.1 Da Pesquisa

Por se tratar de uma pesquisa do ambito educacional onde

considera a existéncia de uma relagdo dinamica entre o mundo,
contexto e sujeito, visando identificar os sentidos e significados
atribuidos pelos professores a suas préaticas pedagdégicas que,
ocultos muitas vezes dos discursos padronizados, manifestam-se
nas agdes de sala de aula e/ou em conversas informais a respeito
de suas histérias de vida. (LUDCKE E ANDRE, 1986 apud
ZOCCAL, 2011, p.65)

Diante do exposto, a metodologia adotada foi a qualitativa pois, segundo
Oliveira (2008, p. 2), “defende o estudo do homem, levando em conta que o ser
humano ndo € passivo, mas sim que interpreta o0 mundo em que vive

continuamente”.

Para tanto, os subsidios tedricos de Ludke e André (1986 apud Oliveira,
2008), apontam dois tipos de se fazer pesquisa na area da educacao a partir de
uma linha qualitativa: a etnografica e o estudo de caso. Optou-se pela etnografica.
Essa pesquisa, segundo os autores, vem ganhando crescente aceitacdo na area

de educacéo.

Um estudo voltado para questdes educacionais que se utilize da
etnografia deve ter o cuidado em refletir sobre o processo de
ensino-aprendizagem, situando-o dentro de um contexto sdcio-
cultural mais amplo. Deve haver a preocupacdo em nao reduzir a
pesquisa somente ao ambiente escolar, mas também promover
uma relacdo entre o0 que se aprende na escola e 0 que se passa
fora dela. (OLIVEIRA, 2008, p.4)
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Nesse sentido, para esse trabalho foram considerados o contexto
vivenciado pelos sujeitos pesquisados dentro e fora da escola, o perfil desses
sujeitos, os blocos de conteudos que embasam a construcdo das sequéncias
didaticas de Geografia, as sequéncias didaticas, as atividades dos alunos e os
conhecimentos dos professores pedagogos em relacdo a Linguagem Cartogréfica
por meio da técnica de Grupo Focal. De forma contextualizada, investigamos a
formacdo inicial em Linguagem Cartografica dos sujeitos pesquisados, a fim de
compreender como esses professores se relacionam com o0s saberes tedricos,

pedagdgicos e metodoldgicos dessa linguagem.
5.2 Da Técnica de Grupo Focal

O Grupo Focal, segundo Zoccal (2011, p. 71), “é 0 nome dado a técnica de
pesquisa em que se utilizam sessdes grupais como um dos foros facilitadores da
expressdo de caracteristicas psicossociolégicas e culturais dos sujeitos

pesquisados”.

Outrossim, Veiga e Gondim (2001 apud Gondim, 2003) caracterizam o0
grupo focal como um recurso para compreender o processo de construcdo das

percepcdes, atitudes e representacdes sociais de grupos humanos.

Durante a Segunda Guerra Mundial os grupos focais foram
utilizados para examinar os efeitos persuasivos da propaganda
politica, avaliar a eficacia do material de treinamento de tropas,
bem como os fatores que afetavam a produtividade nos grupos de
trabalho. A partir de 1980 os grupos focais passaram a ser
empregados para entender as atitudes de doentes, o uso de
contraceptivos e para avaliar a interpretacdo da audiéncia em
relacdo as mensagens da midia (MORGAN, 1997; VEIGA E
GONDIM, 2001 apud GONDIM 2003, p. 151)

O papel do entrevistador no grupo focal, para Gondim (2003), é o de
moderador, que assume uma posicao de facilitador do processo de discusséo e

de interinfluéncia da formacao de opinides sobre um determinado tema.

No artigo “Grupos Focais e Pesquisa Social Qualitativa: o debate orientado

como técnica de investigagao”, os autores defendem:
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Que os proéprios pesquisadores devem realizar os grupos focais,
uma vez que a proximidade, o estudo e o conhecimento do objeto
de investigagdo s&o de fundamental importdncia para o bom
desenvolvimento da técnica, da mesma maneira que a
participacdo no processo de debate é vital para a interpretacdo
das informagdes obtidas (NETO et al., 2002, p.9)

7

Nesse sentido, o papel do moderador € o de fazer com que seus
participantes se sintam a vontade para expressarem suas opinides, pareceres e
sentimentos sobre o tema em questdo, mantendo o grupo concentrado nas
gquestdes propostas para que o0 assunto ndo se desvie, garantindo a construcao
de um clima de confianc¢a entre o pesquisador e os sujeitos da pesquisa.

Para tanto, € definido previamente um roteiro de perguntas com questdes a
partir dos objetivos da pesquisa e, com isso, segundo Zoccal (2011), espera-se
obter dados a partir das discussfes das questdes planejadas, mas esse roteiro,
nao deve ser um instrumento monolitico e estatico € preciso que haja flexibilidade

na conducao das discussoes.

Ainda, segundo a autora Zoccal (2011, p.72-73), “o roteiro deve ser
concebido como um conjunto de questdes-chave que propiciam o levantamento e

a obtencao das informacdes definidas nos objetivos especificos da pesquisa”.

5.2.1 roteiro de questdes para a pesquisa

Roteiro de questdes para conduzir o grupo focal dos pedagogos do 3° ano
do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Peruibe , SP, com a temética
Alfabetizacdo Cartogréfica, considerando suas vivéncias como sujeitos soOcio-
histdricos, o percurso académico e profissional desses pedagogos. As respostas
dos pedagogos serdo registradas por meio de audio e transcritas, sendo parte
integrante do percurso metodologico como apéndice.

O saber dos professores € o saber deles e est4 relacionado com a
pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com
a sua histéria profissional, com as suas relacdes com os alunos
em sala de aula e com os outros atores escolares, etc. Por isso, é
necessario estuda-lo relacionando-o com esses elementos
constitutivos do trabalho docente. (TARDIF, 2014, p.11)
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5.2.2 das questobes

Pensando na aprendizagem da linguagem cartografica a partir das lembrancas e

vivéncias do cotidiano

1. Considerando sua vivéncia cotidiana em casa ou em outros lugares o que
aprendeu sobre a Linguagem Cartografica?
2. Quem mediou essa aprendizagem?

3. O que foi mais significativo dessa aprendizagem?

Do percurso académico: Da educacdo basica a superior e sua contribuicdo na

aprendizagem da linguagem cartografica

1. Considerando o seu percurso académico o que vocé aprendeu sobre a

Linguagem Cartografica?

Na Educacao Infantil
No Ensino Fundamental

No Ensino Médio

o o T w

No Ensino Superior

“Alfabetizacédo Cartografica” € uma metodologia que estuda os
processos de construcdo de conhecimentos conceituais e
procedimentais que desenvolvam habilidades para que o aluno
possa fazer as leituras do mundo por meio das suas
representacdes. E a inteligéncia espacial e estratégica que
permite ao sujeito ler o espaco e pensar a sua Geografia. O
sujeito desenvolve essas habilidades para ser leitor eficiente de
diferentes representacdes, desenvolve o dominio espacial.
(PASSINI, p. 13, 2012)

Do ensino da Linguagem Cartografica — conceitos e procedimentos

1.Quando um aluno pode ser considerado alfabetizado em Linguagem
Cartografica?

2. Vocé se considera alfabetizado em Linguagem Cartografica?

3. Considerando os saberes necessarios que servem como base para o
ensino da Linguagem Cartografica relacionados abaixo, que conceitos vocé

tem sobre:
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a. Viséo Obliqua e Vertical

b. Imagem bidimensional e tridimensional

c. Alfabeto cartogréfico: ponto, linha e area

d. Legenda

e. Proporgéo e escala

d. lateralidade, ponto de referéncia e orientacao.

2. Vocé aprendeu esses conceitos? Como aprendeu e como ensina?

Por se tratar de dados qualitativos, segundo Zoccal (2011), a andlise é

complexa, e pode ocorrer interpretagcdes subjetivas, visto que emerge de um

determinado ambiente social e os comentarios sao interpretados a partir desse

contexto.

Portanto, para esta pesquisa, optou-se pela metodologia de andlise dos

“nucleos de significagdo” a partir dos dados obtidos no grupo focal.

Esta metodologia, amplamente utilizada em pesquisas de
abordagem  sécio-histérica, pressupde que subjetividade
objetividade constituem-se mutuamente, sem se confundir. Em
outras palavras, esta perspectiva de analise concebe o sujeito em
sua relacao dialética com o plano social, mas ndo constitui “mera
transposicéo do social” (ZOCCAL, 2011, p. 73)

Segundo Aguiar; Soares e Machado (2015), para se chegar aos nucleos de

significac6es sdo necessarios trés passos, o primeiro de analise (pré-indicadores),

o segundo de interpretacdo (indicadores) e o terceiro o de sintese (nucleos de

significacao).

Assim, o caminho de apreensdo dos sentidos dos significados é
continuamente marcado por um processo de idas e vindas que
implica tanto um fazer/refazer continuo do inventario de pré-
indicadores como fazer/refazer continuo indicadores e nucleos de
significagdo. Por isso, a organizacdo de uma etapa € sempre
constituida pela sistematizacdo de outra. (AGUIAR,; et. al, 2015, p.
63)

Desta forma a andalise dos dados deve possibilitar ao pesquisador

ultrapassar o processo empirico, buscando indicadores que revelem sentidos e

significados construidos pelos sujeitos pesquisados em relacdo a teméatica em

guestao.
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O pesquisador tem a oportunidade de apreender ndo apenas o
discurso formal e oficial, como o discurso espontaneo dos sujeitos
gue, coletivamente, dispdem-se a expor aspectos de sua historia
de vida e formacdo. Essa riqueza interpretativa ndo pode ser
relegada a segundo plano, afinal, ja ndo se trata de compreender
0 sujeito compartimentado, mas aquele que, no desenrolar de sua
histéria, mostra suas crencgas valores, temores e erros, ou seja,
desvela-se ao outro. (ZOCCAL, 2011, p. 74)

5.3 Da caracterizagdo da Comunidade e da Escola

A comunidade que frequenta a escola pesquisada situa-se no bairro do
Caraminguava, periferia da cidade de Peruibe a quatro quildometros de distancia
do centro da cidade. Essa comunidade apresenta uma renda que varia entre um e
dois salarios minimos. Em relacdo a fonte de renda das familias dos nossos
alunos, essa é provida em sua maioria pelo bolsa familia, 70% (setenta por cento)
recebem esse auxilio e 66% (sessenta e seis por cento) possuem casa propria
equipadas com os eletrodomésticos basicos para o minimo de conforto, porém
uma minoria possui computador ou notebook, deixando claro que o acesso a
internet (60%) é via celular. O meio de transporte predominante € a bicicleta e

onibus.

Muitas familias de nossos alunos, 70% residem no mesmo enderec¢o ha pelo
menos dez anos, outras trocam de endereco com grande facilidade, na busca de
novas oportunidades de empregos, mudando-se até de Estado. Atendemos
também alunos do bairro Caraguava, devido a proximidade do bairro.

Dentre as diversas profissbes dos pais, destacam-se nessa comunidade a
de pedreiro e ajudante geral para os homens com grau de escolaridade onde 56%
concluiram o Ensino Fundamental, 42% o Ensino Médio e apenas 2% possuem
graduacdo; e a de doméstica e faxineira para as mulheres com grau de
escolaridade onde 46% concluiram o Ensino Fundamental, 50% o Ensino Médio e
4% graduagdo. Outrossim, apresenta uma quantidade consideravel de mulheres
que realizam as funcbes domeésticas em casa. (Projeto Politico Pedagogico,
2015-2018, p. 07)

O bairro conta com duas igrejas catdlicas e diversas de denominacao

evangélica. Nao possui um centro cultural. Ha um posto meédico, uma delegacia,
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um centro comercial diversificado de pequeno porte, um Centro Comunitario, um
NAES — Nucleo de A¢bes Educativas e Sociais, um CRAS — Centro de Referéncia
de Assisténcia Social, um campo de futebol “Esporte Clube Caraguava”, outras
unidades de Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino de Jovens e Adultos e

Educacéo Infantil além de uma quadra poliesportiva aberta a comunidade.

A comunidade também enfrenta problemas com drogas que atingem familias
e envolvem até alguns alunos. Esse contexto faz com que na escola os alunos
apresentem comportamentos agressivos registrando casos de violéncias entre
alunos e alunos/professores no seu dia a dia. Outra situacdo a ser pautada é a
dos alunos ajudarem nas tarefas domésticas e a de cuidar dos irmaos menores
enguanto os pais trabalham. Apesar de tudo, essas criangas ainda tém um mundo
de brincadeiras na rua, assistem a televisao, jogam em celulares, dentre outras

atividades de lazer.

A maioria das ruas do bairro sdo asfaltadas tem iluminacdo e sistema de
esgoto, no entanto percebe-se que o poder publico ndo atende a conservacao e
manutencao, ha uma demora consideravel na limpeza geral das ruas e a principal
avenida que corta o bairro também apresenta buracos e valas abertas, que nao
sdo sinalizados. A faixa de seguranca para travessia dos alunos na avenida
principal proxima a escola € precaria, ndo tem ciclovias para atender a demanda
desse transporte utilizado pelas familias, sem contar que ndo h& policiamento

diario nas imedia¢des nos horarios de entrada e saida dos alunos.

A unidade escolar atende a 485 alunos entre as idades de seis a dez anos,
distribuidos em dezoito classes de ensino regular, duas classes de recuperacao
paralela, uma de manha e outra a tarde, com cinco turmas cada uma e duas
classes de Atendimento Educacional Especializado, uma para deficiente auditivo,

no periodo da manha, e outra para deficiente intelectual no periodo da tarde.
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Quadro5 - Nivel, Etapas e Modalidades de Ensino Oferecidas na Escola

Pesquisa
Nivel, Etapas e Modalidades Agrupamentos/Ano Horarios de
atendimento
Etapa Inicial 1°ao0 5° ano 7h -12h
Ensino Fundamental 12h20 - 17H20
Educacéo Especial - | Deficiente Dias da semana Terca e quinta-feira
Atendimento Intelectual

Educacional

especializado

A
B

12h20 - 14h10
14h35 — 16h25

Deficiente Auditivo

Dias da semana

Quarta e sexta-feira

A
B

7h55 — 9h45
10h10 - 12h

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico, 2015

5.4 Da Caracterizacdo dos Sujeitos

Com a intencdo de preservar o sigilo da identidade

dos sujeitos da

pesquisa, estes serdo identificados por letras do alfabeto, ficando assim definidas:

Professora A, Professora B, Professora C e Professora D.

Apbs a ciéncia e o consentimento da diretora da escola para pesquisa, de

acordo com os critérios éticos da pesquisa e do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE), verificou-se nos prontuarios dos sujeitos pesquisados

informacdes relativas ao perfil profissional de cada um, descritos a seguir no

Quadro6 — Sintese das Caracteristicas dos Sujeitos Pesquisados.

Quadro6 — Sintese das Caracteristicas dos Sujeitos Pesquisados

PROFESSORAS FAIXA EXPERIENCIA NO TEMPO DE FORMAGCAO INSTITUICAO DE
ETARIA/ MAGISTERIO ATUACAO ACADEMICA ENSINO SUPERIOR
IDADE NA ESCOLA
A 51 26 16 Licenciatura em UNISANTOS
Pedagogia
B 58 26 16 Licenciatura em UNISANTOS
Pedagogia e Historia
C 50 05 02 Licenciatura em UNISEPE
Pedagogia
D 54 29 16 Licenciatura em UNISEPE
Pedagogia
Licenciatura em
Matematica UNISANTA
Pés-Graduagdo em
Gestao
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Observa-se no quadro sintese, que 0s sujeitos pesquisados sao
licenciados em Pedagogia, sendo que dois sdo licenciadas em outra area da
educacdo, e que somente um possui pos-graduacdo na area de gestdo. Vale
salientar que a formacéo desses professores, em sua maioria ocorreu na regido
metropolitana da Baixada Santista. Verifica-se também que as idades ficam na
faixa etaria entre 50 e 60 anos.

No campo da experiéncia no magistério, um ainda estd no inicio da
carreira, os demais encontram-se acima dos vinte e cinco anos de trabalho, ja em

fase de aposentadoria.

5.5Da Andlise e dos Resultados da Pesquisa

A andlise da pesquisa apresentada nesta secdo, se refere aos dados
coletados a partir dos blocos de conteudos do 3° ano (Anexo A), da sequéncia
didatica para o ensino da Linguagem Cartografica utilizada no 3° bimestre de
2017 e também por fotos da atividade diagndstica inicial de alguns alunos do
terceiro ano da escola pesquisada. Nessas atividades, os alunos registraram seus
conhecimentos prévios sobre o mapa da Regido Metropolitana da Baixada
Santista por meio do desenho. Esses desenhos ndo sdo objetos de pesquisa
dessa dissertacdo, sdo materiais que evidenciam resultados do ensino dos
professores pedagogos do 3° ano em Linguagem Cartografica, e por fim, aos
dados coletados durante o grupo focal com as professoras dos 3° anos de uma

escola municipal de Peruibe, SP.

Essa analise objetivou investigar se o conhecimento desse professor em
Linguagem Cartografica é suficiente para transpor essa linguagem aos alunos

desse ano.

Em relagdo a analise dos Blocos de Conteudos e da sequéncia didatica,
verificou-se que as professoras apontaram um conteddo diverso ao solicitado no
documento, que era as cidades e as capitais (mapa das regides metropolitanas do
Brasil — divisdo politica — Estados), contrapondo-se ao solicitado nos Blocos de
Conteudos, o contato com o globo terrestre, visualizacdo de mapas e atlas, isso
ocorreu devido a falta de recurso material como globo terrestre e atlas.
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No que se refere a analise dos desenhos observou-se que ha alunos que
ainda ndo demonstram conhecimentos basicos em Linguagem Cartogréafica, como
por exemplo, o de legenda e viséo vertical, apresentados na figura 1, Nivel de
mapeamento de um aluno de 9 anos:

Figura 1 — Nivel de mapeamento de um aluno de 9 anos

Fonte: Passini, 2012, p. 33

As figuras de 2 a 9 mostram a atividade diagndstica inicial do componente
curricular de Geografia sobre Linguagem Cartografica, desenho do mapa da
Regido Metropolitana da Baixada Santista, realizada pelos alunos do 3° ano da
escola pesquisada.
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Figura 2 - Mapa da Regiao Metropolitana da Figura 3 - Mapa da Regido Metropolitana da

Baixada Baixada

Fonte: Atividade de classe 3° ano — Escola Pesquisada Fonte: Atividade de classe 3° ano — Escola Pesquisada

Figura 4 - Mapa da Regido Metropolitana da Figura 5 - Mapa da Regido Metropolitana da
Baixada Baixada

o Db doon. A L

Fonte: Atividade de classe 3° ano — Escola Pesquisada
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Figura 6 - Mapa da Regido Metropolitana da Figura 7 - Mapa da Regido Metropolitana da
Baixada Baixada

o o — AT Ll

UMM O MAPA DA REGHAD WETROPOLITANA DA BAADA SANTISTA

R

Fonte: Atividade de classe 3° ano — Escola Pesquisada Fonte: Atividade de classe 3° ano — Escola Pesquisada

Figura 8 - Mapa da Regido Metropolitana da Figura 9 - Mapa da Regido Metropolitana da

Baixada Baixada

woue Licvranfs B~ ot fociman 5U8/13

DESENSSE O MAPA DA REGHO METROPOLITANA DA BAADA SANTISTA

e an e
RO =Shaan s BT,

Fonte: Atividade de classe 3° ano — Escola Pesquisada Fonte: Atividade de classe 3° ano — Escola Pesquisada

Finalizando a analise, foram considerados os dados do grupo focal
realizado na sala da equipe gestora, em horario de HTPC, com a presenca dos
participantes e do moderador, que procurou deixa-los a vontade para falarem
sobre a tematica, tendo como orientador das discussdes o roteiro de perguntas.
As cadeiras foram dispostas em circulo, favorecendo a interacdo entre 0s
participantes. Esse encontro foi gravado em audio e transcrito. (APENDICE A).
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Segundo Zoccal (2011, p. 92), “no encontro coletivo, sob a proposta de um
mesmo tema, cada individuo expde sua historia de vida e proporciona ao
observador rico material para a compreenséao do sistema social que abrange o ser

de cada sujeito”.

Os procedimentos metodologicos de nucleos de significagédo utilizados para
a analise do material coletado no grupo focal e para a definicdo das categorias de

analise, seguiram 0s seguintes passos:

Primeiro, a familiarizacdo e apropriacdo dos contetdos da transcri¢ao: trés
leituras sucessivas e novas consultas aos informantes para clarificar algumas

narrativas, que por motivo técnico ndo foram compreendidas.

Em seguida, a determinacdo dos pré-indicadores (palavras/temas
caracterizados por sua repeticdo ou reiteracdes, insinuacdes ou contradicdes) e
indicadores (aglutinacdo das narrativas, realizadas por similaridade e
complementariedade temética) e a leitura profunda e cuidadosa que desses pré-
indicadores e indicadores deram origem aos nucleos de significacao.
Apresentados a seguir no Quadro7 — Pré-indicadores, indicadores/contetudos

tematicos dos Nucleos de Significacao
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Quadro 7 — Pré-indicadores, indicadores/contetdos teméaticos dos Nucleos
de Significacéo

Pré-indicadores e indicadores Indicadores/contetdos

Aprendizagens no cotidiano/lembrancas 3 . .
NUCLEO 1 = Aprendizagens a partir das

v" Minha méae era professora, a gente tinha muitos livros vivéncias no cotidiano: “Quando eu ia pra escola
v' A gente ndo tinha TV, a gente ndo tinha radio...Eu entrei eu sempre gostei, eu ia assim, olhando o espaco, as

n | m z an P . .
a escola com quase dez anos arvores, contando postes, até chegar, fazia todo o

v Minha mée, ela era uma pessoa assim, ela, num, num, trajeto, assim era essa questdo.” (1,2,3)
ndo tinha escolarizagéo

v Eu desenhava bastante, somos em dez irm&os. Entdo a 1. Aprendizagens no cotidiano/lembrancas
gente desenhava bastante... a gente tinha contato com o
papel né, desenho 2. Mediag&o das aprendizagens no cotidiano

v Quando eu ia pra escola, eu sempre gostei, eu ia assim, . o o
olhando o espaco, as arvores, contando postes, até 3. Aprendizagens significativas no cotidiano
chegar, fazia todo o trajeto, assim era essa questéo

v' Tinhamos mapas, sabe aqueles, antigo, pequenininho e a
gente brincava com aquilo

Mediacgao das aprendizagens no cotidiano

v E no dia a dia, como minha mae era professora a gente
tinha muito contato com alguns livros

v" A minha méae ela sempre foi muito interessada que a
gente aprendesse e falava eu ndo tenho cultura, mas
vocés precisam ter e sempre me incentivou

v" minha mée tinha vontade da gente aprender sim, mas ela
ndo mediava muito isso nado, porque ela precisava
trabalhar para suprir a casa

v" No meu caso foram os meus pais, mas mais a vizinha que
tinha filhas as grandes e gostava de dar aulinha para
gente de escola.

Aprendizagens significativas no cotidiano

v E outra coisa também ficou muito significativo, eu
brincava de fazer panelinha de barro entdo, o tamanho a
espessura, tem que fazer a panela e tem que fazer a
tampa da panela, entéo tinha que achar o tamanho certo
pra encaixar na tampa pra ver o tamanho.

v" Depois veio um vizinho morar perto da gente, ele tinha
uma TV preto e branco, ai ficou bom, porque assim a
gente ia la assistir

v' Para mim foi a escola mesmo... Acho que a escola para
mim sempre foi sempre foi bastante marcante.

v Entdo no meu caso foi assim, eu tive mais assim de
quinta a oitava série, tinha professora maravilhosa
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Pré-indicadores e indicadores

Indicadores/conteudos

Aprendizagens académicas/Linguagem Cartogréfica

Eu entrei com 7 na época, 7 anos, que eu me lembre a
parte de mapas, eu lembro que a professora, mostrava o
mapa na parede e até achei engragado. Eu fui conhecer o
mapa mundi no sexto ano, seria sexta série, eu fui ver o
mapa Mundi, ndo entendi o que que era aquela bola, oval
e depois eu fui entendendo que era hemisfério naquela
parte da bola.

E de primeira a quarta série? eu lembro que tinha o
mapa, mas era mais do Brasil, mapa de S&o Paulo, mas
ndo tinha um mapa Mundi, eu fui aprender s6 no ginasio.

Eu lembro do Globo, o globo também tinha, ela mostrava
o globo e explicava e mostrava também

Na UNISANTOS vocé teve aula de cartografia? Acho que
essa matéria ndo cai né, em Pedagogia. Historia eu
lembro que tinha.

Entrei com 7 anos no Ensino Fundamental, tive bastante
mesmo a questdo de mapa, desenhar mapa, a
localizag&o onde localiza o estado tal, mapa do Brasil,
mapa de S&o Paulo fiz bastante, eu lembro que a gente
ficava l& um tempdo desenhando, colocando o nome,
sabia de cor todos os nomes dos Estados do Brasil.

tinha que decorar, tinha que saber.

tem um professor aqui em Peruibe, ndo sei se vocés
conhecem, ele é maravilhoso, maravilhoso, é o professor
de Geografia.

No ensino médio eu aprendi muitas essas questdes,
como estava falando, cartograficas mesmo de calcular os
hemisférios, aqueles calculos da Geografia foi bem
gostoso mesmo e na faculdade eu acho que, foi assim
deu a passada mas falou mais no global.

eu ndo fiz infantil, de primeira & quarta série do Ensino
Fundamental...a gente trabalhava com esses mapas que
cabia numa régua e depois eu vi da 52 a 82 série... a
gente tinha que fazer com papel, todos aqueles mapas,
saber todas as capitais e assim por diante

Alfabetizacdo Cartografica/conceito construido

Eu entendo que alfabetizado, assim, o inicio,
praticamente, eu acho que ele tem que saber para que
que serve 0 mapa, a partir do momento que ele entenda
que o0 mapa vai mostrar a localiza¢gdo de um determinado
lugar, mesmo que ele ndo entenda ainda o global.

Acho que a partir do momento que ele olha o mapa e
comeca a falar o nome dos Estados, ou o globo terrestre,
onde esta o pais ou outros paises tem crianga que tem
esse conhecimento olhando o mapa.

A partir do momento que ele souber que Peruibe é um
municipio, que S&o Paulo é um Estado, que pais é o
Brasil

Para mim seria a localizacéo, ele saber se localizar, local

NUCLEO 2 = Construcdo de conceitos
cartogréaficos: “Eu acho que essa alfabetizacéo,
acho que vai, que nem eu falei é uma pré-
alfabetizacgdo mesmo, tem a questdo das
coordenadas geogréficas, saber se eu estou a direita
esquerda, ou Norte, Sul, Leste e Oeste, os pontos
cardeais, tudo isso envolve a questdo da

Cartografia.” (4,5,6)

4. Aprendizagens académicas/Linguagem

Cartografica
5. Alfabetizagdo Cartografica/conceito construido

6. Saberes da Linguagem Cartografica
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<

que ele esta partindo da casa na rua no bairro na cidade
e assim por diante.

Olha uma época eu sabia quase todos os Estados Brasil,
mas acho que agora eu estou devagar quase parando

Ai o tempo vai passando e tudo que a gente aprende a
gente vai interiorizando, mas no ensino se vocé nao
trabalha muito com isso vocé acaba esquecendo mas fica
guardadinho l4.

Eu acho que essa alfabetizagdo, acho que vai, que nem
eu falei é uma pré-alfabetizacdo mesmo, tem a questdo
das coordenadas geograficas, saber se eu estou a direita
esquerda, ou Norte, Sul, Leste e Oeste, os pontos
cardeais, tudo isso envolve a questéo da Cartografia.

Saberes da Linguagem Cartogréfica

Vertical é quando vocé estd vendo em pé e obliqua é
meio tortinho.

A gente trabalhou assim na Geografia obliqua e vertical,
td passando o avido entdo vocé vé como é que é nossa
escola, onde esta localizada

vocé olha de lado, de cima e de baixo, seria o caso da
planta

Bidimensional, dois lados, duas visdes, uma do lado da
outra

Area é quando vocé vé os quatros lados, os trés lados, o
ponto deve ser o principal, o &ngulo principal

Ponto é a meta onde vocé estéa ali vendo o principal para
dali vocé vendo os outros lados, mais ou menos, néo sei

A linha também pode ser o ponto de chegada

que a marcagao que tem embaixo a parte escrita, a gente
vai procurar la em cima onde esté aqueles desenhos.

O mapa esta dividido em cinco regides, entdo cada um
tem uma cor, determinada cor, a legenda por ser uma cor,
regido sul verde, azul regido sudeste e ai vai.

Também tem no mapa né, proporgéo e escala?

nés temos 0 mapa Mundi sé que pra, ndo vamos ficar
falando daquela medida enorme, entéo eles reduzem em
escala, pra ficar menor

Ponto de referéncia é onde eu tenho que partir para
chegar no ponto final.

O ponto de referéncia seria o local por onde eu teria que
estar passando ou o local perto desse lugar que eu vou

Um ponto de referéncia ao Marco Zero
Lateralidade seria Norte, Sul, Leste e Oeste.

Lateralidade tem que ver pra onde vou seguir, o caminho,
qual o caminho mais facil.
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Pré-indicadores e indicadores

Indicadores/conteudos

Ensino na escola/recursos didaticos

de acordo com o0 ano que a gente trabalha, a gente tem
que estudar, e partir daquele um exemplo, as vezes a
crianga da um exemplo na sala de aula, usa o exemplo
que a crianga traz de casa

Eu pego o livro leio o que é pra ser trabalhado, vou
pensar em cima como vou trabalhar e, naquele momento
durante a aula se tiver algum exemplo de algum aluno a
gente pode trabalhar na lousa

Na sala é assim, eu tenho atlas também la que eu gosto
de mostrar. Todo ano mostro dos pontos turisticos de
Peruibe, entéo eles gostam muito.

Fragilidades nos cursos de formagéo

Eu aprendi em toda minha vida a questdo da Cartografia
pra mim, pra localiza¢éo, pra minha subsisténcia

agora estou fazendo uma reflexao assim, ndo que eu nao
saiba ensinar, eu sei, mas eu acho que tem uma certa
deficiéncia nesses cursos que formam, porque falta uma
orientagcao maior.

eu passo ha medida do que eu sei, mas eu acho que eu
preciso me informar mais pra poder passar melhor esse
contetdo.

Eu aprendi, a gente aprende o tempo todo, mas eu acho
que a minha falha é na hora de estar passando para as
criancas.

Eu acho que é uma questdo de falha nas formacdes
mesmo, é muito pincelado. Eu mesma néo tive pratica de
nada, a pratica eu vi a aprender quando eu cai dentro da
escola falei: meu Deus! E agora!

Um mapa, e era o Brasil, uma coisa facil com as regides,
eles tem muita, muita dificuldade. Entdo quem ta
falhando, sao eles ou somos nés que estamos ensinando,
nao sei.

NUCLEO 3 = Formac&o académica e o ensino da
Linguagem Cartografica: Eu acho que é uma
questdo de falha nas formagdes mesmo, é muito
pincelado. Eu mesma néo tive pratica de nada, a
pratica eu vi a aprender quando eu cai dentro da

escola falei: meu Deus! E agora! (7,8)

7. Ensino na escola/recursos didaticos

Falha nos cursos formagéo
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Assim, a partir da identificacdo de trés nucleos de significacdo: 1.
Aprendizagens a partir das vivéncias no cotidiano, 2. Construgdo de conceitos
cartograficos e 3. Formacédo académica e o ensino da Linguagem Cartografica,

foram estabelecidas as seguintes categorias de analise:

a. Linguagem Cartografica e a Educacédo Informal (Nucleo 1)
b. Linguagem Cartogréfica e a Educagédo Formal (Ndcleo 2)
c. Prética de ensino e a formagédo profissional (Nucleo 3)

Vale ressaltar que essas categorias mantém relacdo com o objetivo dessa
pesquisa, o de propor uma intervencdo que venha a aprimorar as atuais préaticas
docentes em relacdo a Linguagem Cartografica, por considerar que somente a
graduacdo em Pedagogia ndo € suficiente para que o professor pedagogo
consiga transpor o conhecimento sobre a Linguagem Cartografica para seus

alunos.
a. Linguagem Cartografica e a Educacéao Informal

Esta primeira categoria de andalise apresentara as vivéncias dos sujeitos

pesquisados em Linguagem Cartografica no cotidiano por meio da educagéo informal.

Mesmo nas civilizagdes tidas como culturalmente avancadas, a
vida cotidiana sempre exigiu muito mais do que o conhecimento
dos saberes apresentados formalmente nas disciplinas escolares.
Ha muito mais a aprender e desde muito cedo: a lingua materna,
tarefas domésticas, normas de comportamento, rezar, cagcar,
pescar, cantar e dangar — sobreviver, enfim. E, para tanto, sempre
existiu, também desde muito cedo, uma educacdo informal, a
escola da vida, de mil milénios de existéncia (GASPAR, 2002, p.
172-173)

7

A educacdo informal € aquela que ocorre fora do espaco escolar e, &
resultado das interacdes sociais vivenciadas pelo individuo que ocorre no dia a
dia.

Na casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de
muitos, todos nés envolvemos pedacos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida
com a educagdo. Com uma ou com Vérias: educacao?
Educacdes. (LIBANEO, 2010, p. 26 apud ALMEIDA, 2014, p. 9).
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Nesse sentido e considerando a temética dessa pesquisa, a Linguagem
Cartogréfica, apresentamos a seguir nessa categoria, por meio de narrativas, as
vivéncias do cotidiano dos sujeitos pesquisados, evidenciando que essa
linguagem permeou suas vivéncias, mediada por atores diferenciados, mesmo

antes da etapa escolar.

Essas vivéncias aconteceram em ambientes diversificados, de forma

espontanea por meio de brincadeiras, das quais destacamos:
No ambiente familiar,

O que eu lembro era assim antigamente, olha, muito antigamente,
a minha méae também, meus pais, eles incentivavam muito a ler
também né, entdo nds tinhamos aqueles mapas, sabe aqueles,
antigo, pequenininho e a gente brincava com aquilo de escolinha,
porque perto da nossa casa morava um pessoal, que a gente
brincava de casinha, brincava de escolinha, mesmo nao estando
na escola. (PROFESSORA D, apéndice A, p.113)

Na rua, Professora C (Apéndice A, p. 113), “como é cartografia, eu vou
falar de trajeto. Quando eu ia pra escola, eu sempre gostei, eu sempre ia assim,
olhando o espaco, as arvores, contando postes, até chegar, fazia todo o trajeto,

assim era essa questao”.

No que se refere aos atores que mediaram essa aprendizagem cotidiana,
observou-se que a figura materna € o centro dessa mediacdo nem sempre tao
presente, mas ressaltada pelos sujeitos pesquisados, como podemos verificar nas
narrativas a seguir: Professora A (Apéndice A p. 113), “E no dia a dia, como
minha méae era professora a gente tinha muito contato com alguns livros”;
Professora B (Apéndice A, p.113), “A minha mée ela sempre foi muito interessada
gue a gente aprendesse e falava eu ndo tenho cultura, mas vocés precisam ter e
sempre me incentivou” e Professora C (Apéndice A, p. 113), “Minha mae tinha
vontade da gente aprender sim, mas ela ndo mediava muito isso ndo, porque ela
precisava trabalhar para suprir a casa” e Professora D (Apéndice A, p.114), “No
meu caso foram 0s meus pais, mas mais a vizinha que tinha filhas grandes e

gostava de dar aulinha para gente de escola”.

Finalizando, as narrativas a seguir expressao gque 0 mais significativo

dessas vivéncias cotidianas foram: a brincadeira, a interacdo social e a
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afetividade: Professora A (Apéndice A p. 114), “E outra coisa também ficou muito
significativo, eu brincava de fazer panelinha de barro entdo, o tamanho a
espessura’; Professora B (Apéndice A p. 114), “Depois veio um vizinho morar
perto da gente, ele tinha uma TV preto e branco, ai ficou bom, porque assim a
gente ia la assistir’; Professora C (Apéndice A, p. 114), “Para mim foi a escola
mesmo... Acho que a escola para mim sempre foi sempre foi bastante marcante”
e “ Entdo no meu caso foi assim, eu tive mais assim de quinta a oitava série, tinha

professora maravilhosa”.

Assim, esta primeira categorizacdo nos permitiu conhecer as vivéncias
cotidianas dos sujeitos pesquisados em relacdo a Linguagem Cartogréafica, antes
de iniciar a educagéo formal, quem mediou e o que foi mais significativo dessas
vivéncias. Nota-se a partir das narrativas apresentadas que mesmo de forma nao
consciente ou evidente, esses sujeitos vivenciaram o contato com a Linguagem

Cartografica por meio das interacdes sociais e das brincadeiras.

Dando continuidade, a categorizacdo a seguir apresentara a aprendizagem
em Linguagem Cartografica dos sujeitos pesquisados considerando a educacao
formal, da Educacéo Infantil ao Ensino Superior e 0s saberes construidos durante

esse periodo em relacao a essa linguagem.
b. Linguagem Cartografica e a Educac¢ao Formal

A BNCC (2017) estabelece referenciais de aprendizagens essenciais, a
partir dos quais a escola deve desenvolver o seu trabalho, no que se refere a
Linguagem Cartogréfica nos anos iniciais do Ensino Fundamental o documento
sugere os objetos de conhecimento: Formas de representacdo e pensamento

espacial.

Ao longo do Ensino Fundamental, anos iniciais, observa-se na BNCC uma
progresséo gradual e continua dos conhecimentos em relagdo a unidade tematica
Formas de representacdo e pensamento espacial, que assegura aos alunos

habilidades essenciais, explicitadas resumidamente a seguir:
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e 1° ano — Objeto de conhecimento: Pontos de referéncia —
Habilidades: criar mapas mentais e desenho com base em itinerarios

e elaborar e utilizar de mapas simples

e 2° ano — Objeto de conhecimento — Localizagdo, orientagdo, e
representacdo espacial — Habilidades: Identificar e elaborar
diferentes formas de representacdo e representar componentes da
natureza e aplicar principios de localizacdo e posi¢cdo de objetos por

meio de representacdes espaciais da sala de aula e da escola.

e 3° ano — Objeto de conhecimento: Representacbes Cartogréaficas —
Habilidades: Identificar e interpretar imagens bidimensionais e
tridimensionais e reconhecer e elaborar legendas com simbolos de
diversos tipos de representacbes em diferentes escalas
cartograficas.

e 4° ano — Objeto de conhecimento — Sistema de Orientacdo e
elementos constitutivos dos mapas. Habilidades: Utilizar as direc6es
cardeais e comparar tipos variados de mapas, identificando suas
caracteristica, elaboradores, finalidades, diferengas e semelhancas.

e 5° ano — Objeto de conhecimento — Mapas e imagens de satélite e
Representacdo das cidades e do espaco urbano. Habilidades:
Analisar transformacdes de paisagem nas cidades por meio de
fotografias e imagens de satélite de épocas diferentes e estabelecer
conexdes e hierarquia entre diferentes cidades, utilizando mapas

tematicos e representagfes graficas.
No entanto,

Os materiais cartogréficos, apresentam especificidades e séo
confeccionados segundo padrdes rigidos de producdo. Para que
nés, professores consigamos formar alunos capazes de
decodificar e interpretar os signos e simbolos contidos nesses
materiais, € essencial que lhes fornecamos um repertério
conceitual e procedimental a linguagem dos mapas. Somente
dessa maneira eles serdo alfabetizados cartograficamente e terdo
condi¢cbes cognitivas de se desenvolverem leitores criticos e
mapeadores conscientes. (GUERRERO, 2012, p. 70-71)
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E a Alfabetizacao Cartogréfica,

E uma metodologia que estuda os processos de construcdo de
conhecimentos conceituais e procedimentais que desenvolvam
habilidades para que o aluno possa fazer as leituras do mundo por
meio das suas representacbes. E a inteligéncia espacial e
estratégica que permite ao sujeito ler o espaco e pensar a sua
Geografia. O sujeito desenvolve essas habilidades para ser leitor
eficiente de diferentes representacdes, desenvolve o dominio
espacial. (PASSINI, p. 13, 2012)

Nesse sentido, Simielli (2000), ressalta que essa alfabetizacdo supde a

aquisicdo e o desenvolvimento dos conceitos de: visdo vertical e obliqua, imagens

bidimensional e tridimensional, alfabeto cartografico: ponto, linha, area; legenda;

proporcao e escala; lateralidade, referéncia e orientacéo, conceituados a seguir:

Viséao vertical e obliqua,

Visao vertical: é a visdo dos objetos em 90°, ou seja, a que temos
de cima para baixo, como em um sobrevoo. Visdo obliqua: é a
visdo que temos de um objeto ou de uma paisagem quando
olhamos de cima e de lado, ou seja, quando estamos na posi¢ao
inclinada e em perspectiva. [...] Imagens bidimensionais ou planas
— compostas apenas por duas dimensdes espaciais, a largura e o
comprimento, e que podem ser impressas ou digitais, a cujo
conjunto estéo relacionados materiais como imagens de satélites,
mapas, plantas e croquis. Imagens tridimensionais — compostas
por trés dimensfes espaciais: largura, comprimento e altura, em
CUjO conjunto se encontram as maquetes, que representam partes
da superficie terrestre em 3D. (GUERRERO, 2012, p.74 e 84)

Alfabeto Cartografico: ponto, linha e area,

Legenda

Representacdo pontual (ou ponto): é a forma como representamos
um fendmeno espacial que ocorre em um Unico local. S&o
exemplos de representacdo pontual: cidades, igrejas, museus
entre outros. Representacgéo linear (ou linha): é o tipo de recurso
grafico usado para representar fenémenos continuos presentes na
paisagem, como ruas, avenidas, rodovias, ferrovias e rios.
Representacdo areolar (ou &rea): é a representacdo de um ou
mais fenbmenos espaciais que abrangem grandes extensfes da
superficie terrestre, como grupo de vegetais, formas e unidades
de relevo, tipos de clima, atividade agropecuéria, densidade
demografica. (GUERRERO, 2012, p. 87-88)
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Para Guerrero (2012), sdo simbolos e cores organizados de modo
sistematico, com a finalidade de explicar ao leitor do documento cartografico, o

gue significada cada ponto, linha, textura ou cor usado no mapa.
Proporcao e escala na cartografia sao,

Segundo Guerrero (2012) escala € uma relagdo proporcional de tamanhos
e indica uma reducéo linear do objeto. [...] proporcdo € a base para o raciocinio
das escalas cartograficas. (GUERRERO, 2012)

Lateralidade,

Guerrero (2012) conceitua como a capacidade de distinguir direita e

esquerda.
Referéncia,

Para Pissinati e Archela (2007) € a comparacdo de distancias entre um

determinado objeto e os demais, que estao inseridos em um mesmo contexto.
Orientacéo,

€ a maneira desenvolvida pela sociedade para localizar objetos
uns em relacdo aos outros. Isso sO se tornou possivel porque
desde a Grécia Antiga ha um acumulo de conhecimento a respeito
do funcionamento da natureza e de como elementos naturais,
como o Sol, a Lua, e as constelacdes, podem ser usados no
estabelecimento de posi¢cdes relativas dos objetos na Terra.
(GUERRERO, 2012, p. 102)

Considerando os conceitos apresentados anteriormente e os indicadores
de sentido: Aprendizagens Académicas e Linguagem Cartografica, Alfabetizacdo
Cartografica/conceito construido e Saberes da Linguagem Cartografica,
revelamos a seguir que saberes apreendidos no percurso académico e quais

saberes efetivamente os sujeitos pesquisados tém em relacéo a essa.

Iniciando pela Educacgao Infantil, verificamos que nenhuma professora
frequentou essa etapa de ensino, portanto, o percurso académico dos sujeitos
pesquisados tem inicio no Ensino Fundamental, a considerar de 12 a 82 série (1° e

2° Graus), iniciando aos 07 anos, exceto a professora B, que iniciou aos 09 anos.
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Nessa etapa de ensino, observou-se que o mapa foi objeto de
conhecimento da Linguagem Cartogréfica, utilizado como recurso visual, por meio
de cépia para a memorizacdo das Regides, dos Estados e de suas capitais, que
segundo Oliveira (1978), a nivel de sala de aula isso € um problema didatico,
utilizar o mapa com o objetivo de ilustrar e mesmo de “concretizar” a realidade a

aula, conforme demonstra as narrativas a seguir:

Professora A (Apéndice A, p.115) “Eu entrei com 7 anos, que eu me lembre
a professora mostrava o mapa parede e até achei engracado” [...] “Eu fui
conhecer o0 mapa Mundi sexta série, ndo entendi o que era aquela bola, oval e

depois eu fui entendendo que era hemisfério naquela parte da bola.”

Professora B (Apéndice A, p. 116), [...] “Eu gostei muito do mapa de
Peruibe, porque tem as divisas, foi o primeiro que eu tive contato, depois foi 0
mapa do Brasil”.

Professora C (Apéndice A, p. 117), “Entrei com 7 anos no Ensino
Fundamental, desenhei bastante mesmo mapa, desenhar mapa, a localizacéo,
onde localiza o estado tal, mapa do Brasil, mapa de Sao Paulo, fiz bastante, eu
lembro que a gente ficava la um tempao desenhando, colocando o nome, sabia

de cor todos os nomes dos Estados do Brasil”.

Professora D (Apéndice A, p. 118), “De primeira a quarta série do Ensino
Fundamental, eu lembro poucas coisas, mas a gente trabalhava com esses
mapas que cabia numa régua e depois eu vi da 52 a 82 série, tinha essa
professora que falei pra vocé que era maravilhosa, ela ensinava bastante, tanto
que a gente tinha que fazer com papel, todos aqueles mapas, saber todas as

capitais e assim por diante”.

Continuando, no Ensino Médio, somente a narrativa da professora C
(Apendice A, p. 117), evidencia o ensino da Linguagem Cartografica, “no Ensino
Médio eu aprendi muitas essas questbes, como estava falando, cartogréaficas
mesmo, de calcular os hemisférios, aqueles calculos da Geografia, foi bem

gostoso mesmo”.
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A professora D, ndo fez nenhuma mencao a essa etapa de Ensino, ja as
professoras A e B, cursaram o Magistério e segundo elas, ndo foram
contempladas com esse ensino.

A gente nao fez o colegial, a gente fez o Magistério eu lembro a
parte do Magistério. Entrevistadora: No Magistério vocés
aprenderam a Cartografia Escolar? Professora B: N&do, ndo acho
gue na nossa época foi mais vegetacao. Professora A: Mapa néo,

era outras coisas, tipo o que ela falou (professora B) vegetacéo.
(PROFESSORAS A e B, Apéndice A, p.116)

Finalizando a andlise do percurso académico dos sujeitos pesquisados no
Ensino Superior em relacdo a Linguagem Cartogréafica, observa-se nas narrativas
apresentadas a seguir que esse ensino foi superficial, mais teoria do que pratica

OuU hdo ocorreu.

Professora B (Apéndice A, p. 116), “Acho que essa matéria ndo cai em
Pedagogia”.

na faculdade eu acho que, foi assim deu a passada mas falou

mais no global. A questéo cartogréfica na faculdade a gente falou

mais da questédo da localizagdo, o que a crianga, o que eu tenho

gue ensinar né, entdo nao falou muito de mapa, mas a localizagéo

espacial acho que ficou um pouco a desejar esse conteudo.

[..]N&o, diretamente ndo, era mais a teoria nada muito
direcionado para a pratica. (PROFESSORA C, Apéndice A, p.117)

Professora D (Apéndice A, p. 118) “Na pedagogia, fiz aquela de um ano e

meio. Eu também néo vi nada disso”.

Quanto aos saberes construidos em Linguagem Cartogréfica pelos sujeitos
pesquisados, as narrativas a seguir revelam se esses sujeitos sabem diagnosticar

se o aluno esta alfabetizado nessa linguagem.

Segundo a Professora A (Apéndice A, p.118), “Acho que a partir do
momento que ele olha o0 mapa e comecga a falar os nomes dos Estados, ou o

globo terrestre, onde esta o pais ou outros paises”.

Para a Professora B (Apéndice A, p.118), “Eu penso que é partir do

momento que ele souber que Peruibe é um municipio, que Sdo Paulo € um

Estado, que pais é o Brasil”.

No entanto, Professora C considera que,
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ele tem que saber para que que serve 0 mapa, a partir do
momento que ele entenda que o mapa vai mostrar a localizacéo
de um determinado lugar, mesmo que ele ndo entenda ainda o
global, mas que ele saiba que serve para se orientar, buscar
determinada localizacéo acho que ele j4 td meio que alfabetizado.
(PROFESSORA C, Apéndice A, p.118)

E, a Professora D (Apéndice A, p.119), “Para mim seria a localizacéo, ele
saber se localizar, local que ele esta partindo da casa na rua no bairro na cidade e

assim por diante”.

No entanto, as narrativas demonstram que o0s saberes dos sujeitos
pesquisados em relacdo a Linguagem Cartografica sao superficiais, ao resumirem
a alfabetizacdo nessa linguagem, em leitura de mapas para a localizacado de

Estados, Municipios, Paises.

Em seguida, os sujeitos pesquisados foram questionados em relagéo a sua
propria Alfabetizacdo em Linguagem Cartografica, ou seja, se eles se
consideravam alfabetizados nessa linguagem, dois disseram que ndo e dois que
sim, mas um fez uma ressalva, dizendo que ndo sabia se estava certo,

explicitadas nas narrativas a seguir:

Professora C (Apéndice A, p.119), “Eu sim, porque eu acho que essa
alfabetizacdo como falei € uma pré-alfabetizacdo mesmo, tem a questdo das
coordenadas geograficas, saber se eu estou a direita esquerda, ou Norte, Sul,
Leste e Oeste, 0s pontos cardeais, tudo isso envolve a questdo da Cartografia.

Entdo acredito que sim, porque aprendi muito sobre isso”.

Professora D (Apéndice A, p.119), “Eu também acho que sim porque como
falei, isso seria o fato de uma pessoa saber se localizar, eu também consigo me
localizar, entdo na minha opinido, ndo sei se é essa definicdo, na minha opinido

gue dei sobre isso, acho que eu consigo sim, s6 nao sei se é o certo.

Dando continuidade, foi perguntado aos sujeitos pesquisados com base
nos saberes necessarios para o ensino da Linguagem Cartogréfica, os conceitos
gue Simielli (2000) aponta que devem ser adquiridos e desenvolvidos na

Alfabetizacdo cartografica: visdo vertical e obliqgua, imagens bidimensional e
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tridimensional, alfabeto cartogréafico: ponto, linha e é&rea, legenda, proporgédo e
escala, lateralidade, referéncia e orientagéo.

Visao Vertical e Obliqua:

Professora A (Apéndice A, p.119), “Vertical é quando vocé estid vendo em
pé e obliqua é meio tortinho”.

Professora B (Apéndice A, p.119), “E vocé ver por cima”. A gente trabalhou
assim na Geografia obliqua e vertical, esta passando o avido entdo vocé vé como

€ gue € nossa escola, onde esta localizada”.
Professora C (Apéndice A, p.119): “E igual a um 3 D”.

Professora D (Apéndice A, p.120), “Vocé é olha de lado, de cima e de

baixo, seria 0 caso da planta”.
Imagens Bidimensional e Tridimensional

Professora A (Apéndice A, p. 120), “Bidimensional, dois lados, duas visdes,

uma do lado da outra. Entrevistadora: E a tridimensional? Os trés lados”.

Professora B (Apéndice A, p.120), “Penso assim, que bi vé dois angulos na
mesma figura e tri, trés lados da pra vocé enxergar bem e entender o que se

trata”.

Professora C (Apéndice A, p.120): “Bidimensional seria 0 mapa em si e a
tridimensional vamos dizer o globo, quando eu vejo um globo terrestre, o mapa

Mundi é uma bidimensional e o globo uma tridimensional.

Professora D (Apéndice A, p.120), “Eu ndo tenho muita nog&do do que seria
mas acho que o bi seria vocé ta vendo, de dois angulos e o trio de trés angulos,
mas igual ela tava falando de ser o mapa, planisfério, agora fiqguei em duvida, nao

sei te responder.

Ponto, Linha e Area
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Professora A (Apéndice, p.120), “Area é quando vocé vé os quatros lados,
os trés lados, o ponto deve ser o principal, o angulo principal. A linha, essa linha

aqui”.

Professora B (Apéndice A, p.120), “A linha Meridiano de Greenwich, acho
que a area € igual ela fala, meu terreno, mil metros quadrados, nao sei, tem que
ver 14 nocdo dos quatro lados né. Ponto é a meta onde vocé esta ali vendo o

principal para dali vocé vendo os outros lados, mais ou menos, ndo sei”.

Professora C (Apéndice A, p.121), “A area é o célculo de tudo, o ponto é de
onde vocé vai para chegar no outro o ponto de partida e a linha vocé sai desse

ponto vai com a linha até um outro ponto de partida, acredito que seria isso”.

Professora D (Apéndice A, p.121), “Area seria extensdo do terreno, o
tamanho do local. O ponto seria entre as duas linhas ou a partir da chegada como
ela falou, a linha também pode ser o ponto de chegada, a saida e a chegada
daqueles pontos, de um ponto a outro”.

Legenda:

Professora A (Apéndice A, p.121), “A legenda do mapa, que a marcacao
que tem embaixo a parte escrita, a gente vai procurar la em cima onde esta
agueles desenhos, 6 legenda tal, vamos procurar no mapa o que que ta falando,
de acordo com os desenhos embaixo, independente de desenho, pode ser

qualquer coisa, pode ser nimeros”.

Professora B (Apéndice A, p.121), “O mapa esta dividido em cinco regides,
entdo cada um tem uma cor, determinada cor, a legenda por ser uma cor, regiao

sul verde, azul regidao sudeste e ai vai”.

Professora C (Apéndice A, p.121), “A legenda é como ela falou, eu também
entendo, eu vou jogar o ponto, linha e area. As vezes vocé pega um mapa e vocé
vé todo marcadinho, o mapa € todo cheio e tem determinada legenda com uns
pontinhos, tem determinada legenda que tem uns tracinhos, sdo linhas,
determinadas linhas de tal a tal, e até questdo de area, a legenda serve para

vocé localizar no mapa as informacgdes, a legenda ta l& mostrando, eu vou direto
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através dela eu consigo enxergar melhor, como num gréfico de barras, que vocé

vai |4 e consegue visualizar melhor, acho que a legenda ajuda bastante”.

Professora D (Apéndice A, p.121), “A legenda serve para localizacao, &
através da legenda vocé sabe no mapa que local é aquele, que regido € aquela,

se é um rio, se é uma estrada e assim por diante”.
Proporcao e Escala

Professora A (Apéndice A, p.122), “Também tem no mapa né, proporcao e
escala? Por exemplo tem uma marcacdo no mapa, proporcdo, seria largura,

quantidade, tem tanta proporgéo pra por aqui dentro dessa caixa”.

Professora B (Apéndice A, p.122), “Sei que eu vi no mapa, mas eu nao

lembro”.

Professora C (Apéndice A, p.122), “Eu sei que a escala tem até as
marcacdes no mapa da escala, s6 que eu ndo lembro agora o que, acho que a

gente fica um pouco fora e voltada para outras coisas”.

Professora D (Apéndice A, p.122), “Eu deveria saber mas estou meio em
davida. Eu é assim, € o mapa do mundo todo, nés temos 0 mapa Mundi s6 que
para ndo vamos ficar falando daquela medida enorme, entdo eles reduzem em
escala, pra ficar menor, pra poder se localizar melhor, mas néo ser explicar em

palavras certinhas o que seria”.
Lateralidade, Ponto de Referéncia e Orientacéo

Professora A (Apéndice A, p.122), “Ponto de referéncia € onde eu tenho
que partir para chegar no ponto final. A lateralidade € o que tal meu redor, é o
meu espacgo, entre um lado e o outro, eu tenho que sair daqui ponto de referéncia
pra onde eu quero. A orientacdo, ai eu tenho que pensar como eu vou conseguir
pra chegar la no ponto final, de onde que eu saio, onde eu vou passar, pra saber

onde eu vou chegar”.

Professora B (Apéndice A, p.122), “Um ponto de referéncia ao Marco Zero,
0 ponto de partida. Lateralidade tem que ver pra onde vou seguir, 0 caminho, qual

o caminho mais facil pra eu chegar no meu objetivo, atingir meu objetivo e
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orientacao, tudo na vida vocé tem que ter uma meta, vocé tem que achar o que
que é mais facil, vou por aqui?, por ali? N&o, quero ir pra ca, esse caminho aqui é

mais complicado, eu vou procurar um mais facil, ndo sei, eu penso que é assim”.

Professora C (Apéndice A, p.122), “Eu vou falar da minha aula de
matematica ontem. Tinha uma atividade do EMAI (Educacdo Matematica Anos
Iniciais do Ensino Fundamental) tinha que tracar um do ponto de partida para
chegar no outro, como que eles fariam, cada um tracou, entdo a lateralidade, se
eu vou para esquerda, se eu vou para direita, qual caminho vai ser mais curto, o
ponto de referéncia, o ponto de onde estou partindo pra onde eu vou, e a
localizacdo mesmo, onde é que fica, onde é que fica localizado? Foi muito
interessante porque eu percebi a dificuldade de alguns para entender até, como
que eu vou fazer? Vamos fazer setinhas? Se eu pegar esse caminho vai ficar
mais facil? Mais curto? Por aqui quantos quarteirbes eu andei? Entdo eu acho

gue € isso, acho que eu resumi um pouquinho do que eu entendo disso”.

Professora D (Apéndice, p.122), “Lateralidade seria Norte, Sul, Leste e
Oeste, onde que eu estou, para que lado que eu tenho que ir para tal lugar.
Orientacéo, seria, eu teria que ter conhecimento do trajeto para esse caminho. O
ponto de referéncia seria o local por onde eu teria que estar passando ou o local
perto desse lugar que eu vou, pra eu ter certeza se cheguei no lugar certo ou nao.

Uma coisa mais facil pra saber se estou perto ou nao”.

Considerando os conceitos que Simielli (2000) aponta como necessarios
para a Alfabetizacdo Cartografica e apos analise das narrativas dos sujeitos
pesquisados, conclui-se que ha falta do dominio conceitual por esses sujeitos e

que por vezes comentem equivocos.
c. Préatica de ensino e a formacéao profissional

Nesta categoria de andlise, as narrativas apresentadas a seguir relatam se
0S sujeitos pesquisados aprenderam os conceitos da Linguagem Cartografica, de

gue forma aprendeu e como ensinam:

Em relacdo a aprendizagem:
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Professora B (Apéndice A, p.123), “Aprendi na escola, nos livros, na TV,

nos jornais que gosto muito de ler”.

Professora C (Apéndice A, p.124), “Aprendi em toda minha vida a questéao

da cartografia pra mim, pra localizacéo, pra minha subsisténcia”.

Professora D (Apéndice A, p.124), “Eu aprendi, a gente aprende o tempo

todo”.

A professora A, ndo respondeu a questéo sobre a sua aprendizagem, falou
da aprendizagem do aluno, assim né&o foi considerada. As demais afirmaram ter
aprendido esses conceitos por meio da escola e de vivéncias do cotidiano.
Entretanto nas narrativas anteriores referentes a conceituacdo dos elementos da

Linguagem Cartografica ficou evidente que ainda ndo dominam esses conceitos.
Ensino:

Professora A (Apéndice A, p.123), “As vezes a crianga da um exemplo na
sala de aula, usa o exemplo que a crianca traz de casa. [...] “Eu pego o livro leio o
que € pra ser trabalhado, vou pensar em cima como vou trabalhar e, naquele
momento durante a aula se tiver algum exemplo de algum aluno a gente pode

trabalhar na lousa”.

Professora B (Apéndice A, p.123), “Na sala é assim, eu tenho atlas também
la que eu gosto de mostrar. Todo ano mostro dos pontos turisticos de Peruibe”.

Professora C (Apéndice A, p.124), “Nao que eu nao saiba ensinar, eu sei,
mas eu acho que tem uma certa deficiéncia nesses cursos que formam, porque
falta uma orientacdo maior. A gente vai buscar para ensinar, mas eu acho que
deveria ser mais especifico porque é uma coisa mais contextualizada”. [...] “‘E a
gente usa as armas que nos temos, mas eu acho que, olhando agora eu acho que
eu preciso ir buscar uma formacdo melhor pra poder passar melhor. E minha
opinido, eu passo na medida do que eu sei, mas eu acho que eu preciso me

informar mais pra poder passar melhor esse contetudo”.
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Professora D (Apéndice A, p.124), “Mas eu acho que a minha falha € na
hora de estar passando para as criangas [...] Na minha opinido esta sendo minha,

porque nao sei, minha que eu falo assim como professora”.

Professora C (Apéndice A, p.124), “Eu acho que é uma questdo de falha
nas formac6es mesmo, € muito pincelado. Eu mesma néo tive pratica de nada, a
pratica eu vi a aprender quando eu cai dentro da escola falei: meu Deus! E agora!
Entdo eu fui buscar, professoras incomodei aqui ali e vocé vai através de
pesquisa para poder fazer sua aula mas tem muitas coisa que a gente precisa

melhorar”.

Professora C (Apéndice A, p.124), “Até o ano passado noés trabalhamos
com mapas com as criancas e até a Erica comprou papel vegetal para eles
estarem fazendo. Eles ndo tém nocdo Erica, de o que estdo fazendo mesmo
copiando um mapa, e era o Brasil, uma coisa facil com as regides, eles tém muita,
muita dificuldade. Entdo quem ta falhando, sdo eles ou somos nés que estamos
ensinando, ndo sei. Eu t6, e ai porque eles também, eles também coitados,
também tem que entender que eles também ndo tem o material, igual ela estava
falando, ela consegui porque na casa dela ela tinha o material, eu também
guando eu era pequena eu tinha o material, sé que agora eles ndo tem gente, nédo

sei a falha onde que t&”.

7

Analisando as narrativas observa-se que o ensino € centrado no livro
didatico, somente uma professora fez a mencédo do uso do atlas em suas aulas.
Além disso, dois sujeitos consideram falhas ao ensinar, atribuindo essa falha a
formacdo académica e a si proprio por nao saber como trabalhar a Linguagem

Cartografica em sala de aula.

Diante do exposto nessa analise dos resultados, confirma-se a hipétese de
que somente a formacao inicial ndo € suficiente para que esse professor faca a

transposicao do conhecimento sobre a Linguagem Cartografica para seus alunos.



76

6 CONSIDERACOES FINAIS

O percurso deste trabalho proporcionou reflexdes que contribuiram para
um olhar atento no que se refere ao ensino e aos saberes sobre a Linguagem
Cartografica que os professores pedagogos precisam ter para transp6-los aos

seus alunos.

Assim se constatou em relacdo a formacdo continuada oferecida pelo
municipio, explicitada na secao 3, que em um periodo de dez anos, de 2007 a
2017, o municipio ndo proporcionou nenhuma formagdo continuada nessa

linguagem.

A auséncia dessa formacao pode ter colaborado para a falta do dominio
conceitual da Linguagem Cartografica verificada nas analises das narrativas dos
sujeitos pesquisados, que por vezes cometeram equivocos ou ndo conseguiram
conceituar. Apresentaram também uma metodologia de ensino tradicional,
alicercada no livro didatico e em poucos recursos pedagogicos. Vale ressaltar que
trés professoras da pesquisa oficial ja trabalham no municipio ha mais de dez

anos e, portanto, nao foram contempladas com formacao nessa linguagem.

Outrossim, esse resultado ratifica o problema apresentado neste trabalho,
ou seja, de que o conhecimento em Linguagem Cartografica do professor
pedagogo nao é suficiente para que consiga transpor o conhecimento sobre essa
linguagem a seus alunos, acarretando-lhes prejuizos na sua aquisicdo, nas
representacdes cartograficas, sendo verificado na atividade (desenho do mapa da
Regido Metropolitana da Baixada Santista) em relacdo a esse conhecimento,

tanto nas atividades apresentadas no pré-teste como as da pesquisa oficial.

Assim, diante da fragilidade apresentada pelos sujeitos da pesquisa em
ralacdo ao conhecimento da Linguagem Cartografica, conclui-se que sao
provenientes da auséncia de formacdo continuada para suprir as possiveis

lacunas deixada pela inicial.
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Diante do exposto, a fim de suprir essas lacunas, indicamos um produto de
intervencdo pedagdgica a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de
Peruibe — SP, para formacéo continuada dos professores pedagogos dos anos
Iniciais do Ensino Fundamental em Cartografia Escolar.

Recomendamos que a formacao seja oferecida aos professores pedagogos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental e ndo somente aos professores do 3°
ano, isso porque até 2017, nenhum professor pedagogo participou de formacao
continuada nessa linguagem.

Finalizando, sugerimos que em HTPC de todas as unidades escolares
sejam feitos estudos de artigos referentes a Alfabetizacdo Cartografia, para a

ampliacdo do conhecimento do professor pedagogo em Linguagem Cartografica.
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7 PRODUTO ELABORADO A PARTIR DA PESQUISA

UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS MESTRADO
PROFISSIONAL PRATICAS DOCENTES NO ENSINO
FUNDAMENTAL

ERICA STACHERA

ORIENTADORA: PROFA. DRA. RENATA BARROCAS

FORMACAO CONTINUADA EM HTPC: O ENSINO DA LINGUAGEM
CARTOGRAFICA - ANOS INICIAIS - ENSINO FUNDAMENTAL

SANTOS

2018
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7.1 Introducéao

Atualmente ndo podemos mais admitir que somente a formacéao inicial de
um pedagogo seja suficiente para o desenvolvimento de sua pratica pedagdgica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, visto que esta formacdo tem se
demonstrado insuficiente para o desenvolvimento do seu trabalho. Pimenta (1997)
afirma que as pesquisas ja desenvolvidas em relagdo a formacg&o inicial dos

docentes,

tém demonstrado que os cursos de formacdo, ao desenvolverem
um curriculo formal com conteldos e atividades de estagio
distanciadas da realidade das escolas, numa perspectiva
burocratica e cartorial que ndo da conta de captar as contradicfes
presentes na pratica social de educar, pouco tém contribuido para
gestar uma nova identidade profissional. (PIMENTA, 1997, p.05)

No que se refere ao ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, Braga (2007, apud Lemes e Lopes, 2015, p. 3743) aponta que 0s
cursos destinados a formar profissionais para trabalhar nesse segmento, no caso
a graduacdo em Pedagogia apresenta certo déficit ao ndo contemplar
suficientemente duas dimensdes importantes da formac¢do do pedagogo (alias
como a de outras areas especificas) que sdo “o que” e “o como” ensinar

Geografia.

Essa é a caracteristica da maioria dos cursos de formacédo de
Pedagogia de ndo contemplar a aprendizagem de contetdos
curriculares a serem ensinados nos anos iniciais, mas apenas as
suas metodologias. [...] [esse] € um dos motivos pelos quais esses
pedagogos nem sempre ensinam esses conteddos e priorizem a
leitura, a escrita e a matematica. (BRAGA, 2007 apud LEMES,
LOPES, 2015, p. 3746)

Diante desse contexto, o ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental podera ser insuficiente para a aprendizagem de novos conteddos
Nnos anos seguintes, acarretando prejuizo para o aluno.

Assim, a formacao continuada dos pedagogos (na disciplina de Geografia)
deve ser considerada ferramenta para minimizar a distancia entre a Geografia
ensinada e a Geografia que se deve ensinar, que segundo Guerrero (2012, p.30)
devem ser aulas mais dialégicas e heuristicas, ou seja, aulas onde professor e

aluno, sujeitos do ensino e aprendizagem, reconstroem o conhecimento a partir
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do conhecimento prévio do aluno, utilizando a linguagem e o conhecimento
cientifico questionando-o e problematizando-o.

Os resultados da pesquisa demonstraram que no periodo de 2007 a 2017,
os professores pedagogos do municipio de Peruibe, SP ndo receberam nenhuma
formacdo continuada em Linguagem Cartografica, e também demonstraram

fragilidade em relagéo a esses conhecimentos.

Portanto, conclui-se que essa fragilidade € proveniente da auséncia de

formacao continuada para suprir as possiveis lacunas deixadas pela inicial.

Para tanto, se justifica apresentar uma proposta de formacgédo continuada
em Linguagem Cartografica para os professores pedagogos do 3° ano de uma

escola de Ensino Fundamental do municipio de Peruibe, SP.
7.2 Objetivo

Subsidiar tedrica e metodologicamente os professores pedagogos dos 3° anos,
em Linguagem Cartografica, por meio de formacdo continuada no Horario de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC)

7.3 Produto desenvolvido

Formagao continuada em HTPC: “O ensino da Linguagem Cartografica —
Anos Iniciais — Ensino Fundamental”

Carga horéria: 34 horas (20 horas - teoria/metodologia e 14 horas — pratica —
aplicacéo de atividades em classe e registro do desenvolvimento)

Periodo de realizac&o: a decidir

Datas previstas: a decidir

1° encontro
Objetivos da formacao

e Conhecer o grupo de formacéo;

e Diagnosticar o conhecimento prévio dos professores em Linguagem
Cartografica;

e Contextualizar o ensino da Geografia no Brasil considerando o papel do
professor, 0 ensino do contetdo e as praticas docentes.
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Atividades

1. Acolhimento:
a. Video: Musica — Herdeiros do Futuro — Autor: Toquinho
b. Apresentacdo do formador

c. Apresentacao do professor pedagogo

2. Atividade diagndéstica dos conhecimentos prévios dos professores
sobre Linguagem Cartografica

Fonte: Almeida e Passini, 2010, p. 65

a. Registro do caminho da casa até a escola por meio do desenho
b. Do ensino da Linguagem Cartografica — conceitos e procedimentos

1.Quando um aluno pode ser considerado alfabetizado em Linguagem
Cartogréafica?

2. Vocé se considera alfabetizado em Linguagem Cartografica?

3. Considerando os saberes necessarios que servem como base para o

ensino da Linguagem Cartogréfica relacionados abaixo, que conceitos vocé
tem sobre:

a. Visao Obliqua e Vertical
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b. Imagem bidimensional e tridimensional
c. Alfabeto cartogréafico: ponto, linha e area
d. Legenda

e. Proporgéo e escala

d. lateralidade, ponto de referéncia e orientagéo.

4. Como vocé ensina esses conceitos e que recursos didaticos utiliza?

3. Video: O que é Geografia e o que ela estuda?

3. Apresentacdo dialogada de slides contextualizando historicamente o

ensino e as aulas de Geografia

Slide 1. Introducdo: Questionamento da sociedade do papel da Geografia

como disciplina obrigatéria nos curriculos escolares.

A Geografia € considerada por muitos uma disciplina uma
disciplinar escolar enfadonha e estatica, e, na visdo do gedgrafo
Yes Lacoste, ela tem sofrido, desde sua institucionalizagdo no
curriculo formal, a fragmentacdo de seu conjunto de
conhecimentos tedricos e as dicotomias a ela associadas, como,
por exemplo: Geografia Fisica x Geografia Humana, Geografia
Geral x Geografia Regional, Geografia Tradicional e Geografia
Critica. (GUERRERO, 2012, p. 6)

Slide 2. O papel do ensino e das aulas de Geografia

No que se refere especificamente ao processo de ensino e
aprendizagem da Geografia, € preciso atentar, para a
necessidade de reconhecimento e de compreensdo das
interacOes e das relacdes sociedade-natureza. [...] O professor de
Geografia deve estar apto também a aplicar em suas aulas os
conhecimentos adquiridos ao longo de sua formacéo inicial, com
base nos estudos da Psicologia da Educacdo e Didatica Geral,
reconhecendo as caracteristicas cognitivas dos alunos e, segundo
formulacdo desenvolvida por Ronca e Terzi, elaborando aulas
operatorias. As aulas operatorias se diferenciam por seus
objetivos e por seus procedimentos didaticos. Nessas aulas, a
perspectiva é de que os alunos aprofundem seu nivel de
desenvolvimento cognitivo e ampliem e tornem mais complexos os
saberes que ja possuem. (GUERRERO, 2012, p. 8-9)
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Slide 3. O papel do professor, contetdos e préticas docentes

Dentre as atribuicdes didatico-pedagogicas do professor de
Geografia, destaca-se a tarefa de compreender, ensinar e
construir relagbes entre os aspectos semelhantes de varios
lugares do planeta Terra, em diferentes escalas espaciais e
temporais, a procura de explicacdes para esses fendbmenos. Para
tanto, um dos caminhos é estabelecer a correlagdo entre aspectos
tedricos e diferentes linguagens gréficas ou representativas da
superficie terrestre (como a cartografia) e a observacdo de
paisagens e o estudo das relacdes da sociedade com o espaco
geografico que ela constroi. Essa visdo de Geografia que ensina
respeitando as exigéncias do mundo da Educagéo
contemporénea, que requer professores cada vez mais bem
formados, dispostos a desenvolver atividades diferenciadas, em
gue o conteudo e a aprendizagem significativa fagcam parte de um
mesmo projeto de ensino. (GUERRERO, 2012, p.10)

Slide 4. Conhecimento Escolar e Conhecimento Cotidiano

O uso do conhecimento escolar na compreenséao da vida cotidiana
ou na tentativa de interpretar a realidade do aluno com base no
conhecimento escolar demonstra a realidade do aluno com base
no conhecimento escolar demonstra a atribuicdo de significado
aos conteudos e procedimentos que sao trabalhados nas aulas de
Geografia. Uma das possibilidades metodoldgicas e didaticas de
planejar aulas de Geografia mais significativas tem como
elemento estruturador do ensino e da aprendizagem a linguagem
cartografica e a concepcdo de que essa linguagem pode ser
usada como meio de comunicacdo e de sistematizacdo de
conteudos geogréficos. (GUERREO, 2012, p. 17)

Imagem fotogréfica da vista aérea da orla da praia do centro do municipio de Peruibe
Fonte: arquivo fotogréafico stachera, 2018
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4. Avaliagao: Registro reflexivo sobre o encontro de formacéo.
2° encontro
Objetivo da formacéao

e Estudar as especificidades e o papel da Geografia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental segundo a BNCC (2017)

Atividades

1. Acolhimento: Videos: As 10 competéncias gerais da BNCC e Ciéncias

PARA

Humanas na BNCC

COMPETENCIAS
GERAIS

_Ermlnr a curiosidade ) Investigar, elaborar e testar hipoteses; formular e
intelectual, o pensamento eritico, resolver problemas e criar solugges.
cientifico e a criatividade,

4 4
Reconhecer, valorizar e fruir as diversas
ESTETICO Desenvalver o senso estético. manifestagdes artisticas e culturais e participar
dessas criagdes.
3 ‘-_/ Utilizar as linguagens verbal, Expressar-se, partilhar informagges,
| werbo-visual, corporal, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
‘COMUNICAGAD N o . ir sentidos que levem a0
cientifica, tecnolégica e digital. entendimento mituo.

BNCC

PROPOSITO

Contribuir para a construgao
de uma sociedade mais ética,
democratica, responsavel, sustentavel

@ solidaria, que respeite e promova
CULTURA

a diversidade e os direitos DIGITAL

humanaos, sem preconceitos
de qualquer natureza.

AUTOGESTAO

AUTOCONHECI-
MENTO E
AUTOCUIDADO

EMPATIA E
COOPERAGAO

Lauri Cericato
Fonte:BNCC AUTONOMIA

Arte: Sergio Céndido

Imagem ilustrativa das dez competéncias da BNCC. Fonte: http://www.lauricericato.com.br

2. Trabalhando em grupo: Leitura reflexiva da area de Ciéncias Humanas —
Anos Iniciais, BNCC (2017) da p. 351 a 377, sintese e apresentagéo para
0 grupo de formacgéo.

A éarea de Ciéncias Humanas contribui para que os alunos
desenvolvam a cognicdo in situ, ou seja, sem prescindir da
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contextualizacdo marcada pelas nocgbes de tempo e espaco,
conceitos fundamentais da area. Cognicdo e contexto sao, assim,
categorias elaboradas conjuntamente, em meio a circunstancias
historicas especificas, nas quais a diversidade humana deve
ganhar especial destaque, com vistas ao acolhimento da
diferenca. O raciocinio espaco-temporal baseia-se na ideia de que
o ser humano produz o espago em que vive, apropriando-se dele
em determinada circunstancia histérica. A capacidade de
identificacdo dessa circunstancia impfe-se como condi¢do para
gue o ser humano compreenda, interprete e avalie os significados
das acOes realizadas no passado ou no presente, 0 que o torna
responsavel tanto pelo saber produzido quanto pelo controle dos
fendbmenos naturais e histéricos dos quais é agente. A abordagem
das relacbes espaciais e o0 consequente desenvolvimento do
raciocinio espago-temporal no ensino de Ciéncias Humanas
devem favorecer a compreensédo, pelos alunos, dos tempos
sociais e da natureza e de suas relagbes com o0s espacos. A
exploracdo das nocbes de espacgo e tempo deve se dar por meio
de diferentes linguagens, de forma a permitir que os alunos se
tornem produtores e leitores de mapas dos mais variados lugares
vividos, concebidos e percebidos. (BNCC, 2017, p. 351)

3. Avaliacao: Registro reflexivo sobre o encontro de formacéao.

3% encontro

Objetivo da formacéo

e Apresentar

a contribuicdo dos estudos de Jean Piaget e seus

colaboradores para o entendimento de como a crianga constréi a nogao do

espago.

Atividades

1. Acolhimento: Video: Atividade fisica — corpo vivido corpo percebido

2. Trabalho em grupo: Leitura reflexiva dialogada e sintese do artigo “A

representacdo do espaco na crianga, segundo Piaget: Os processos mentais

gue conduzem a formacao da noc¢ao do espaco euclidiano.

Por meio da teoria hoje conhecida como “Epistemologia
Genética”, o bidlogo Piaget tentou explicar o desenvolvimento
humano e sua condicdo mental, ou seja, tentou desvendar como
se d4 a evolugdo da inteligéncia humana e, para guiar suas
pesquisas, baseou-se em pressupostos da biologia, da l6gica e da
epistemologia. Enquanto Bertrand Russell tem como questbes
basicas de toda a teoria do conhecimento as perguntas “O que
conhecemos?” e “Como conhecemos?”, Piaget vai formular uma
sé pergunta, ainda mais basica, a partir da qual vai poder propor
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uma resposta as anteriores. “Esta tal pergunta é ‘Como um sujeito
passa de um estado de menor conhecimento para um de maior
conhecimento?” (FERREIRO; GARCIA, 1975, p. 11, traducéo
nossa apud MONTOITO; LEIVAS, 2012, p.21)

Para Piaget, a crianca constr6i seu conhecimento por meio de
uma experimentacdo ativa, ou seja, experienciando os objetos
sem formar conceitos sobre estes, pois isto s ocorrera mais
tarde. Por meio da experiéncia fisica, a criangca conhece o0s
objetos conforme os vai manipulando, o que a leva a descobrir
propriedades materiais que podem ser notadas através da
observacao e do tato. (MONTOITO; LEIVAS, 2012, p.23)

2. Tarefa para o proximo encontro: Cada grupo devera apresentar uma

brincadeira que colabore para a construcdo do espaco ha crianca.

3. Avaliagao: Registro reflexivo sobre o encontro de formagao.

4° encontro

Objetivos da formacao

Socializar a sintese do artigo “A representagdo do espago na crianga,

segundo Piaget: Os processos mentais que conduzem a formacédo da

nocéo do espaco euclidiano;

Compatrtilhar as brincadeiras que colaboram para a construgédo do espago

na criancga,

Refletir sobre a construgao do espaco na crianca a partir do video “Corpo e

Movimento na Educagéao Infantil”.

Imagem de fotografia de dois alunos e os contornos de seus corpos. Fonte: Buitoni, 2010, p. 141
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Atividades

1.Acolhimento: Video da musica Aquarela - Toquinho

2.Socializagao dialogada do artigo: “A representacdo do espag¢o na crianga,
segundo Piaget: Os processos mentais que conduzem a formac¢édo da nocao do
espaco euclidiano.

3.Apresentagdo da tarefa do encontro anterior: Brincadeiras que colaboram

para a construcao do espaco na crianga

4.Video: Corpo e Movimento na Educacéo Infantil

5.Avaliacdo: Registro reflexivo sobre o encontro de formagéo

5° encontro
Objetivo da formacéo

e Conhecer os documentos cartograficos, seus elementos constituintes e
suas normas basicas para o0 processo de construcdo, de leitura e

interpretacao.

Atividades

1.Acolhimento: Videos: masica com o tema mapa

2.Apresentacdo dialogada de slides sobre a evolugdo do conhecimento
sobre a producéao de mapas

Slide 1. Os documentos cartogréaficos e seus leitores

Em funcdo de nossas diferentes experiéncias e visées de mundo,
do grau de conhecimento geografico que possuimos ou, ainda, de
eventuais limitacbes da percepcdo sensorial, como as ligadas, a
visdo, por exemplo, nossa familiaridade com mapas e seus
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simbolos e legendas é também variavel. Esses fatores devem ser
considerados pelo professor ao selecionar 0s materiais
cartograficos para utilizar nas aulas. Os mapas devem ser
adequados ao tipo de publico, devendo no caso dos alunos, ser
considerados as nogdes espaciais ja adquiridas e o conhecimento
prévio do assunto que sera estudado. (GUERRERO, 2012, p. 56)

Slide 2. Os diferentes tipos de documentos cartograficos

Os documentos cartograficos sdo produzidos com base em
procedimentos técnico, e sua confeccdo segue normatizacdes
especificas. H& diferentes conceituacbes envolvendo mapas,
sobretudo porque ha diversas areas do conhecimento cientifico
gue se valem do estudo dos mapas, como a Cartografia,
Geografia, a Engenharia cartografica, a Geologia, a Ecologia, a
Engenharia Agronémicas, entre outras. [...] Entre os materiais
cartograficos conhecidos, destacamos as cartas, as plantas, 0s
croquis e as maquetes. E importante compreender as diferencas e
as singularidades de cada um, pois dessa compreensdo depende
a selecdo dos documentos que poderemos utilizar nas aulas.
(GUERRERO, 2012, p. 59 e 61)

Fonte: Guerrero, 2012, p. 61



Fonte: Guerrero, 2012, p. 62

Fonte: Guerrero, 2012, p. 62

Conjunto

89
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Slide 3. A evolucdo do conhecimento cartografico

Os mapas surgiram antes da escrita. Nos mais antigos,
confeccionados com materiais como argila, conchas e fios
naturais, eram representados os trajetos entre locais de caga e
pesca e a moradia dos povos antigos. As areas onde se realizam
as atividades cotidianas eram representadas por meio de
desenhos feitos com as méos ou com gravetos. Pré-histéria, os
mapas mostravam deslocamentos, matas, rios e locais com
possibilidade de caca, por meio de pictogramas (imagens que
representam um conceito ou um objeto). Esse tipo de
representacdo estava diretamente relacionado a realidade
representada, que era e desenhada com os materiais de origem
natural disponiveis. (GUERRERO, 2012, p. 63-64)

Mapa do mundo segundo o gedgrafo grego Eratdstenes, elaborado por vilta de 194 a.C.. Fonte: Guerrero, 2012, p. 67
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Orbis Terrarum, chamado Mapa de Agrippa. Desenho do mundo antigo visto como uma superficie plana, feito na Roma
Antiga, por volta do ano 20 da nossa era. Fonte: Guerrero, 2012, p. 66
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Typus orbus terrarum, Mapa de Abrado Ortelius, de 1571, em que aparecem todos 0s continentes. Fonte: Guerrero, 2012,
p. 67
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Slide 4. A Linguagem cartogréfica no ensino de Geografia

Os materiais cartograficos apresentam especificidades e séo
confeccionados segundo padrdes rigidos de producdo. Para que
nés, professores consigamos formar nossos alunos capazes de
decodificar e interpretar os signos e simbolos contidos nesses
materiais, € essencial que lhes fornecamos um repertério
conceitual e procedimental adequado a linguagem dos mapas.
Somente dessa maneira eles serdo  alfabetizados
cartograficamente e terdo condi¢cdes cognitivas de se tornarem
leitores criticos e mapeadores conscientes. (GUERRERO, 2012,
p. 70-71)

3. Avaliagdo: Registro reflexivo sobre o encontro de formagéo.

6° encontro
Objetivos da formacéo
e Estudar os conceitos estruturantes da Linguagem Cartografica: Viséo

horizontal, obliqua e vertical;

e Vivenciar uma sequéncia didatica para o ensino da descentracéo corporal e

introduzir os conceitos de visdo frontal, obliqua e vertical.

Atividades

1. Acolhimento: Leitura deleite: Licao de Geografia

2. Apresentacao dialogada de slides sobre os conceitos estruturantes da

Linguagem Cartografica: Visdo horizontal, obliqua e vertical:

Slide 1. Introdugéao

O processo de alfabetizacdo cartografica possui conceitos
estruturadores, fundamentais para que os alunos se apropriem de
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sua linguagem e produzam seus proprios materiais. [...] O
conceito de visdo esta baseado na ideia de que representamos
cartograficamente uma paisagem a partir de em ponto de vista, ou
seja, do posicionamento de um observador em relacdo a
paisagem representada. (GUERREO, 2012, p. 73)

Slide 2. Viséo horizontal, obliqua e vertical

Visao frontal ou horizontal: € a que temos quando olhamos um
objeto de frente; visdo obliqua: é a visdo que temos de um objeto
ou de uma paisagem quando olhamos de cima e de lado, ou seja,
guando estamos na posi¢do inclinada e em perspectiva; visao
vertical: é a visdo dos objetos em 90°, ou seja, a que temos de
cima para baixo, como em um sobrevoo. (GUERRERO, 2012, p.
73-74)

Piramides de Giza, Egito, em visdo frontal. Fonte: Guerrero, 2012, p. 74



Piramides de Giza, Egito, em visdo obliqua. Fonte: Guerrero, 2012, p. 75

Piramides de Giza, Egito, em viséo vertical. Fonte: Guerrero, 2012, p. 75
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Slide 3. Conceito de visao

O estudo do conceito de visdo varia ao longo dos niveis de ensino
da educacéo formal. Na Educacdao Infantil, € muito importante que
o professor discuta e realize varias atividades envolvendo as
nocdes de viséo frontal e obliqua, pois 40 os pontos de vista que
os alunos tém da realidade. Como o raciocinio operatério se
desenvolve até mais ou menos 12 anos, orientamos que 0s
professores iniciem os trabalhos de cartografia com a
representacdo do corpo e de objetos usados pelos alunos em seu
cotidiano. Devemos lembrar que, nesse periodo de construgédo do
raciocinio, a dimensé&o concreta da realidade tem maior influéncia
no desenvolvimento cognitivo e que, por isso, 0S materiais
selecionados devem ter relagdo com essa concretude.
(GUERRERO, 2012, 74)

3. Vivenciando uma aula prética

Desenvolvendo a nocdo de descentracdo corporal e introduzindo os
conceitos de viséo frontal e vertical.

Materiais utilizados

¢ Folhas de papel sulfite

e Folhas de papel pardo

e Lapis grafite

e Lapis de cor

e Borracha

e Apontador

e Canetdes colorido

e Giz de cera ou lapis de cor
o Fita adesiva

e Tesoura

Etapas

Primeira etapa

1.

Roda de conversa sobre a forma de desenhar a partir de varios pontos

de vista.

Organizar grupos de trabalho com no maximo quatro integrantes.
Cada grupo recebera uma folha de papel pardo, um canetéo, ou giz de
cera e fita adesiva para fixar a folha no chéao.
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4. Cada grupo escolherd um aluno para deitar sobre o papel preso no
chéo e outro para ficar em pé parado.

5. Os demais deverdao contornar com o canetdo o corpo do colega que
esta deitado e dos pés daquele que estd em pé.

6. Cada grupo devera discutir o que foi realizado na atividade e comparar

resultados. (observar a partir da mudanca de posi¢cao do corpo)

Recortar os desenhos dos corpos dos alunos que ficaram deitados.

Desenhar nos bonecos, o rosto, cabelo e roupa.

Fixar o boneco na parede da sala.

10.Roda de conversa reforcando as caracteristicas estética realizadas
pelos alunos, ressaltando a sua qualidade e o que poderia melhorar.

11.Perguntar aos alunos: Vocés sabiam que 0 nosso corpo pode ser
dividido em lados ou em partes? Quais lados vocés conhecem?
(identificar os hemisférios do corpo, direito, esquerdo, superior e
inferior)

12.Colocar os grupos de frente com os bonecos para que localizem os
hemisférios.

13.Com um canetdo os alunos dividirdo os hemisférios do corpo do
boneco. Uma linha vertical continua no meio do boneco, marcando D
para o hemisfério direito e E para o hemisfério esquerdo.

14.Com um canetdo de outra cor, fardo uma linha horizontal na altura da
cintura, dividindo em hemisférios inferior e superior. Escrever C para
hemisfério de cima (ou superior) e B para o hemisfério de B (ou inferior)

© o N

Segunda etapa

1. Organizar os grupos em mesas de trabalho.
2. Distribuir nos grupos, tabelas como o modelo a seguir:

OBJETOS E SUA LOCALIZACAO NO CORPO DE (NOME DO
ALUNO)

D E C B

w

Distribuir lapis e borracha para cada grupo.

4. Cada grupo devera olhar para o boneco e identificar as partes do corpo,
gue compdem cada hemisfério, registrando na tabela por meio da
escrita ou do desenho.

5. O professor deverd discutir com o0s alunos os resultados obtidos,

ouvindo as hipoéteses e conclusdes dos alunos a respeito da divisdo do
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corpo humano em hemisférios, observando se compreenderam o0s
conceitos trabalhados.

7° encontro

Objetivos da formacéao

e Diferenciar materiais cartograficos a partir de suas caracteristicas
gerais: tamanhos, formas e dimensdes;

e Classificar os documentos cartograficos de acordo com um tipo de
imagem que representam (bidimensional e tridimensional) conforme
seus aspectos constitutivos: comprimento, largura e altura;

e Aplicar os conceitos de bidimensionalidade e tridimensionalidade a
diferentes documentos cartograficos.

Atividades

1. Acolhimento: Leitura deleite: Mundo: uma introducéo para criancas

2. Apresentacdo dialogada de slides sobre 0s conceitos estruturantes da
Linguagem Cartografica: Imagem bidimensional e imagem
tridimensional

Slide 1. Introducgéo

O conceito de imagem esta cada vez mais presente em nosso
cotidiano. O mundo contemporaneo esta repleto de imagens, e a
ampliagdo do acesso aos meios de comunicagdo imageéticos,
como televisdo, as midias impressas (jornais e revistas) e
sobretudo a internet, favorece a comunicacdo por meio de
imagens. [...] A definicdo de imagem estd associada diretamente a
representacdo visual de um ou mais objetos. De modo geral, a
imagem representa algo de forma ndo verbal. (GUERRERO,
2012, p. 77, 78)

Slide 2. Classificacédo das imagens

Imagens estaticas: as que ndo se movimentam; imagens em
movimento: as ndo estaticas. As imagens estéticas sé&o
subdivididas em: pictéricas — quando produzidas pela composicao
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ordenada de pigmentos, na qual sao utlizadas técnicas
fotograficas, de desenho de pintura e gravura desenvolvidas no
campo das artes visuais; figurativas — que representam objetos
reais da natureza ou supostamente real, como figuras mitologicas;
e abstratas — responsaveis pela representacdo de objetos
imateriais, imaginarios. (GUERRERO, 2012, p. 78)

Jardim em Giverny, pintura de Claude Monet 1900. Exemplo de imagem estatica pictérica. Fonte: Guerrero, 2012, p. 79

Penélope, pintura de Dante Gabriel Rossti, 1869. Exemplo de imagem estética figurativa. Fonte: Guerrero, 2012, p. 79
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Ritmo, alegria de viver, pintura de Robert Delaunay, 1930. Exemplo de imagem estética e abstrata. Fonte: Guerrero, 2012,
p. 80

Slide 3. Tipos de imagem na cartografia

Imagens bidimensionais ou planas — compostas apenas por duas
dimensdes espaciais, a largura e o comprimento, e que podem ser
impressas ou digitais, a cujo conjunto estédo relacionados materiais
como imagens de satélites, mapas, plantas e croquis; imagens
tridimensionais — compostas por trés dimensbes espaciais:
largura, comprimento e altura, em cujo conjunto se encontram as
magquestes, que representam partes da superficie terrestre em 3D.
(GUERRERO, 2012, 84)

Desenho com trés dimensdes espaciais. Fonte: Guerrero, 2012, p. 84
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Slide 4. A importancia do dominio dos conceitos de imagens bidimensionais e
tridimensionais

A distincdo e a compreensdo da natureza e das caracteristicas
das imagens bidimensionais e tridimensionais sdo elementos
fundamentais no processo de alfabetizacdo cartografica. Com o
dominio desses conceitos, os alunos terdo melhores condicdes de
se apropriarem dos conceitos representados nos documentos
cartogréficos, reconhecendo seus elementos estruturais. Também
terdo condicbes de selecionar melhor o tipo de material
cartografico para representar uma determinada area de estudo
guando esse tipo de capacidade for requisitado (GUERRERO,
2012, 85)

3. Vivenciando uma aula prética

Construindo os conceitos de imagem tridimensional e imagem
bidimensional

Materiais utilizados

e Maquete da sala de aula

e Copias impressas de diferentes tipos de materiais cartograficos ou
apresentacao de slides desses materiais

e Folha de sulfite

e Lépis

e Borracha

Etapas

1. Andlise da maquete e de croquis em viséo vertical

2. Orientar o olhar do aluno para os aspectos geométricos que diferenciam
uma maquete de um croqui.

3. Propor a elaboracdo de duas ou trés hipoteses que expliguem as
diferencas entre maquete e croqui.

4. Orientar a exploracdo dos aspectos constitutivos de cada material: suas
dimensdes geométricas, como estdo representados 0s elementos
espaciais, qual deles distorce mais a realidade, dentre outros. Registrar
na folha de sulfite.

5. Discutir coletivamente as hipoteses elaboradas, registrar em um modelo
estavel, na lousa e no caderno. Essa discussédo deve fazer com que 0s
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alunos percebam as diferencas entre as caracteristicas de uma
magquete, que é tridimensional, e as de um croqui, que é bidimensional.

Avaliacao: Registro reflexivo sobre o encontro de formagéo

8° encontro

Objetivos da formacao

e Estudar o alfabeto cartografico;

¢ Vivenciar uma sequéncia didatica para o ensino do alfabeto cartografico

Atividades

1. Acolhimento: Leitura deleite: O mistério do mapa

2. Apresentacdo dialogada de slides sobre o alfabeto cartografico

Slide 1. Introducéo

Os elementos da paisagem e os fenbmenos socioespaciais sédo
representados nos materiais cartograficos de modo simbdlico. A
cartografia utiliza simbolos, como formas geométricas,
pictogramas, texturas e cores para representar os fendbmenos
geograficos nos mapas, é favorecer ou melhor a assimilacdo da
informacgdo representada pelo receptor. Isso significa que os
simbolos sdo selecionados pelos criadores de mapas para
melhorar a comunicacdo entre os usuarios e o proéprio mapa.
(GUERREO, 2012, p. 85)

Slide 2. Diversas categorias de simbolos

O gedgrafo francés Fernand Joly escreveu uma obra considerada
referéncia nos estudos sobre a comunicacdo por mapas. Nela, o
autor estuda os elementos que compdem o0s mapas e as formas
de melhorar a comunicacdo de informacgfes espaciais usando
mapas com legendas adequadas. Os geografos Regina Almeida,
Ana Lucia Guerrero e Ségio Fiori sitematizaram os conteudos
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referentes a diversas categorias de simbolos que foram estudados
por Fernand Joly (GUERRERO, 2012, p. 86)

Slide 3. Sinais convencionais,

séo esquemas graficos localizados com base na posicao real do
objeto ou elemento representado, que permitem que este seja
identificado mesmo que sua superficie, na escala, seja muito
pequena. (GUERRERO, 2012, 86)

Sinais convencionais

Fonte: Guerrero, 2012, p. 86
Slide 4. Sinais simbdlicos,

séo signos que trazem a lembranca o objeto real localizado ou
cuja posicao é facilmente determinavel (GUERRERO, 2012, 86)

Fonte: Guerrero, 2012, p. 86

Slide 5. Pictogramas,

sdo simbolos figurativos facilmente reconheciveis. (GUERRERO,
2012, 86)

| Pictogramas

Fonte: Guerrero, 2012, p. 86
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Slide 6. Ideogramas,

constitui um pictograma representativo de um conceito de uma
ideia. (GUERRERO, 2012, 86)

@ «

Ideogramas

Fonte: Guerrero, 2012, p. 86

Slide 7. Simbolo regular,

€ um conjunto constituido pela repeticdo regular de um elemento
gréafico sobre uma superficie delimitada. (GUERRERO, 2012, 86)

Simbolos regulares

Fonte: Guerrero, 2012, p. 86
Slide 8. Simbolo proporcional,

€ um simbolo que representa quantidade, cujo tamanho varia de
acordo com o valor do que estd sendo representado.
(GUERRERO, 2012, 86)

Simbolos proporcionais

Fonte: Guerrero, 2012, p. 86
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Slide 9. Agrupamentos de simbolos

Os simbolos podem ser agrupados em dois conjuntos: qualitativos
— que correspondem aqueles que representam atributos nominais,
ou seja, devem permitir ao leitor do mapa distinguir, por exemplo,
um rio de uma estrada, de uma edificacdo ou de uma floresta;
guantitativos — representam a no¢éao de ordem, de sequéncia e de
hierarquia. (GUERRERO, 2012, 86)

Slide 10. Representacao dos simbolos qualitativos e quantitativos,

séo representados nos mapas e nas cartas de acordo com o0
tamanho da distribuicdo espacial do fendmeno que representam.
Estdo, portanto, relacionados a escala de representacdo
cartografica do fenbmeno espacial. Uma cidade, por exemplo,
pode ser representada como um ponto em um mapa de pouco
detalhe, mas ser representada como uma vasta area em uma
carta topogréfica ou no guia de ruas. Fenémenos espaciais de
tamanho variavel na paisagem podem ser representados como
pontos ou como areas. Isso dependera da escala de
representacdo do documento cartografico. (GUERRERO, 2012,
87)

Slide 11. Representacdo pontual (ou ponto),

€ a forma como representamos um fendmeno espacial que ocorre
em um Unico local. S&o exemplos de representagdo pontual:
cidades, igrejas, museus, entre outros. Mapas como 0S recursos
minerais, atividade agricola e de turismo sdo exemplos de
documentos que tém simbolos pontuais em sua legenda.
(GUERRERO, 2012, 87)

Slide 12. Representacéo linear,

€ o tipo de recurso gréfico usado para representar fenbmenos
continuos presentes na paisagem, como ruas, avenidas, rodovias,
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ferrovias e rios. Limites politicos-administrativos, limites de
propriedade, altitude, temperatura, pluviosidade e presséo
atmosférica também s&o fenémeno representados por linhas.
(GUERRERO, 2012, 88)

Slide 13. Representacao areolar (ou area),

€ a representacdo de um ou mais fendbmenos espaciais que
abrangem grandes extensdes da superficie terrestre, como grupo
de vegetais, formas e unidades de relevo, tipos de clima, atividade
agropecuaria, densidade demografica (GUERRERO, 2012, 88)

Slide 14. Ponto, linha e area,

sdo chamadas de “alfabeto cartografico” por Maria Elena Simielli.
Esses elementos gramaticais da linguagem cartografica séo
usados na construcdo dos diferentes tipos de mapas.
(GUERRERO, 2012, 88)

3. Vivenciando uma aula pratica

Alfabeto cartogréfico e legenda

Materiais utilizados

e Folhas de papel sulfite

¢ Atlas geografico escolar ou copia dos mapas politico e de transporte
do Brasil

e Lapis grafite

e Lapis de cor

e Borracha

e Apontador

e Caneta hidrocor
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Etapas

1.

Orientacdo: O professor dard inicio ao estudo das legendas e dos
simbolos contidos nos mapas. Ressaltamos que os alunos trabalharéo
com mapas de leitura menos complexa, com legendas adequadas a
sua cognigao.

Sugestdo: Mapas politicos e de transportes do Brasil. S&o mapas cuja
decodificacdo dos simbolos € rapida, mas nao deve ter muitos simbolos
tornando-os visualmente poluidos.

Mostrar o0 mapa politico do Brasil a classe, perguntar aos alunos o que
acham que aquele mapa esta comunicando, listar na lousa a devolutiva
dos alunos.

Mostrar a legenda do mapa a classe e perguntar aos alunos se sabem
0 que é a sua funcdo. (aqui os alunos sdo convidados a elaborar
hip6tese sobre legenda bastante simples, que traz representacdo do
territério brasileiro e dos estados com cores diferentes, dos limites
politicos com linhas, da capital federal e das principais cidades do Brasil
com pontos diferentes)

Mostrar o mapa de transporte do Brasil a classe e perguntar o que
acham que aquele mapa esta comunicando, listar na lousa a devolutiva
dos alunos. (os alunos deveram perceber que a quantidade de linhas
aumentou, pois cada tipo de linha representa uma via de transporte
diferente: rodovia, ferrovia e hidrovia). Eles notardo, ainda, que as
cidades principais sdo representadas com ponto, simbolo usado
também na representacdo de aeroportos e portos maritimos e fluviais
importantes. Observardo, também como ocorreu no mapa politico.
Montar um tabela para o registro dos simbolos usados nos mapas
politico e de transporte do Brasil.

Modelo:

Ponto Linha Area

Mapa

simbolo

significado

simbolo

significado

simbolo | Significad

(0]

Brasil -
Politico

Brasil -
Transporte

8. Em cada coluna, os alunos deveréo representar o que eles identificam
linha e area. Ao lado de cada simbolo,

no mapa como ponto,
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registrardo o significado que aparece com a explicacao na legenda do

mapa.

9. Discutir com os alunos quais 0s simbolos predominantes em cada um
dos mapas; explicar o que o tipo de cada simbolo usado no mapa esta
relacionado ao tipo de fenbmeno e a escala usada no mapa.

10.Explicacéo final do professor sobre a representacdo dos simbolos nos
mapas. Esses simbolos sdo as letras da linguagem cartografica,
guando consideramos os mapas uma forma de comunicacdo né&o

textual.

Avaliacdo: Registro reflexivo sobre o encontro de formacéo

9% encontro

Objetivos da formacao

e Estudar

0S conceitos estruturantes da Linguagem Cartografica:

Legenda, proporcao e escala;

¢ Vivenciar a construcdo de uma bussola e a sua aplicabilidade.

Atividades

1. Acolhimento: Leitura deleite: Minha méo é uma régua

2. Trabalhando em grupo: Distribuir aos grupos de estudo, material para

leitura, sintese e socializacdo dialogada dos seguintes temas: Legenda,

proporc¢ao, escala, orientacéo e localizacéo espacial.

Todos os simbolos e cores usados na produgdo de um mapa
devem ser representados de modo sistematico e organizado em
uma legenda. A legenda do mapa tem funcdo de explicar para o
leitor do documento cartografico o significado de cada ponto,
linha, textura ou cor usado no mapa. (GUERRERO, 2012, p.94)

A escala € um dos conceitos que mais geram dificuldades no
trabalho com mapas e no processo de alfabetiza¢do cartografica.
Por um lado, h4 a falta de dominio conceitual e metodoldgico de
parte do professor no uso da escala cartografica como um dos
elementos fundamentais na compreensédo dos mapas. Por outro
lado, ha o despreparo dos alunos para relacionar a linguagem
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matematica a representacdo dos mapas. (GUERRERO, 2012,
p.97)

Desde a Antiguidade os povos que habitam a Terra utilizam
sistemas de orientacdo para saberem a posicado relativa dos
objetos na superficie plana e, assim, conseguirem se localizar. A
orientacdo espacial é a maneira desenvolvida pela sociedade para
localizar objetos uns em relacdo aos outros. Isso s6 se tornou
possivel porque na Grécia Antiga ha um acumulo de
conhecimento a respeito do funcionamento da natureza e de como
elementos naturais, como o Sol, a Lua e as constela¢gfes, podem
ser usados no estabelecimento de posi¢des relativas dos objetos
na Terra. (GUERRERO, 2012, p.102)

PLANTA DE RUA COM PEQUENA REDUCAO DAS DIMENSOES REAIS

Fonte: Guerrero, 2012, p. 99
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Fonte: Guerrero, 2012, p. 99

3. Vivenciando uma aula prética

Construindo uma bussola

A bulssola é um importante instrumento de orientagdo geogréfica. Foi
gracas a ela que grandes descobertas foram feitas como, por exemplo, o
descobrimento do continente americano pelos europeus.

A palavra bussola € de origem italiana e significa pequena caixa.
Basicamente ela é formada por uma agulha magnética que fica suspensa através
de seu centro de gravidade, e aponta sempre para a direcdo norte. Atualmente
existem varios tipos de bussolas, uma mais moderna do que a outra, mas todas
elas possuem 0s mesmos principios basicos.

Com materiais simples e do dia-a-dia, podemos construir juntamente com o0s

alunos esse artefato tao interessante.
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Materiais utilizados

01 vasilhame para armazenar
agua,

01 rolha de garrafa,

01 agulha,

01 ima.

fita adesiva

Desenho ilustrativo dos materiais utilizados para a construgdo da bdssola. Fonte: Giansanti, 2009, p. 32

Procedimentos para a construcao:

Comece colocando agua até a metade de uma vasilha. Depois pegue uma
rolha de garrafa e com um pedacgo de fita adesiva pregue uma agulha na sua
superficie; coloque a rolha sobre a agua de modo que ela fique flutuando. Mostre
aos alunos que a rolha se mexe livremente, sem nenhuma dire¢cdo. Agora, com
um imd& em maos, esfregue-o na agulha. Tenha cuidado para néo a tocar depois
desse feito, pois pode desmagnetiza-la. Observe que a rolha contendo a agulha

imantada ird se movimentar, orientando-se na direcéo norte.
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4. Avaliacao: Registro reflexivo sobre o encontro de formagéo.

10° encontro

Objetivos da formacéao

e Apresentar os resultados das atividades praticas aplicadas em classe;

e Analisar as atividades diagnésticas do professor do 1° encontro
confrontando com a base tedrica da formacéo;

e Avaliar as contribuicdes da formacéo no que se refere a ampliacdo dos
conhecimentos do professor pedagogo em linguagem cartogréfica.

Atividades

1. Acolhimento: Video: Eu creio na for¢a do professor — Braulio Bessa
2. Trabalho em grupo: Retomar as atividades diagnosticas e fazer um relato
oral da sua prépria atividade com base na teoria estudada durante a

formacéo.

3. Apresentacao individual dos resultados das atividades aplicadas em
classe.

4. Avaliagdo: Registro reflexivo sobre a formagéo e seus resultados.
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APENDICE A - Transcricdo das narrativas dos quatros sujeitos
pesquisados, denominados: professoras a, b, c e d. Se refere ao
audio do encontro do grupo focal sobre a tematica linguagem
cartografica.

Entrevistadora: Considerando sua vivéncia cotidiana em casa e nos outros
lugares, o que aprendeu sobre a linguagem cartografica? Lembra da sua infancia

vocé aprendeu alguma coisa?
Professora A: Mais desenho mesmo, desenhos livres...etapas idades...

Entrevistadora: Nao, ndo de vocé crianca, o que vocé lembra na sua vivéncia do

dia a dia, ndo na escola

Professora A: Na minha casa por minha méae ser professora a gente tinha muitos

livros, eu desenhava bastante, gente tinha muito contato com papel.
Entrevistadora: Professora B, lembra alguma coisa de crianga?

Professora B: Eu estudei no barracdo onde era o Forum, antes desse agora

novo.
Entrevistadora: Nao, mas em casa, no seu dia a dia?

Professora B: Nao a gente ndo tinha TV, a gente nédo tinha radio, dai eu vim para
ca com 6 anos e entrei na escola com quase 10, eu tinha vivéncia de daqui pra |4,

dos trajetos.

Professora C: Quando vocé fala de linguagem cartografica, vocé quer dizer

trajetos, mas vocé ndo quer vivéncia escolar?
Entrevistadora: Nao, a sua vivéncia de crianca, fora da escola.

Professora C: Que eu lembro assim, como a minha mée nao tinha escolarizacao,
ela trabalhava, a gente ficava em casa, ia para escola. Eu tinha uma irma, que as
vezes ela pegava para ver o caderno, mas desenho, ndo vou falar de desenho,

como é cartografia, eu vou falar de trajeto. Quando eu ia pra escola, eu sempre
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gostei, eu sempre ia olhando o espaco, as arvores, contando postes, até chegar,
fazia todo o trajeto. Era assim ou brincando, como sair do papel, brincando, a
gente brincava muito em monte de areia. No bairro onde eu morava tinha muita
crianca e quando tinha as construcdes a gente brincava nas ruas, fazia castelos.
Essa questdo assim, enquanto crianca a gente brincava desse jeito, eu acho que
até entra um pouco na questao da cartografia.

Professora D: O que eu lembro era muito antigamente, a minha méae também,
meus pais, eles incentivavam muito a ler também. NOs tinhamos aqueles mapas
antigos e a gente brincava com aquilo de escolinha, porque perto da nossa casa
morava um pessoal, que a gente brincava de casinha, escolinha, mesmo nao
estando na escola. Aqueles mapas que ja vinha pronto vocé colocava, e eu
gostava muito daqueles mapas, eu circulava aquilo ali e pintava. As criancas de
hoje em dia ndo tem nocdo do mapa do Brasil, de Sdo Paulo, nada e, naquela
época eu lembro que eu ja tinha, eu ja sabia que aquilo a ali era o Estado de Sao

Paulo, aquilo ali era mapa do Brasil.
Entrevistadora: Quem mediou essa aprendizagem do cotidiano?

Professora A: E no dia a dia, como minha mée era professora a gente tinha
muito contato com alguns livros ela corrigindo, a gente olhando ela corrigindo as
provas e muitos irmédos um ajudava o outro, a gente pegava papel, minha mae
dava muito papel pra gente picar, a noite toda, naquela de picar o papel a gente
tava aprendendo também ali, colocava a mao pra fazer o contorno da méo, a

gente picava muito papel, a minha vé dizia que picar papel é faz mal fica pobre.

Professora B: A minha mé&e ela sempre foi muito interessada que a gente
aprendesse e falava: eu nao tenho cultura, mas vocés precisam ter e sempre me

incentivou

Professora C: Entdo, eu com eu falei, minha mé&e tinha vontade da gente
aprender sim, mas ela ndo mediava muito, porque ela precisava trabalhar para
suprir a casa. Eu acho que o que eu sempre gostei muito de estudar, mesmo

vindo de uma certa caréncia, foi a escola mesmo a minha mediacéo maior.
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Professora D: No meu caso foram 0s meus pais, mas mais a vizinha que tinha as

filhas grandes e gostava de brincar de dar aulinha para gente.

Entrevistadora: Dessa aprendizagem o que ficou mais significativo para vocés

em relacdo a Cartografia Escolar?

Professora A: E o que a professora D falou sobre a vivéncia de olhar os mapas
nos livros, olhar quantos postes, a trajetoria, contar os postes também quando ia
pro colégio. E outra coisa também ficou muito significativo, eu brincava de fazer
panelinha de barro, o tamanho a espessura, tem que fazer a panela e tem que
fazer a tampa da panela e tinha que achar o tamanho certo para encaixar na
tampa, ver o tamanho, o tamanho do cabo, se ndo podia fazer um cabo muito
grande, tudo isso eu pensava, que tamanho que eu vou fazer, ndo pode ser nem

grande nem pequeno.

Professora B: Depois veio um vizinho morar perto da gente, ele tinha uma TV
preto e branco, assim a gente ia |4 assistir um pouco de reportagem e alguma
coisa que tinha e, tinha umas coisas diferentes e a gente via. Ai mostrava mapa,
mostrava alguma coisa, mas eu ja tinha uns 12 anos e comecei a estudar com

dez, no primeiro ano, nove para dez.

Professora C: Para mim foi a escola mesmo, eu estudei nhum colégio bem
tradicional, na época era um colégio bem grande e eu adoro Geografia. E assim
tudo que eu via sobre mapas, hemisfério norte e hemisfério sul, e o0 Greenwich, eu
lembro que eu gostava muito e depois veio até as coordenadas geograficas. Eu
sempre gostei muito disso principalmente por mexer com calculos. Acho que a

escola para mim sempre foi bastante marcante.

Professora D: Entdo no meu caso, eu tive mais de quinta a oitava seérie, tinha
professora maravilhosa também, entdo como a gente ja conhecia os mapas, tudo
0 que ela falava para mim era encantador porque ela era maravilhosa nessa parte
de Geografia, entdo assim eu também gosto muito, gosto mais de Geografia do

que de ciéncias.

Professora C: Posso falar, s6 fazendo um adendo, depois, eu fui estudar num no

noturno porgue eu precisava trabalhar e eu fui muito nova, cho que eu fui com
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quatorze anos e eu dei continuidade e eu peguei uma professora ela chamava
Pérola ela dava Geografia, nunca mais esqueci, ela era maravilhosa e o dia
encontrei ela na rua andando e ela estava muito triste, acho que quando
comecaram a vir as mudancgas na educacao, ai eu perguntei pra ela porque ela
tava daquele jeito, ela falou, ela falou os seus filhos néao irdo aprender o que vocé
aprendeu estdo mudando toda a educacgdo. Entdo a gente viu essas mudancgas,
tem muita coisa que saiu, que eu aprendi, que vejo que eles nem sonham assim,

gue existe infelizmente.

Entrevistadora: Considerando o percurso académico. O que vocé aprendeu
sobre linguagem cartografica, na Educacéao Infantil, Ensino Fundamental, Médio e

Superior?

Professora A: Naquele tempo dos anos 70 nao tinha.
Entrevistadora: Alguém aqui fez?

Professora C: Eu ndo fiz

Professora D: Nao

Professora B: Nao

Entrevistadora: Entdo ndo temos nenhuma consideracéo.
Entrevistadora: Ensino Fundamental

Professora A: Eu entrei com 7 anos, que eu me lembre a parte de mapas a
professora mostrava o mapa na parede e até achei engragado. Eu fui conhecer o
mapa Mundi na série, ndo entendi o que era aquela bola, oval e depois eu fui

entendendo que era hemisfério naquela parte da bola.
Entrevistadora: E de primeira a quarta série?

Eu lembro que tinha o mapa, mas era do Brasil, de Sdo Paulo, mas nao tinha um

mapa Mundi, eu fui aprender s6 no ginasio.
Entrevistadora: E no ensino médio vocé lembra?

Ai a gente foi pro magistério né.
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Entrevistadora: E no Magistério vocé aprendeu sobre Cartografia?
N&o tinha muita coisa antigamente Professora B: tinha outras coisas

Professora A: gente ndo fez o colegial a gente fez o Magistério eu lembro a parte

do Magistério
Entrevistadora: No Magistério vocés aprenderam a Cartografia Escolar?
Professora B: N&o, ndo acho que na nossa época foi mais vegetacao.

Professora A: Mapa nao, era outras coisas, como o que ela falou (professora B)

vegetacao.

Professora B: Mas vocé sabe o0 que eu gostei muito do mapa de Peruibe, porque
tem as divisas, foi o primeiro que eu tive contato, depois foi o mapa do Brasil

Entrevistadora: Esse contato foi no Magistério?

Professora B: Nao, acho que quando eu era mais professora, antes néo tinha, vi
no primeiro na quarta, terceiro e depois que foi CB. Eu sou encantada pelo mapa

de Peruibe até hoje, porque acho que ¢é legal.

Professora A: Eu lembro do Globo, o globo também tinha, ela mostrava o globo e

explicava também.

Entrevistadora: Vocé fez o ensino superior, Pedagogia?

Professora A: Sim

Entrevistadora: Qual faculdade vocé fez?

Me formei na UNISANTOS

Entrevistadora: Na UNISANTOS vocé teve aula de cartografia?

Acho que essa matéria ndo cai em Pedagogia. Histéria eu lembro que tinha.
Entrevistadora: Professora B, vocé fez em qual faculdade?

Professora B: UNISANTOS



124

Entrevistadora: Vocé também néo viu?

N&o. Vi Historia Antiga, Historia das Américas, mas entra mapa.
Entrevistadora: Mas vocé teve aula de Cartografia?
Professora B: Nao, na escola ndo. Nao, nédo té lembrada.

Entrevistadora: E agora Professoras C, da Educacdo Infantii ao Ensino

Superior?

Professora C: Educacdo infantil eu ndo fiz, entrei com 7 anos no Ensino
Fundamental, desenhei bastante mapa, a localizacdo, onde localiza o estado tal,
mapa do Brasil, mapa de S&o Paulo fiz bastante, eu lembro que a gente ficava um
tempdo desenhando, colocando o nome, sabia de cor todos os nomes dos

Estados do Brasil.
Professora B: Estados e Capitais.

Professora C: No Ensino Médio parei de estudar porque eu casei, parei no
primeiro quando eu voltei agora em 2008, eu voltei e fiz EJA, fiz um ano e meio de
EJA, tem um professor de geografia aqui em Peruibe, ele € maravilhoso. Eu acho
gue voltei com tanta garra de estudar quando eu me vi dentro da escola de novo,
para mim cada aula era uma coisa diferente e no Ensino Médio eu aprendi muitas
essas questbes, como estava falando, cartogréficas, de calcular o hemisférios,
aqueles calculos da Geografia foi bem gostoso mesmo e na faculdade eu acho
que, foi assim deu a passada, mas, falou mais no global. A questédo cartografica
na faculdade a gente falou mais da questao da localizagdo, o que a crianga, o que
eu tenho que ensinar. Nao falou muito de mapa, mas, a localizagao espacial acho

que ficou um pouco a desejar.
Entrevistadora: Em qual faculdade vocé fez?
Faculdade Peruibe, era a segunda turma, eu aprendi muita coisa.

Entrevistadora: Teve alguma aula que falou sobre Linguagem Cartografica como

se ensina? Qual é essa linguagem?

N&o, diretamente ndo, era mais a teoria, nada muito direcionado para a pratica.
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Professora D: Eu ndo fiz infantil, de primeira a quarta série do Ensino
Fundamental eu lembro poucas coisas, mas a gente trabalhava com esses mapas
gue cabia numa régua e depois eu vi da 52 a 82 série, tinha essa professora que
falei pra vocé que era maravilhosa, ela ensinava bastante, tanto que a gente tinha
que fazer com papel, todos aqueles mapas, saber todas as capitais e assim por
diante. Agora na faculdade fiz de matematica, eu ndo vi nada disso.

Entrevistadora: E em pedagogia? Na pedagogia, fiz aguela de um ano e meio.

Eu também néo vi nada disso.
Entrevistadora: Mas qual foi a faculdade que vocé fez?

De matematica foi na UNISANTA e da Pedagogia foi aqui em Registro

UNISEPE/SCELISUL, isso e na pds também eu ndo vi nada disso

Entrevistadora: Em relacdo ao ensino da Linguagem Cartografica, quando um

aluno é considerado alfabetizado?

Professora A: Acho que a partir do momento que ele olha o mapa e comeca a
falar o nome dos Estados, ou o globo terrestre, onde esta o pais ou outros paises.

Tem crianga que tem esse conhecimento olhando o mapa.

Professora B: Eu penso que a partir do momento que ele souber que Peruibe é
um municipio, que Sao Paulo € um Estado, que pais é o Brasil, ai ele ja estd meio
por dentro, meio caminho andado, se ndo souber isso ele ta perdido no espaco.

Professora C: Eu entendo que alfabetizado, no inicio, praticamente, acho que ele
tem que saber para que serve o mapa, a partir do momento que ele entenda que
0 mapa vai mostrar a localizacdo de um determinado lugar, mesmo que ele nao
entenda ainda o global, mas que ele saiba que serve para se orientar, buscar

determinada localizac&o acho que ele ja th meio que alfabetizado.

Professora D: Para mim seria a localizagcéo, ele saber se localizar, local que ele

esta partindo da casa na rua no bairro na cidade e assim por diante.
Entrevistadora: Vocé se considera alfabetizada em linguagem cartografica?

Professora A: ndo
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Professora B: Olha, uma época eu sabia quase todos os Estados Brasil.

Professora A: O tempo vai passando e tudo que a gente aprende a gente vai
interiorizando mas no ensino se vocé nédo trabalha muito com isso vocé acaba

esquecendo mas, fica guardadinho Ia.

Professora C: Eu sim, porque eu acho que essa alfabetizagdo como falei € uma
pré-alfabetizacdo mesmo, tem a questdo das coordenadas geograficas, saber se
eu estou a direita esquerda, ou Norte, Sul, Leste e Oeste, 0os pontos cardeais,
tudo isso envolve a questdo da Cartografia. Entdo acredito que sim, porque

aprendi muito sobre isso.

Professora D: Eu também acho que sim porque como falei, isso seria o fato de
uma pessoa saber se localizar, eu também consigo me localizar, entdo na minha
opinido, ndo sei se é essa definicdo, na minha opinido que dei sobre isso, acho

que eu consigo sim, sé ndo sei se € o certo.

Entrevistadora: Considerando os saberes necessarios que servem como base
para o ensino da Linguagem Cartogréfica, que conceito vocé tem sobre: visdo
obliqgua e vertical, imagem bidimensional e tridimensional, alfabeto cartogréfico:
ponto linha e area, legenda, proporcéo, escala, lateralidade, ponto de referéncia e

orientacao?

7

Professora A: Vertical é quando vocé esta vendo em pé e obliqua é meio

tortinho. Professora C: E igual a um 3 D,
Professora B: € vocé ver por cima.

Professora B: A gente trabalhou assim na Geografia obliqua e vertical, esta

passando o avido entdo vocé vé como € que € nossa escola, onde esta localizada

Professora D: vocé olha de lado, de cima e de baixo, seria o caso da planta, eu
tive desenho geométrico , eu assistia cinco horas desse professor que eu adorava
e, ai nés aprendemos muito s6 tirava dez com ele a gente fazia o desenho
olhando de cima, do lado e a planta e assim por diante. Na parte cartografica ndo

vi, vi no desenho Geométrico.

Entrevistadora: Imagem Bi e tridimensional O que é?
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Professora A: Bidimensional, dois lados, duas visdes, uma do lado da outra.
Entrevistadora: E a tridimensional? Os trés lados

Professora B: Penso assim, que bi vé dois angulos na mesma figura e tri, trés

lados da pra vocé enxergar bem e entender o que se trata.

Professora C: Bidimensional seria 0 mapa em si e a tridimensional vamos dizer o
globo, quando eu vejo um globo terrestre, o mapa Mundi é uma bidimensional e o

globo uma tridimensional.

Professora D: Eu ndo tenho muita nogcédo do que seria mas, acho que o bi seria o
gue vocé esta vendo, de dois angulos e o tri de trés angulos, mas igual ela tava

falando de ser o mapa, planisfério, agora fiqguei em davida, néo sei te responder.

Entrevistadora: Vamos passar para o alfabeto cartografico. Vocé sabe o

conceito de ponto linha e area?

Professora A: area é quando vocé vé os quatros lados, os trés lados, o ponto

deve ser o principal, o angulo principal.
Professora A: A linha, essa linha aqui

Professora B: A linha (risos) Meridiano de Greenwich, acho que a &rea é igual ela
fala, meu terreno, mil metros quadrados, ndo sei, tem que ver la no¢do dos quatro

lados.

Professora B: O outro, 0 que € ponto? Ponto € a meta onde vocé esta ali vendo

o principal para dali vocé ver os outros lados, mais ou menos, nao sei.
Entrevistadora: A linha?

A linha que é o que eu te falei que divide o globo e o mapa, meridiano de

Greenwich, ndo sei.

7

Professora C: A area € o calculo de tudo, o ponto € de onde vocé vai para
chegar de um lado ao outro, o ponto de partida e a linha vocé sai desse ponto vai

com a linha até um outro ponto de partida, acredito que seria isso.
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Professora D: Area seria a extens&o do terreno, o tamanho do local. O ponto
seria entre as duas linhas ou a partir da chegada como ela falou, a linha também
pode ser o ponto de chegada, a saida e a chegada daqueles pontos, de um ponto

a outro.
Entrevistadora: O que é legenda?

Professora A: A legenda do mapa é a marcacdo que tem embaixo, a parte
escrita, a gente vai procurar la em cima onde esta aqueles desenhos, a legenda
tal, vamos procurar no mapa o que esta falando, de acordo com os desenhos

embaixo, independente de desenho, pode ser qualquer coisa, pode ser numeros.

Professora B: O mapa esta dividido em cinco regifes, cada um tem uma cor,
determinada cor, a legenda por ser uma cor, regido sul verde, azul regido sudeste

e aivai.

Professora C: A legenda é como ela falou, eu também entendo, eu vou jogar o
ponto, linha e area. As vezes vocé pega um mapa e vocé vé todo marcadinho, o
mapa € todo cheio e tem determinada legenda com uns pontinhos, tem
determinada legenda que tem uns tracinhos, sao linhas, determinadas linhas de
tal a tal, e até a questdo de area, a legenda serve para vocé localizar no mapa as
informacdes, a legenda esta la mostrando, eu vou direto, através dela eu consigo
enxergar melhor, como num grafico de barras, que vocé vai la e consegue

visualizar melhor, acho que a legenda ajuda bastante.

Professora D: A legenda serve para localizacéo, é através da legenda vocé sabe
no mapa que local é aquele, que regido é aquela, se € um rio, se é uma estrada e

assim por diante.
Entrevistadora: O que € proporgéo e escala?

Professora A: Também tem no mapa, proporcao e escala? Por exemplo tem uma
marcagao no mapa, proporgao, seria largura, quantidade, tem tal proporcao para

por aqui dentro dessa caixa.

Professora B: Sei que eu vi no mapa, mas eu nao lembro.
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Professora C: Eu sei que a escala tem até as marcacfes no mapa da escala, so
gue eu ndo lembro agora o que, acho que a gente fica um pouco fora e voltada

para outras coisas. Tem um mapa ai? (risos)

Professora D: Eu deveria saber mas estou meio em duvida. Eu acho que é
assim, € o mapa do mundo todo, n6s temos o0 mapa Mundi s6 que para néo ficar
falando daquela medida enorme, entdo eles reduzem em escala, para ficar
menor, para poder se localizar melhor, mas n&o sei explicar em palavras certinhas

0 que seria.
Entrevistadora: O que ¢€ lateralidade, ponto de referéncia e orientacao?

Professora A: Ponto de referéncia é onde eu tenho que partir para chegar no
ponto final. A lateralidade € o que estd meu redor, € 0 meu espaco, entre um lado
e 0 outro, eu tenho que sair daqui ponto de referéncia para onde eu quero. A
orientacdo, ai eu tenho que pensar como eu vou conseguir chegar 14 no ponto

final, de onde que eu saio, onde eu vou passar, para saber onde eu vou chegar.

Professora B: Um ponto de referéncia ao Marco Zero, o ponto de partida.
Lateralidade tem que ver para onde vou seguir, o caminho, qual o caminho mais
facil para eu chegar no meu objetivo, atingir meu objetivo e orientacdo, tudo na
vida vocé tem que ter uma meta, vocé tem que achar o que que € mais facil, vou
por aqui?, por ali? Nao, quero ir para ca, esse caminho aqui € mais complicado,

eu vou procurar um mais facil, ndo sei, eu penso que é assim.

Professora C: Eu vou falar da minha aula de matematica ontem. Tinha uma
atividade do EMAI tinha que tracar um do ponto de partida para chegar no outro,
como que eles fariam, cada um tracou, entdo a lateralidade, se eu vou para
esquerda, se eu vou para direita, qual caminho vai ser mais curto, o ponto de
referéncia, o ponto de onde estou partindo para onde eu vou, e a localizacao
mesmo, onde é que fica, onde é que fica localizado? Foi muito interessante
porque eu percebi a dificuldade de alguns para entender até, como que eu vou
fazer? Vamos fazer setinhas? Se eu pegar esse caminho vai ficar mais facil? Mais
curto? Por aqui quantos quarteirdes eu andei? Entdo eu acho que é isso, acho

gue eu resumi um pouquinho do que eu entendo disso.
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Professora D: Lateralidade seria Norte, Sul, Leste e Oeste, onde que eu estou,
para que lado que eu tenho que ir para tal lugar. Orientagéo, seria, eu teria que ter
conhecimento do trajeto para esse caminho. O ponto de referéncia seria o local
por onde eu teria que estar passando ou o local perto do lugar que eu vou, para
eu ter certeza se cheguei no lugar certo ou ndo. Uma coisa mais facil para saber

se estou perto ou nao.

Entrevistadora: Vocé aprendeu esses conceitos? Como aprendeu e como

ensina?

Professora A: Sim, sim, de acordo com 0 ano que a gente trabalha, a gente tem
qgue estudar, e partir daguele um exemplo, as vezes a crianca da um exemplo na
sala de aula, usa o exemplo que a crianca traz de casa, contar alguma histéria,

alguma coisa e lembro dos livros, do que a gente |€, do que a gente Vé.
Entrevistadora: Como vocé ensina esses conceitos?

Eu pego o livro leio o que é para ser trabalhado, vou pensar em cima como vou
trabalhar e, naquele momento durante a aula se tiver algum exemplo de algum
aluno a gente pode trabalhar na lousa. Chama alguém, sabe? Alguém pode
explicar na lousa? A crianca meio que maior, assim a crianca que sabe mais que

0S outros, ele vai la na frente e faz o desenho.

Professora B: Aprendi na escola, nos livros, na TV, nos jornais que gosto muito
de ler. Na sala é assim, eu tenho atlas também |a que eu gosto de mostrar. Todo
ano mostro dos pontos turisticos de Peruibe, entédo eles gostam muito, eu entrego
para eles tem telefones uteis, tem lugares principais de Peruibe, tudo isso
também faz parte, gosto muito de ficar perguntando, sobre Peruibe, S&o Paulo,
Brasil e dai trabalho com livros, jornais, mostro, pergunto e tem uns alunos que

entendem, mas ndo é a maioria, a maioria meio devagarinho mesmo.

Professora C: Vou falar de uma coisa que aprendi e que eu escutei de um
professor na faculdade, eu aprendi em toda minha vida a questdo da cartografia
para mim, para localizagdo, para minha subsisténcia. E & eu ouvi assim:
professora a matematica que vocé aprendeu € sua. Agora vocé vai aprender uma

matematica para vocé ensinar, ai aqui e agora estou fazendo uma reflexdo assim,



131

nao que eu nao saiba ensinar, eu sei, mas eu acho que tem uma certa deficiéncia
nesses cursos que formam, porque falta uma orientacdo maior. A gente vai
buscar para ensinar mas eu acho que deveria ser mais especifico porque € uma
coisa mais contextualizada. A gente ensina a questdo dos pontos cardeais, Norte,
Sul, Leste, Oeste, isso que a gente aprendeu |4, para que lado eu vou, ontem eu
usei até a questdo da sala, mas, vamos usar aqui, fileira tal eu quero chegar até
tal lugar, quantos passos eu dou, vou pra direita, ou vou pra esquerda. E a gente
usa as armas que nés temos, mas eu acho que, olhando agora eu acho que eu
preciso ir buscar uma formagdo melhor para poder passar melhor. E minha
opinido, eu passo na medida do que eu sei, mas eu acho que eu preciso me

informar mais para poder passar melhor esse conteudo.

Professora D: Eu aprendi, a gente aprende o tempo todo, mas eu acho que a
minha falha é na hora de estar passando para as criancas, porque, como ela ta
falando (professora D) eu pedi para eles uma atividade do EMAI, pedi pras
criancas fazerem o trajeto saindo daqui da escola até chegar na passeata que nés
fizemos no dia, na quarta passada, s6 que percebi que eles ndo conseguem se
localizar direito, porque eles acham que o Vitalino (uma escola) é pra 14, que nés
fomos pra c4, entdo eu acho que é falha da gente na hora de explicar como que
foi o caminho. O Alvaro (uma escola) eles pensam que passa aqui na frente, eles
apontam pra |4, entdo eu acho que é uma falha terrivel e a falha de quem? Na
minha opinido esta sendo minha, porgue ndo sei, minha que eu falo como
professora, porque se eu estivesse dando aula no primeiro ano, serd que eu
estaria ensinando assim, no segundo ano, ai quando eles chegavam pra mim no

quinto ano, ai que vocé vé que eles estao falhando mais ainda.

Professora C: Eu acho que é uma questdo de falha nas formacdes mesmo, é
muito pincelado. Eu mesma nao tive pratica de nada, a pratica eu vi a aprender
guando eu cai dentro da escola falei: meu Deus! E agora? Entdo eu fui buscar,
professoras, incomodei aqui ali e vocé vai através de pesquisa para poder fazer

sua aula mas tem muitas coisa que a gente precisa melhorar.

Professora D: Até o ano passado nés trabalhamos com mapas com as criancas
e até a Erica comprou papel vegetal para eles fazerem. Eles néo tém noc&o Erica,

do que estdo fazendo mesmo copiando um mapa, e era o Brasil, uma coisa facil
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com as regides, eles tem muita, muita dificuldade. Entdo quem esta falhando? sé@o
eles ou somos nds que estamos ensinando? N&o sei. Eu t6, e também porque
eles ndo tem o material, igual ela estava falando, ela conseguia porque na casa
dela ela tinha o material, eu também quando eu era pequena eu tinha o material,

s6 que agora eles ndo tem, ndo sei a falha onde que ta.

Entrevistadora: Quero agradecer a participacdo de vocés, foi bem bacana eu
gostei bastante. Muito obrigada mesmo.

Professora D: Olha eu vou ter de estudar mais. Acho que vou ter de fazer

Geografia (risos)
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ANEXO A - Blocos de conteudos do 3° ano do Ensino

Fundamental — Geografia

Blocos de contetdos do 3° ano do Ensino Fundamental — Geografia

1° semestre

2° semestre

- orientacdo e localizagao
(dia, noite, rosa-dos-
ventos, bussola).

- mapa do municipio com
bairros e da regido
metropolitana.

- municipio, diferentes
paisagens  (comparacdo
das cidades de Peruibe e
Santos, limites do
municipio, mapa da regiao
metropolitana da baixada
santista).

- relevo da regido (serra do
itatins, serra do mar,

preservagao das
nascentes e areas de
mananciais).

- as aguas, mares e
oceanos (diferenciacdo de
mar e oceano, salinidade,
marés, formacao das
ondas, diferentes grupos
sociais caicaras).

- cidades litoraneas e
turismo (infra-estrutura
para o turismo, moradias,
servigos basicos e lazer).

- as cidades e as capitais (mapa
das regides metropolitanas do
Brasil - divisao politica -
Estados);

- as paisagens da zona rural e
urbana

- populacdo de Peruibe (grupos
sociais: indios, negros, migrantes;
densidade demogréfica,
composicao da populacao, gréafico
de setores, tabelas);

- problemas urbanos (poluicdo do
ar, agua, visual, sonora, lixo,
temporada = superlotacdo do
litoral).

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Peruibe, Blocos de Conteudos,

2009.
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ANEXO B — Sequéncia didatica de Geografia

ATIVIDADE SEQUENCIADA DE GEOGRAFIA

TEMA: MAPAS
PUBLICO ALVO: 3° ANOS
DURAGAO: 3° BIMESTRE

OBJETIVO:
» Saber utilizar a linguagem cartografica para obter informagdes e localizar estados e
cidades no mapa politico,
» Leitura de mapas politicos, enfocando e localizando as cidades da baixada santista
 Conhecer melhor o municipio onde a crianga mora e as cidades vizinhas,

CONTEUDO:
» Contato com globo terrestre, visualizagdo de mapas e atlas;

ATIVIDADE INICIAL:
Pedir para os alunos desenharem o mapa da regido metropolitana e de Peruibe — levantar em roda

de conversa seus conhecimentos a respeito de mapas

ESTRATEGIAS:

Apresentacdo e manuseio do globo terrestre;

Construir um pequeno globo terrestre, a fim de compreender a planificagdo.

Identificagdo do Brasil no globo ou mapa mundi:

Apresentacdio do mapa do Brasil para destacar o Estado de Sao Paulo,

Mapa do Estado de Sac Paulo com marcagéo dos municipios da baixada Santista:
Pintar os municipios da baixada Santista;

Localizar a cidade no mapa da regido metropolitana da baixada santista (localizar os
nossos vizinhos),

Identificar os municipios vizinhos de Peruibe e fazer lista:

Localizar a cidade dentro do estado S&o Paulo (mapa) e em sequida, no mapa do
Brasil;

¥ Fazer o mapa da regido metropolitana e das cidades vizinhas a Peruibe com legenda.

SSCsA s s

AR

AVALIACAO:
Acontecera aravésdemaimseobmaﬁodom:wmmoapwdpugﬂoedmnpmtum 1
realizagdo das atividades de cada aluno, em um proeemeam M
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ANEXO C - Aprovacéo do Comité de Etica

| DETALHAR PROJETO DE PESQUISA |

Thule de Pesquisa: PROPOSTA DE FORMAGAD CONTINUADA EM LINGUASEM GRAFICA E CARTOGRAFICA PARA O PROFESSOR DO TERCEIRD ANO DD ENSING
FUNDAMENTAL

Pagquizador Responsavel: Renats Barooes

Araa Tematica:

Werado:- 1

CAAE: 9E991414.2.0000.550%

Submetide em: 28062014

Institulgio Proponents: Universidade Metapalitana de Santas - UNIMES
Stuagho da versdo do Projeto: Aprovada

Locallzagdo atual da Varsdo do Projsfo: Pesouisadar Resoonsdvel
Patrocinador Princlpal: Financiamenta Prépria

Conprovants de Recpin: m PS_COMPROVANTE_RECEPCAD 1207737

- h Versao Atual Agrovada (PO - Verssa 1 Tipo de Documents ‘mm ArquivD Nm Agoan
=3 Projeio Original (PO) - Versaa 1
¥ D Curriculo dos Assislenes
= |53 Documentas do Projeto
ﬁ Comprovante de Recepiido - Submissd
ﬁ Falha de Rosto - Submiszsao 1
3 Informagies Basicas do Projeto - Subn
ﬁ Outras - Submissac 1
&3 Projelo Detalhado § Brochura Investigal
ﬁ TCLE § Termos de Assenmento f Just
" D Apredacio 1 - Universidade Metropalilana)
v [J Projeta Camplela
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ANEXO D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a

instituicao

Eu, )
Cargo: , Endereco: .

Municipio/UF , RG n° , autorizo a realizagdo de
pesquisa, para um estudo denominado “ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA”; Obijetivo:

investigar por meio da técnica de grupo focal o conhecimento do professor pedagogo em relagéo a

Linguagem cartografica nos anos iniciais do Ensino Fundamenta. Justificativa: Hipotese de que
somente a graduacdo em Pedagogia nédo € suficiente para que o professor dos anos iniciais de
uma EMEF do municipio de Peruibe, SP, consiga transpor o conhecimento sobre a Linguagem
Cartografica para seus alunos

A minha participagdo no referido estudo sera no sentido de autorizar a aplicagdo de um
questionario por meio de um grupo focal aos professores dos 3° anos, em relacdo a aprendizagem
da Linguagem Cartogréfica, a partir das lembrancas, das vivéncias do cotidiano, do percurso
académico e, como ensinam conceitos e procedimentos em relagdo a essa linguagem.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos e
riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que é uma pesquisa, e os resultados positivos
ou negativos somente serdo obtidos apés a sua realizacao.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera mantido em sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa,
ndo sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo. Foi-me esclarecido,
igualmente, que eu posso optar por métodos alternativos que sdo: responder o questionario no

tempo que achar oportuno, respeitando o tempo sugerido pelos pesquisadores.

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo Erica Stachera e Profa. Dra.
Renata Barrocas, ambos vinculados a Universidade Metropolitana de Santos (UNIMES) e com

eles poderei manter contato pelos telefones (13) 99755-3386.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre acesso a
todas as informacfes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim,

tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participagao.
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Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a
natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por
minha participacdo. Em caso de reclamacao ou qualquer tipo de denuncia sobre este estudo devo
ligar para o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) (13) 3228-3400 (ou mandar um email para
cpg@unimes.br

Local e data
Assinatura do (a) participante
Pesquisadores responsaveis:

Erica Stachera Profa. Dra. Renata Barrocas
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ANEXO E -Termo de Consentimento Livre Esclarecido aos

professores
Eu, )
Cargo: , Endereco: .
Municipio/UF , RG n° , estou sendo convidado a

participar de um estudo denominado “ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA”; Objetivo: investigar
por meio da técnica de grupo focal o conhecimento do professor pedagogo em relacdo a
Linguagem cartografica nos anos iniciais do Ensino Fundamenta. Justificativa: Hipotese de que
somente a graduagdo em Pedagogia ndo € suficiente para que o professor dos anos iniciais de
uma EMEF do municipio de Peruibe, SP, consiga transpor o conhecimento sobre a Linguagem

Cartografica para seus alunos

A minha participacdo no referido estudo serd no sentido de avaliar por meio de um
guestionario como se deu a minha aprendizagem em relagdo a Linguagem Cartografica, a partir
das lembrancas, das vivéncias do cotidiano e do percurso académico e como de como aprendi e
ensino conceitos e procedimentos em relagéo a essa linguagem.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos e
riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que é uma pesquisa, e 0s resultados positivos
ou negativos somente serdo obtidos apos a sua realizagédo.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, serd mantido em sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa,
ndo sofrerei qualquer prejuizo & assisténcia que venho recebendo. Foi-me esclarecido,
igualmente, que eu posso optar por métodos alternativos que sao: responder o questionario no

tempo que achar oportuno, respeitando o tempo sugerido pelos pesquisadores.

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo Erica Stachera e Profa. Dra.
Renata Barrocas, ambos vinculados a Universidade Metropolitana de Santos (UNIMES) e com

eles poderei manter contato pelos telefones (13) 99755-3386.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre acesso a
todas as informacfes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim,

tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participagao.
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Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a
natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por
minha participacdo. Em caso de reclamacao ou qualquer tipo de dendncia sobre este estudo devo
ligar para o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) (13) 3228-3400 (ou mandar um email para
cpg@unimes.br

Local e data.
Assinatura do (a) participante
Pesquisadores responsaveis:

Erica Stachera Profa. Dra. Renata Barrocas



