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Somos notavelmente ignorantes a respeito da surdez, muito mais
ignorantes do que um homem instruido teria sido em 1886 ou
1786. Ignorantes e indiferentes [...]. Eu nada sabia a respeito da
situacdo dos surdos, nem imaginava que ela pudesse lancar luz
sobre tantos dominios, sobretudo o dominio da lingua. Fiquei
pasmo com o que aprendi sobre a histéria das pessoas surdas e
os extraordinarios desafios (linguisticos) que elas enfrentam, e
pasmo também ao tomar conhecimento de uma lingua
completamente visual, a lingua de sinais, diferente em modo de
minha prépria lingua, a falada. [...] (SACKS, 1989, p.47)
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RESUMO

A presente dissertacdo insere-se na area do ensino, concentrando-se
especificamente na area da formacado docente. O tema esta relacionado a formacéo
permanente de educadores, em particular, os docentes que lidam com educandos
surdos. O presente texto apresenta dados de uma pesquisa realizada em um Curso
de Formacao continuada na modalidade a distancia, no ano de 2016. O mesmo foi
desenvolvido pelo pesquisador e oferecido aos professores pelo Nucleo de
Educacdo a Distancia (NUED) da rede municipal de Santos. O objetivo desta
pesquisa foi conhecer as praticas docentes de professores do ensino fundamental,
do ensino regular, que lidam com alunos surdos e/ou deficientes auditivos. Visa,
portanto, a construcdo de uma proposta de intervencdo em programas de
capacitacdo docente. A metodologia escolhida para o estudo foi a pesquisa-acao,
desenvolvida com cinquenta docentes da rede fundamental do municipio de Santos.
O estudo orientou-se teoricamente pelos trabalhos Antdnio Novoa, no que diz
respeito a formacéo continuada do professor, Isabel Alarcdo no que diz respeito as
praticas do professor reflexivo, Denise Barbara Catane, no que tange a pesquisa em
colaboracgéo, Donald Schon sobre o processo de reflexao da pratica docente, Antoni
Zabala sobre a pratica educativa, Bader Sawaia sobre os conceitos de inclusédo e
exclusdo, além de Ronice Miuller de Quadros no que se refere a escolarizacdo
especifica do educando surdo. Os resultados obtidos revelam que os docentes
apontaram que suas necessidades formativas abrangem conhecer mais
aprofundadamente as politicas publicas de inclusdo escolar, singularidades do
sujeito surdo e metodologias praticas. Porém, dentre estas necessidades destacou-
se 0 anseio por receberem aulas praticas ja preparadas, ou seja, persiste ainda uma
cultura de apostila-livros com “receitas prontas”. A hipétese inicial de que os
docentes necessitam de formacg&o especifica para o atendimento ao aluno surdo,
confirmou-se, no entanto, a modalidade a distancia mostrou-se motivadora, flexivel e
reflexiva, dirimindo as dificuldades como a falta de tempo ou recursos financeiros,
bem como adequacdes as necessidades dos professores. O estudo indicou a
necessidade de se instituir um programa permanente de reflexdo sobre a pratica
pedagogica de maneira transversal do cotidiano docente, continuamente, em que a
pesquisa-acdo mostrou-se como uma metodologia adequada aos momentos
colaborativos coletivos.

Palavras-Chave: Formacéado docente — Inclusdo — Surdez.



ABSTRACT

This study is inserted in the field of Education, focusing specifically on the area of
teacher training. The theme is related to teacher continuing professional
development and training, mainly to teachers working with deaf students. The
present text shows data from a research carried out in a Continuing Training
Course, using Distance Education, in 2016. This online course was developed by
the researcher and offered to the teachers, by Nacleo de Educacédo a Distancia
(NUED), of Secretaria de Educacdo (SEDUC) in Santos city. The purpose of this
study is to know the teaching practices of Elementary school teachers, of regular
education, who deal with deaf and / or hearing impaired students aiming a
intervention proposal in teacher continuing professional training programs. The
methodology used was action research, applied with 50 teachers from
Elementary level in Santos. The study was theoretically guided by the works
Anténio Novoa, regarding the teacher's continuing development; Isabel Alarcéo
regarding the practices of reflexive teacher; Denise Barbara Catane, regarding
the collaborative research; Donald Schén, over process of teacher practicing
reflection; Antoni Zabala, related to teacher practicing; Bader Sawaia, concepts
of inclusion and exclusion in education; and Ronice Muller de Quadros, regarding
to the specific schooling of the deaf students. The results showed that the initial
hypothesis that the teachers need specific training to work with deaf student was
confirmed. The study indicated the need of a permanent training program for
reflection on the pedagogical practice in a transversal way on teachers daily
practice, as action research proved to be an appropriate methodology to
collective collaborative meetings.

Key words: Teacher training - Inclusion - Deafness.
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1. INTRODUCAO

A presente dissertacdo insere-se, em sua tematica geral, na esfera da
Educacao, tendo a formacao de professores para o atendimento ao aluno surdo
como objeto de estudo.

A incluséo escolar de alunos surdos € tema frequente em reunides formais e
informais de professores e gestores escolares, pois a preocupagdo com 0 processo
de inclusdo escolar tem sido alvo de indmeras discussdes entre estudiosos,
profissionais e familiares que buscam qualidade no atendimento a esses alunos.
Observa-se, entretanto, imensa dificuldade em estabelecer metas tangiveis para o
sucesso da escolarizacdo destes discentes, apesar de toda legislacdo existente para
garantir o acesso e incluséo do alunado nas escolas.

A Lei n°10.436 foi promulgada em 24 de abril do ano de 2002, e entdo o Brasil
torna-se oficialmente um pais bilingue. A Lingua de Sinais Brasileira (Libras) passa a
ser a nossa segunda lingua. O Decreto n° 5.626, promulgado em 22 de dezembro
de 2005, determina que nos cursos de licenciatura, formacédo docente, a Libras
torna-se contedudo obrigatorio, além de regulamentar a obrigatoriedade do acesso a
educacdo em todas as etapas, bem como a comunicacao.

Esta mesma Lei em seu Art. 22 determina a inclusdo de alunos deficientes
auditivos ou surdos no ensino regular. E possivel observar notoriamente que deste
entdo ha um crescente aumento no processo de inclusdo destes discentes. Em 2004
o Ministério da Educacao lanca uma cartilha em 2004 estabelecendo que o aluno
surdo tenha acesso aos conteudos curriculares, utilizando-se de intérpretes de
Libras ou ainda por meio da utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais.

Ferreira e Zampieri (2009) afirmam que o aluno surdo ao chegar a rede
regular de ensino, é recebido por profissionais que ndo possuem informacgdes sobre
suas particularidades educacionais, 0 que acarreta praticas educacionais ineficazes,
traduzido por niveis de escolarizacéo ainda indesejaveis.

SAGE (1999) aponta a necessidade da reflexdo-agéo-reflexdo sobre os
processos que envolvem a inclusdo escolar, e que estas discussdes devem
acontecer de maneira coletiva nas escolas, envolvendo gestores, professores, pais e
alunos, caracterizando-se por uma gestdo democratica do ensino. Entretanto,

segundo o autor, destaca-se o0 papel dos gestores como fomentadores dessas
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discussoes.

E fundamental mobilizar e motivar cada escola para que ela construa
0 seu caminho de melhoria e, com isso, promova maior organizagéo
dos trabalhadores da educagdo, sensibilizando todos os servidores
para a importancia do seu trabalho. Cada escola deve tornar-se um
centro de reflexdo sobre si mesma, sobre o seu futuro. Este desafio
podera ser proposto pelos especialistas existentes nas redes e pelas
universidades, mas ndo podera ser concretizado por estes. Se em
cada escola ndo houver um processo interno de reflexdo conduzido
pela sua comunidade interna de forma participativa, as mudancas
ndo serdo possiveis. Desta forma cabe aos gestores o importante
papel conduzir este trabalho. (FREITAS,2005, p.97)

Tendo em vista que consideramos que a inclusdo escolar, no processo de
aprendizagem, é de responsabilidade compartilhada. Compreendemos que as
formacdes continuadas dos docentes e equipes gestoras podem e devem ser
consideradas como mais um instrumento a ser utilizado no contexto escolar. Uma
vez que ha um Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014) instituido em nosso
pais com a finalidade de melhorar a qualidade da educacédo publica, é necessario
que haja compreensdo e comprometimento por parte de todos acerca dos objetivos
a serem alcancados em conjunto e, em consonancia, com as metas a serem
atingidas.

Entretanto, compreendemos que mudancas como essas nao se realizam
sozinhas, ndo somente por forca das leis e decretos, elas devem se dar por acdes
reflexivas que sé acontecem de dentro para fora, quando o sujeito interioriza os
conceitos abordados e percebe a real necessidade de realizar acdes que promovam
uma transformacdo efetiva e eficaz no processo de formacdo dos sujeitos
envolvidos.

Ha, portanto, necessidade de promover acdes que contribuam para a
formacao de professores para o atendimento ao aluno surdo, iniciamos uma busca
por informagdes sobre a formacao docente para a incluséo escolar de alunos surdos
na modalidade presencial e a distancia, especificamente na rede municipal de
Santos.

Apos a busca por dados oficiais, foi possivel verificarmos que a Prefeitura
Municipal de Santos disponibiliza dados no Memorial da rede Municipal de Ensino de
Santos, disponiveis no site da instituicdo. Tais dados referem-se ao periodo de 2005

a 2012 apenas. Neste periodo, as iniciativas formativas da rede municipal
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proporcionaram uma perspectiva do processo de formacdo continuada de
professores tanto no nivel de discurso quanto das propostas, pois identificamos uma
forte indicacéo do envolvimento dos professores no processo de formacéo e a visao
de que a escola se constitui um espaco formativo.

No entanto, nos anos de 2015, 2016 e 2017, ou seja, ao longo desta
pesquisa, 0s professores investigados relataram que, na maioria das vezes, uma
pequena fracdo dos professores é escolhida para participar dos programas de
formacéo, mediante critérios diversos e nem sempre conhecidos pelo corpo docente.
No retorno a escola, com frequéncia, ndo ocorre a socializagdo para o coletivo da
escola do trabalho realizado nos encontros, pela falta de tempo dos docentes e de
espacos destinados para tal.

Conforme Alonso (2005), a Educacdo a Distancia no Brasil vem se
apresentando como uma politica de governo, para diminuir os problemas de acesso
a educacao e, também, como uma possibilidade de desenvolvimento de cursos de
formacdo de professores. Assim, ainda segundo o autor, a EaD tornou-se parte de
um processo de mudanca democratica do acesso a niveis altos de escolaridade e
atualizacdo, com adoc¢éo de novos paradigmas educacionais.

Durante a pesquisa inicial exploratGria, encontramos poucos artigos e teses
que tratam da formacdo docente para a inclusdo escolar de alunos surdos na
modalidade a distancia, encontramos apenas 3 (trés) artigos publicados em
periodicos, na base de dados de pesquisas da SciELO, tendo como palavras chave
os termos: formacéo de professores, educacéo a distancia e inclusao escolar, e séo
eles: Educacdo a Distancia e formacéo continuada do professor (RODRIGUES e
CAPELLINI, 2012), Tecnologias e mediacdo pedagogica na educacado superior a
distdancia (SLOMSKI, ARAUJO, CAMARGO e WEFFORT, 2016) e Desafios e
tendéncias em formacgéo continuada (ALTENFELDER, 2005).

Todos os artigos citados tratavam superficialmente sobre questdo da
formacao de professores na modalidade a distancia, especificamente relacionado ao
tema da inclusao escolar.

Fizemos inicialmente, uma investigacdo quantitativa de artigos e teses a fim
de investigar os aspectos relevantes da formacdo continuada do professor na
modalidade EaD. Apenas um artigo especificou o desafio da formacao docente para

o atendimento ao aluno em processo de inclusdo escolar, o artigo Surdos e
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acessibilidade: analise de um ambiente virtual de ensino e aprendizagem. (PIVETTA,
2014). Ou seja, o resultado evidenciou a escassez de estudos sobre o tema e 0
carater significativo e inovador do papel da Educacao a Distancia (EaD) na formacgéao
continuada docente.

Percebemos que ha pouco interesse dos pesquisadores sobre o tema de
formacdo de professores na modalidade a distancia, e ainda mais
especificamente para a inclusdo escolar. Estas publicacbes anteriormente
citadas, quando falam sobre a formacdo de professores, questionam a eficacia
das formagdes.

Moon (2003) e W.illiamson (2000) apontam que a Ultima década
testemunhou varias acdes governamentais dirigidas a educacao dos professores,
ainda que, na década de 1990, tenha sido dada muita atencdo a qualidade da
formacéo docente, especificamente a educacéo inicial. A formacgédo continuada,
desperta pouco interesse politico e, de acordo com Villegar-Reimer (2001), é
oferecida de modo mal coordenado e com poucos investimentos financeiros.

Os cursos de aperfeicoamento de qualificacdo existentes enfocam as
necessidades individuais de qualificacdo dos professores, ndo havendo
preocupacao com o impacto dos processos de aprimoramento sobre a escola
como um todo, pois o conteudo dos cursos de aprimoramento em via de regra,
nao exigem que praticas ou experimentacdes sejam realizadas na escola em que
o professor atua.

Outro fator evidenciado por Lewin (2002) é a inabilidade politica de
desenvolver programas em grande escala. O enfoque politico € quase sempre a
formacéo inicial em campus, e as possibilidades de passar para programas em
grande escala sdo limitadas, neste sentido, a educacdo a distancia propde
solucionar parte da questdo da formacao docente.

De acordo com MOON (2008) alguns paises da Europa, da Africa, Asia e
até mesmo dos Estados Unidos, estdo revisitando as ideias de aprendizagem
aberta e a distancia, pois a educacado a distancia e a educacdo de professores
estdo estreitamente vinculadas, e sdo vistas como ameaca aos provedores de
educacéao existentes, entretanto um aspecto privilegiado da educacao a distancia

€ ela ser potencialmente capaz de funcionar em grande escala e algumas
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avaliacdes como a PGCE, da Universidade Aberta do Reino Unido, indicam
sua eficiéncia.

O artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN) n°. 9394/96 (BRASIL,
1996) estabelece que:

O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veiculagcdo de
programas de ensino a distdncia, em todos o0s niveis e
modalidades de ensino, e de educacao continuada,

§ 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, serd oferecida por instituicdes especificamente
credenciadas pela Unidao.

§ 2° A Unido regulamentara os requisitos para a realizagdo de
exames e registro de diplomas relativos a cursos de educacgao a
distancia.

§ 3° As normas para producgédo, controle e avaliagdo de programas
de educacao a distancia e a autorizagdo para sua implementacao,
caberdo aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver
cooperagdo e integracdo entre os diferentes sistemas.
8 4° A educacgdo a distancia gozara de tratamento diferenciado,
gue incluira:

| - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de
radiodifusao sonora e de sons e imagens;
Il - concessdo de canais com finalidades exclusivamente
educativas;

Il - reserva de tempo minimo, sem dnus para o Poder Publico,
pelos concessionarios de canais comerciais.

O artigo 80 da LDBEN n°. 9394/96 (BRASIL, 1996) foi regulamentado pelo
Decreto n°. 5622 de 19 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), que caracteriza a
Educagcdo a Distancia como modalidade educacional, explicitando demais
disposicbes e providéncias, e considera a mediacdo didatico-pedagdgica no
processo de ensino-aprendizagem com a utilizagdo de meios e tecnologias de
informac&o e comunicacao.

Conforme Palloff e Pratt (2002), € preciso pensar que, numa comunidade
de aprendizagem, os participantes dependem uns dos outros para alcancar os
resultados exigidos pelo curso. Se um deles conectar-se a um site em que
nenhuma atividade ocorre hé alguns dias, pode sentir-se desestimulado ou ter
sensacdo de abandono, algo como ser o Unico aluno a comparecer quando até
mesmo o professor esta ausente.

A Educacdo a Distancia propicia maturidade pessoal que possibilita, além
das leituras oferecidas, desfrutar de complemento que fortalece o aprendizado
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pessoal, como pesquisa de interesse préprio; o campo é vasto e, acima de tudo,
podemos contar com especialistas para sanar as duvidas existentes.

Pode- se inferir que a Educacao a Distancia ndo transmite informacdes, ao
contrario, a EaD leva o aluno a pensar, a pesquisar, a buscar novos
conhecimentos, pois o aluno necessita participar ativamente do processo de
aprendizagem e ndo apenas receber a informacao.

A formacéo docente é compreendida numa perspectiva de formacéo para
a autonomia e isso demanda pensa-la de forma ampla, onde se busque a
identificagdo do potencial de cada um com a valorizagdo e intensificagdo deste
potencial.

Giddens (1991) afirma que o desafio mundial de expandir as
oportunidades educativas tem o desafio concomitante de prover professores e
educacéao dos professores para tornar a experiéncia da escolaridade significativa
e produtiva. E existe uma necessidade de construir novas formas de educagao
dos professores, que estas sejam flexiveis e eficientes, centradas na escola,
num alcance jamais imaginado até entao.

Para tanto, os modelos emergentes de desenvolvimento que exploram
novas formas de tecnologia precisam ser examinados para que novas praticas
de educacdo de professores possam ser compartilhadas, experimentadas e
avaliadas mundialmente.

Consideramos a pesquisa proposta relevante para o campo educacional, pois
€ de suma importancia que o educador esteja familiarizado com as singularidades
do alunado por isso, € necessario deixar evidente que todos os agendes inserido no
contexto escolar sdo responsaveis pelo sucesso dos alunos surdos, tanto o sistema
guanto os docentes e gestores, porém o professor ainda € o agente que atua
diretamente com estes discentes, e faz-se necessario que recebam todos os
aportes pedagogicos e técnicos por meio de formagédo continuada de qualidade e
motivacdo, para que se torne o verdadeiro agente da acdo transformadora e
almejem, junto com seus gestores a melhoria na qualidade de ensino.

Conforme Maria Odete Emygdio da Silva (2009, p.135):

Na auséncia de apoio as dificuldades que vao sentindo, as escolas
vao respondendo como sabem e como podem a populacdes cada
vez mais diversificadas, como resultado da emigracdo que tem
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havido nos ultimos anos. Encontrar, no mesmo espago, crian¢as
portuguesas, brasileiras, orientais, africanas, da Europa de leste,
algumas das quais ndo falam portugués, € uma situacdo comum.
Responder a estes e aqueles que de entre estes tém necessidades
educativas especiais, numa perspectiva de educacdo inclusiva,
sendo um desafio que indiscutivelmente contribui para a melhoria do
ensino, é uma competéncia indiscutivelmente dificil. (SILVA, 2009,
p.135).

Para a Secretaria Municipal de Educagdo de Santos, o trabalho se torna
importante, pois disponibilizard um estudo acerca da compreensdo dos professores
guanto as dimensdes politica e pedagdgica, adaptacdes curriculares, singularidades
linguisticas dos educandos surdos, formas adequadas de avaliagbes, bem como as
professoras envolvidas interagem durante a pesquisa e como avaliam os resultados
obtidos durante o curso, e como pretende utilizar os conhecimentos adquiridos na
pratica.

Lacerda (2006) aponta em sua pesquisa que:

Alunos, professores e intérpretes envolvidos foram entrevistados
e seus depoimentos analisados. Os dados indicam problemas que
ocorrem no espago escolar, alguns identificados pelos
entrevistados como desconhecimento sobre a surdez e sobre
suas implicacbes educacionais, dificuldades na interacéo
professor/intérprete e a incerteza em relacdo ao papel dos
diferentes atores neste cenario. Os depoimentos apontam ainda
dificuldades com adaptacdes curriculares e estratégias de aula,
exclusado do aluno surdo de atividades. Todavia, tais aspectos séo
negligenciados, ja que ha um pressuposto tacito de que a
inclusao escolar € um bem em s. (LACERDA,2006, p.163).

A relevancia cientifica desta pesquisa se deve, portanto, ao fato de contribuir
para a reflexdo sobre as relagcdes entre os aspectos teoricos existentes, manuais,
legislacbes e as préaticas docentes desenvolvidas efetivamente a partir dessas
orientacbes, no tocante a educacdo inclusiva, apontando aspectos reais e as
necessidades a serem aprimoradas, colaborando com o dialogo reflexivo entre

conhecimento cientifico e préatica pedagogica.

Nesse sentido, parece fundamental defender a aproximacdo da
universidade com a escola, as praticas de estudo e a pesquisa com a
vida profissional. E assim que o0s conceitos considerados
ultrapassados, mas que continuam arraigados a prética escolar, por
forca da tradicdo, podem ser desestabilizados em beneficio da
construcdo de uma nova escola. Travados no contexto escolar, o
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diadlogo, a reflexdo sobre o vivido e o enfrentamento das dificuldades
nao s6 promovem a possibilidade de o professor se abrir para a
compreensdo da sua realidade, comprometendo-se com seu trabalho
na escola, como também de se assumir como protagonista no
exercicio da profissdo e sujeito do préprio processo formativo.
(COLELLO, 2010, p.243)

Os trabalhos de campo realizados no universo educacional diminuem a
distancia que ha entre as situacdes reais, que acontecem no cotidiano escolar e as
situacdes que considerariamos ideais nas escolas. Os conhecimentos cientificos
adquiridos a partir da reflexdo sobre a pratica pedagdgica apontam novos caminhos

na area da educacéo.

Disseminar informacéo, conhecimento, patriménios culturais é tarefa
fundamental, mas nunca apenas transmitimos. Na verdade,
reconstruimos. Por isso mesmo a aprendizagem é sempre fendmeno
reconstrutivo politico, nunca apenas reprodutivo. A universidade que
apenas repassa conhecimento, além de superada no tempo, é
desnecesséria, porque o0 acesso a informacado disponivel esta sendo
tomado, com vantagens reconhecidas, pelos meios eletrbnicos.

O estudante ndo comparece a universidade para escutar aulas
copiadas que levam a reproduzir a coOpia, mas para reconstruir
conhecimento com os professores. Estes tém como tarefa central,
ndao a aula, que continua expediente didatico secundario e
intermitente, mas o compromisso de fazer o aluno aprender. Ora,
conforme as modernas teorias da aprendizagem (Damasio, 1996.
Gardner, 1994. Goleman, 1996. Demo, 2000a), esta somente ocorre
diante de dois fatores humanos: o esforgo reconstrutivo do aluno, e a
orientacao do professor. (DEMO, 2001, p. 2-3)

Assim, esta pesquisa tem como objetivo geral: conhecer as necessidades
formativas dos professores da rede municipal de ensino de Santos, quanto a
educacéo de alunos surdos.

Desta forma, os seguintes objetivos especificos foram determinados:

1). Apresentar os pressupostos teéricos para a educacao inclusiva no Brasil, a partir
dos tépicos historicos e politicos;

2). ldentificar as necessidades formativas dos professores para o atendimento ao
aluno surdo;

3). Identificar os conhecimentos prévios dos professores participantes da pesquisa,
suas dificuldades e necessidades com relacdo ao atendimento do aluno surdo.

Como aporte tedrico, os fundamentos de varios autores sdo utilizados, pois

tratam do tema abordado com questionamentos pertinentes, mas voltados a
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formacgéo presencial entre eles Bader Sawaia (2008), Antonio Sampaio da Novoa
(1992), Donald Schon (2000), Bernadete Angelina Gatti (2015), Rosita Edler
Carvalho (2009), Maria Teresa Mantoan (2003), Maria Célia Borges (2013), Ronice
Miller de Quadros e Neiva Aquino Albres (2010).

O poder publico federal promulgou importantes leis quanto a incluséo escolar.
Em instancia municipal, estas leis foram cumpridas, os profissionais especialistas
foram contratados, as salas multifuncionais foram disponibilizadas, mas n&o séo

suficientes para melhoria do atendimento ao aluno com surdez.

7

A hipbtese que orienta esta pesquisa € a de que: se os profissionais
diretamente relacionados ao atendimento do aluno surdo estiverem devidamente
preparados, o atendimento sera melhor sucedido, ja que os resultados das
pesquisas mencionadas apontam a necessidade de formacfes que esclarecam
como inserir a criangca surda em atividades que possam ser significativas para
surdos e ouvintes. Logo, se esses profissionais conhecerem melhor as
singularidades dos alunos surdos, inseridos em sua escola e sua rede de ensino,
eles apresentardo uma atitude mais favoravel e comprometida com relacdo a
inclusdo escolar, fomentando, acbes eficazes para a melhoria da qualidade do
ensino, jA que o profissional estrutura sua acdo com seguranca quando detém o

saber.

Independentemente da perspectiva em que assente, a andlise de
necessidades de formacdo contribui para refletir sobre varias
guestdes que a inclusdo de acordo com a investigagdo que tem sido
feita a este proposito, levanta. Equacionar a (s) resposta (s) a um
problema ou devolver os dados para que sejam pensados, de novo,
tendo em vista a sua reformulacdo, sdo processos enriquecedores
para todos, porque permitem troca, partiiha e reflexdo sobre
preocupacgfes muito proprias, que os estadios de desenvolvimento
da carreira docente ajudam a compreender melhor. As diferentes
preocupacbes podem constituir um excelente ponto de partida para
perceber a “diferenca”, o valor que a mesma encerra e a importancia
da sua desmistificacdo. Como dissemos atrds, a inclusdo né&o
depende, apenas, da formacdo de professores, mas sem formacgéo
gue contribua para atenuar receios e mitos socialmente construidos e
dé segurancga relativamente a praticas que necessariamente tém de
ser implementadas, dificilmente teremos uma escola para todos na
sua verdadeira acepcdo, isto €, uma escola que responda aos seus
alunos de acordo com as potencialidades e as capacidades de cada
um. (SILVA, 2009, p.151).

Logo, oferecer cursos em modalidade a distdncia que preparem oS
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professores para esse atendimento e os ajudem a compreender como se efetiva
esse tipo de atendimento trard beneficios aos envolvidos com o processo de
incluséo escolar.

Rodrigues (2003) oportunamente citado por Nascimento (2009, s.p.)
afirma que:

a formacdo deficitaria traz sérias consequéncias a efetivagdo do
principio inclusivo, pois este pressupfe custos e rearranjos
posteriores que poderiam ser evitados. Vale destacar, porém, que
a formacdo docente ndo pode restringir-se a participacdo em
Cursos eventuais, mas sim, precisa abranger necessariamente
programas de capacitagdo, supervisdo e avaliacdo que sejam
realizados de forma integrada e permanente. A formagéo implica
um processo continuo, o qual precisa ir além da presenca de
professores em cursos que visem mudar sua agdo no processo
ensino-aprendizagem. (RODRIGUES, 2003, p. 69).

Docentes, diretores e funcionarios apresentam papéis especificos, mas
precisam agir coletivamente para que a inclusdo escolar seja efetivada nas
escolas. Além da participacdo de docentes e gestores no contexto da rede
regular de ensino, outros fatores, como estrutura do sistema educacional,
precisam ser considerados, mas nesse momento esta pesquisa nao refletira
sobre esse assunto.

Sobre o0 percurso metodoldégico, optamos pela pesquisa-acao
(THIOLLENT, 2000), que utiliza instrumentos de outros tipos de pesquisa como o
questionario, a analise documental e também o trabalho em campo. Apresenta
uma fase exploratéria que consiste em “descobrir o campo de pesquisa, 0s
interessados e suas expectativas, fazendo assim um “diagndstico” da situagao.
Seguem-se outras fases para delimitacdo do tema da pesquisa em fungcéo de um
problema pratico. As hipdteses nesta metodologia sdo definidas a partir de
suposicao elaborada pelo pesquisador a respeito de possiveis solugdes do
problema identificado na pesquisa.

A interpretacdo e a andlise dos dados parte das diferentes fontes de
informacdo utilizadas, ou seja, pesquisa documental/bibliografica, observacéo
em campo — acompanhamento dos foruns e anélise dos questionarios.

De acordo com os objetivos da pesquisa, as informacdes e analises
efetuadas neste capitulo que tém por base as categorias selecionadas a partir do
referencial teérico j& mencionado, apresentamos os resultados e a discussao

estabelecendo as relagdes existentes entre o conhecimento cientifico e a pratica



26

pedagdgica, dentro de um ambiente académico de formacédo a distancia, em que
se desenvolveu este estudo com a finalidade de subsidiar o professor,
familiarizando-o com o real propoésito da aplicacdo efetiva das legislacbes e
politicas publicas vigentes e a formacao de professores para o atendimento ao
aluno surdo.

A partir dos resultados obtidos durante o curso EAD, apresentamos a
proposta de um segundo moédulo do curso (para o mesmo publico anterior,
podendo ser replicado para os demais professores da rede, interessados na
tematica), com proposta de intervencdo, fomentando possivel acéo
transformadora na pratica docente dos professores do ensino regular envolvidos,
gue atendem alunos surdos em processo de inclusao escolar.

Procuramos apontar os desafios de refletir coletivamente sobre os dados
apresentados e as possibilidades de utiliza-los como subsidios para propostas
de formacédo dos profissionais que atuam na escola, bem como desenvolver
acoes que possam gerar melhorias na qualidade do ensino.

O trabalho esta estruturado em 6 capitulos: 1-Introducédo; Capitulo 2, no
qual abordamos, as leis e as caracteristicas da surdez, os conceitos de Incluséo
X Exclusao, a inclusdo de alunos surdos e a Lingua de Sinais Brasileira, Lingua
e Linguagem, caracteristicas da Libras, ensino da lingua portuguesa como
segundo idioma, e a Cultura Surda.

No Capitulo 3, apresentamos os marcos historicos da formacao docente, a
formacdo docente geral bem como a formacéao de professores para a educacéao
inclusiva, formacédo de professores para o atendimento do aluno surdo, e de
forma breve esclarecemos quais as formacdes a prefeitura de Santos ofereceu
sobre a tematica.

O capitulo 4 aborda os fundamentos metodologicos a fim de demonstrar o
contexto da pesquisa, as técnicas de pesquisa-acdo, bem como os
procedimentos para a coleta dos dados.

No Capitulo 5, apresentamos o projeto de pesquisa-acao. Esclarecemos o
planejamento das ac¢des, o relato da experiéncia, bem como projeto detalhado do
curso oferecido para subsidiar os professores e coletar os dados, a formacéao da
identidade para a formacéo da identidade profissional para atendimento ao aluno

surdo, bem como este método contribuiu para a analise e compreensdo do nosso
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objeto de estudo. Apresentamos cada aspecto do curso estudado, justificando a
escolha dos documentos para a analise, bem como descrevemos os dados
guantitativos.

No Capitulo 6, descrevemos, de forma sucinta, a analise dos dados
qualitativos e o perfil dos professores entrevistados.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais com alguns apontamentos
que podem contribuir para a reflexdo quanto a melhoria da qualidade da
formacado dos docentes da Rede Municipal de Santos, para atendimento ao aluno
surdo.

ApoOs as consideracdes finais, apresentamos a proposta de produto final

para essa pesquisa.
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2. A SURDEZ - AS LEIS E CARACTERISTICAS DA SURDEZ

"..todas as escolas deveriam acomodar todas as criancas
independentemente de suas condi¢les fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Deveriam incluir criancas
deficientes e superdotadas, criangas de rua e que trabalham,
criangas de origem remota ou de populacdo ndémade, criancas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas
de outros grupos desavantajados ou marginalizados. Tais condi¢des
geram uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares.
No contexto desta estrutura, o termo "necessidades especiais"
refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades
educacionais especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas experimentam
dificuldades de aprendizagem e, portanto, possuem necessidades
educacionais especiais em algum ponto durante a escolarizagéo.
Escolas devem buscar formas de educar tais criangas bem-
sucedidas, incluindo aquelas que possuam desvantagens severas."
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.56)

Este capitulo apresenta a legislacdo existente sobre inclusdo escolar e

sobre as especificidades da Lingua Brasileira de Sinais e da pessoa surda.

2.1 LEGISLACAO E SURDEZ

A Constituicdo Federal garante aos portadores de necessidades especiais
o direito & educacao de qualidade no ensino regular em instituicbes publicas de
ensino, porém a qualidade de que se fala abrange varios aspectos que nem
sempre sado contemplados, por isso € necessario retomar a legislacédo a fim de
identificar quais sao aqueles que s&o garantidos e quais ndo tém sido
contemplados devidamente.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
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Inclusiva (2008) prop6e mudancas no ambiente escolar e nas praticas
sociais/institucionais para promover a participacao e aprendizagem dos alunos com
surdez na escola comum. Muitos desafios, porém, precisam ser enfrentados e as
propostas educacionais revistas, conduzindo a uma tomada de posicdo que resulte
em novas préticas de ensino e aprendizagem consistentes e produtivas para a
educacdo de pessoas com surdez, nas escolas publicas e particulares. Ainda que
tenham sido publicadas leis anteriormente a politica nacional implementada a partir
de 2008, essas leis ainda ndo alcancaram os objetivos formulados no momento de
sua criagdo. Tivemos varias leis criadas no periodo anterior a 2008.

Em 24 de abril de 2002, foi promulgada a lei nimero 10.436, que reconheceu
a Lingua Brasileira de Sinais como segunda lingua oficial do Brasil. Em seu artigo 1°,
reconhece como meio legal de comunicacdo e expressao, a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e outros recursos de expressdo a ela associados. Paragrafo Unico.
Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de comunicacdo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmisséo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Em seu art. 2° garante, por parte do poder publico em geral e empresas
concessiondrias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e
difusdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio de comunica¢ao objetiva
e de utilizacdo corrente das comunidades surdas do Brasil.

Em seu art. 3° aponta que as instituicdes publicas e empresas
concessiondrias de servicos publicos de assisténcia a salde devem garantir
atendimento e tratamento adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de
acordo com as normas legais em vigor.

Em seu art. 4° aponta que o sistema educacional federal e os sistemas
educacionais estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusao
nos cursos de formacdo de Educacéo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério,
em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, conforme
legislagéo vigente. Paragrafo uUnico. A Lingua Brasileira de Sinais — Libras néo
podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa.

E preciso mencionar que, para que seja cumprida, uma lei precisa ser
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regulamentada por um decreto. E esta a funcéo do decreto nimero 5.626, de 22 de
dezembro de 2005: regularizar a lei anteriormente citada. O referido decreto introduz
a Libras como disciplina obrigatdria nos cursos de formacao para o magistério, em
todas as licenciaturas e cursos de ensino superior em Fonoaudiologia, seja nos
sistemas publicos ou privados, bem como prevé a presenca do profissional
intérprete de Libras em varios contextos, garantindo para o sujeito surdo 0 acesso a
informacéo, comunicacdo, saude e educacao (em todas as etapas e modalidades,
da educacéo infantil ao ensino superior).

O texto ainda regulamenta a formacdo e atuacdo dos profissionais, que
deverdo ter habilitacdo em curso superior de Tradugdo e Interpretacdo, com
habilitacdo em Libras, ou ensino médio, desde que tenham obtido formacdo até
2015, ou certificacdo de proficiéncia (PROLIBRAS), e ainda estabelece regras de
transicdo para os intérpretes que ainda ndo possuem curso superior - trataremos
das especificidades deste decreto no que concerne ao intérprete de Libras
posteriormente.

A Libras possui varios niveis: fonolégico, morfossintatico, semantico (conjunto
de palavras da lingua) e pragmatico. Composta por todos 0s componentes
relacionados as linguas orais, preenche todos os requisitos cientificos para ser
considerada uma lingua, sendo reconhecida pela linguistica como uma lingua viva e
independente.

A inclusdo escolar dos alunos com necessidades educativas especiais
depende ndo s6 de uma legislacdo que aponte quais sao os direitos das pessoas,
mas também de acbes de governos que acompanhem os processos de formacéo de
professores, as escolas e as praticas realizadas e que, de fato, garantam a

qualidade da Educacao e do atendimento a todos que necessitarem.

2.2. INCLUSAO X EXCLUSAO

No dicionario Aurélio (2010) encontramos o significado da palavra incluséo
como ato de inserir, colocar em fazer figurar entre. Comumente, as pessoas
costumam fazer aproximacdes com o termo integracdo — vocabulo que esta

associado a ideia de insercao e que significa introduzir, incluir, colocar.
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De acordo com Sawaia (1999), a ideia de inclusdo carrega em si
ambiguidades, face a complexidade e contraditoriedade do proprio fendmeno
gue enuncia, podendo significar diferentes experiéncias e realidades sociais, a
depender da forma como se encontram articuladas suas multiplas dimensdes.

Se estamos nos referindo a inclusédo, é logico afirmar que aquele que
precisa ser incluido na sociedade encontrava-se, portanto, excluido. De acordo
com Sawaia (1999), a exclusédo é um processo sutil e dialético, pois sO existe em
relacdo a inclusdo como parte constitutiva dela. E um processo que envolve o
homem em suas rela¢gées com o outro, e ndo tem uma forma Unica.

Excluir, para o autor Bonetti (1998), significa “expulsar do mundo
dominante, significa literalmente pér para fora dos parametros e das normas que
regem as relagbes sociais” (BONETTI, 1998, p. 15). Esta significAncia de
exclusdo é complementada por Haddad (2007, p. 10) o qual afirma que os
sujeitos permanecem distantes do “processo de construgdo da sociedade”, da
participacao ativa, “da vivéncia e garantia dos seus direitos de cidadania”.

No Brasil, a discriminacdo € econ6mica, cultural e politica, além de ética.
Logo, este processo deve ser entendido como exclusdo, isto €, uma
impossibilidade de poder partilhar o que leva a vivéncia da privacdo, da recusa,
do abandono e da expulséo, inclusive com violéncia de um conjunto significativo
da populacgao, por isso € uma excluséo social e ndo pessoal. Nao se trata de um
processo individual, embora atinja pessoas, mas de uma ldgica que esta
presente nas varias formas de relacbes econbmicas, sociais e politicas da
sociedade brasileira. Esta situacdo de privagcdo coletiva € que esta se
entendendo por exclusdao social e que inclui pobreza, “discriminagéo,
subalternidade, ndo equidade, ndo acessibilidade e nao representagédo publica”
(SPOZATTI, 1996, p.20).

Conforme Xiberras (1993, p.21), “excluidos sdo todos aqueles que sao
rejeitados de nossos mercados materiais ou simbdlicos, de nossos valores”. Nao
sdo simplesmente rejeitados fisica, geografica ou materialmente, ndo apenas
dos mercados e de suas trocas, mas de todas as riquezas espirituais, seus
valores ndo séo reconhecidos, acarretando também uma excluséo cultural, desta

forma, ser excluido ou estar em estado de exclusdo é ficar a margem, sem
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possibilidade de participar da sociedade, das atividades culturais e das relagdes
sociais.

Os preconceitos e esteredtipos sdo dois mediadores da exclusao, e
frequentemente estes dois conceitos sado confundidos e mal diferenciados, e
designam processos mentais pelos quais se operam o julgamento das pessoas
(ou grupos), pertencentes a uma categoria social.

De acordo com Jodelet (1999), o preconceito € um julgamento positivo ou
negativo, formulado sem exame prévio a propdésito de uma pessoa ou de uma
coisa, que assim compreende vieses e esferas especificas. Comporta uma
dimensdo cognitiva especificada em seus conteldos (assercdes relativas ao
alvo) e sua forma (estereotipia) € uma dimensédo afetiva ligada as emocdes e
valores engajados na interagcdo com o alvo, uma dimensédo conativa a descricao
positiva ou negativa. A autora ainda destaca que atualmente, a atencdo estd com
enfoque nas representacbes que fundam os preconceitos, nos processos de
comunicacdo e nos contextos socio-histéricos em funcdo dos quais seus
conteudos se elaboram muito mais do que na sua forma. Os estereoétipos sao
resultantes de processos de simplificacdo proprios ao pensamento do senso
comum.

A exclusdo que hoje é objeto de politicos e de debates sociais, pois é um
fenbmeno social, econdmico e institucional cuja analise embasa-se nas ciéncias
sociais. A parte que cabe a Psicologia Social pode parecer secundaria, visto que
ela se limita aos processos psicologicos, cognitivos e simbdlicos que podem ou
acompanhar a situacdo da exclusdo ou dela reforcar a manutencdo como
racionalizagao, justificacdo ou legitimacdo. Mas por sua posi¢cao intersticial no
espaco das ciéncias dos homens e da sociedade, esta disciplina traz uma
contribuicdo ndo negligenciavel para a compreensao dos mecanismos que, na
escala dos individuos, dos grupos e das coletividades, concorrem para fixar as
formas e as experiéncias de exclusdo (JODELET,1999, p.64).

Desde os tempos do Império no Brasil, os processos sociais excludentes
estdo presentes em nossa historia, e coexistem em nosso pais diferentes causas
de pobreza e de exclusédo social. Esses processos perpassam nosso passado,
por exemplo, a matriz escravista que esta presente até a contemporaneidade em

nossa sociedade, em formas de manifestacées das mais variadas.
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E importante, no entanto ressaltar que exclusdo e pobreza ndo podem ser
tomadas simplesmente como um sindnimo de um mesmo fendmeno, porém
estdo articuladas. Os conceitos de pobreza se associam aos de excluséao,
vinculando-se as desigualdades existentes, principalmente a privacdo de poder
de acao e representacao.

A sociedade exclui para incluir e esta transmutacao é condicdo da ordem
social desigual, o que implica o carater ilusério da inclusdo escolar. Todos
estamos inseridos de algum modo, nem sempre decente e digno, no circuito
reprodutivo das atividades econdmicas, sendo a grande maioria da humanidade
inserida através da insuficiéncia e das privacdes, que se desdobram para fora do
econdmico, conforme nos demonstra Sawaia (1999).

Sawaia (1999) nos ensina que a dialética inclusdo/exclusdo abrange
subjetividades que vao desde o sentir-se incluido até o sentir-se discriminado ou
revoltado. Ainda deixa claro que todos os estudos reforcam que o excluido néo
esta a margem da sociedade, mas repde e sustenta a ordem social, sofrendo
muito neste processo de inclusao social.

A exclusédo vista como sofrimento de diferentes qualidades supera a
concepcdo de que a preocupacao do pobre € unicamente com a sobrevivéncia, e
que ndo ha justificativa para trabalhar as emoc¢des quando se passa fome. A
ideia de humanidade, do sujeito e de como ele se relaciona com a sociedade, ao
falar em exclusdo, estd relacionada a ideia de desejo, temporalidade,
afetividade, ao mesmo tempo que de poder, economia e de direitos sociais.

Pode-se dizer que o excluido é o individuo que sofre, porém, este
sofrimento ndo tem génese nele, e sim em intersubjetividades delineadas
socialmente. As emocfes sdo fendmenos historicos, e a qualidade e contetudo
dessas estdo sempre em constituicao.

Vigotsky (1993) procurou analisar o comportamento humano capaz de
incluir todas as manifestacbes psicologicas, das mais complexas as mais
elementares. Esta analise desempenha papel importante na interligacdo de
diferentes funcdes psicoldgicas e destas com o corpo e a sociedade.

Para o autor, a emocao e o sentimento ndo sdo entidades absolutas
l6gicas do nosso psiquismo, mas significados radicados no viver cotidiano, que
afetam nosso sistema psicolégico, pela mediacdo da intersubjetividade. O
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significado percebe o desenvolvimento da consciéncia como principio
organizador, inseparavel da palavra e, como componente da linguagem
concentra em si as riquezas do desenvolvimento social. Significado é fenédmeno
intersubjetivo, portanto, social e historico, que se reverte em ideologia e funcdes
psicologicas distintas, “apesar de que nele permanece certa raiz biolégica, em
virtude do qual surgem as emog¢des”. (VIGOTSKY, 1993, p.127)

Ao introduzir as emocdes como questdo ético-politica, as ciéncias
humanas em geral, obrigam-se a incorporar o corpo do sujeito, até entdo
abstrato, nas andlises econdmicas e politicas, apresentando um sistema de
ideias onde o psicolégico, o social e o0 politico se entrelacam e se revertem uns
nos outros, sendo eles fendmenos éticos e de ordem do valor, conforme nos
esclarece Espinosa (1957).

Na opinido de Heller (1979), o sofrimento é a dor mediada pelas injusticas
sociais, de estar submetido a fome e a opressao, e ndo pode ser sentido como
dor por todos, sendo experimentado apenas por quem vive a situacdo de
exclusdo. A autora em seu texto sobre o poder da vergonha (1985) mostra a
analise politica da exclusao através dos conceitos de afetividade, e a culpa e a
vergonha sao apresentadas como sentimentos morais generativos e
ideologizados com a funcdo de manter a ordem social excludente, de forma que
os sentimentos de dor culpa e vergonha teriam uma funcdo: manter a ordem
social excludente, ou seja, a vergonha das pessoas e a exploracdo social
constituem as duas faces de uma mesma questdo: Inclusdo e exclusao,

processos relacionados a desigualdade social, exploracéo e injustica.

Introduzir a afetividade na andlise e na prética de enfrentamento
da exclusdo é colocar a felicidade como critério de definicdo de
cidadania e do cuidado que a sociedade e o estado tém para com
0 seu cidaddo, sem cair no excesso de negar as determinacdes
estruturais e juridicas, e enaltecer a estatizacao individualista,
promovendo o enfraquecimento da politica e das acdes na esfera
publica e aprisionando os homens em egos escravizados pela

tirania do narcisismo e da intimidade (SAWAIA,1999, p.116).

Para Wallon (1968) a afetividade é um dos conceitos centrais de sua teoria
sobre o desenvolvimento humano. O desenvolvimento humano esta ligado a trés
dimensdes inseparaveis: a cognitiva, a afetiva e a psicomotora. Para o autor, a

afetividade € um processo corporal que leva a consciéncia a voltar-se para as
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alteracOes intero e proprioceptivas (vinda de nds proprios), ou seja, a emocao
precede nitidamente o aparecimento das condutas do tipo cognitivo e é um
processo corporal que, quando intenso, pode impulsionar a consciéncia a se
voltar para as alteracGes proprioceptivas que acompanham e prejudicam a
percepcao do exterior.

Carreteiro (1999) cita Castel (1998) que, critica a no¢édo de excluséo social
e considera que a mesma enfatiza apenas 0s aspectos negativos voltados para a
nao integracdo de um grupo ou um individuo em uma categoria dada, seja ela
econdmica, institucional, ou outra, e propde a nocdo de desfiliacdo social que
visa analisar as situacfes, colocando em evidéncia seu carater dinamico e
dialético, pois ha sempre algum tipo de insercéo ou afiliacdo do sujeito individual
ou coletivo, no interior de certas categorias e sistemas sociais. Para o autor, o
presente nada mais € do que um efeito de heranca do passado e sua memoria €
necessaria para compreender e agir hoje. Por este motivo utiliza o termo
desfiliacdo como resultante de um processo em que O percurso € preciso ser
reconstituido, no sentido de procurar a relacédo entre a situacdo em que se esta e
aquela de onde se vem nao autonomizar as situagbes extremas, mas juntar o
que se passa nas periferias com o0 que acontece em direcdo ao centro.
(CASTEL, 1998).

A nocdo de exclusdo social tem sido abordada a partir de mdultiplas
perspectivas. Como consequéncia, a medida que se generaliza, torna-se cada
vez mais fluida e banalizada. (PAUGAM, 1996)

A banalizacdo é também uma maneira de menosprezar o significado da
exclusao e sua perversidade.

A visdo de exclusdo de Sawaia (1999) e demais autores, também revela
essa perversidade, mas associada a inclusao/excluséo.

Antes de iniciarmos as reflexdes sobre inclusdo educacional € pertinente
pensar as questdes de igualdade e equidade. Igualdade é sempre mencionada
como sindnimo de paridade, de uniformidade de direitos por justica, uma vez que
todos séo iguais perante a lei e tém os mesmos direitos e deveres atribuidos a
qualquer cidaddo. De acordo com Carvalho (2009), equidade implica educar de

acordo as diferencas e necessidades individuos, sem que as condi¢des



36

econdmicas, demograficas, geogréaficas, étnicas ou de género acarretem um
impedimento a aprendizagem.

Neste sentido, € possivel afirmar que o valor da equidade, associada ao
da igualdade de direitos, nos permite diversificar as respostas educativas nas
escolas, em respeito as diferencas individuais. Sendo assim, é pertinente
refletirmos sobre o significado de necessidades especiais e necessidades
educacionais especiais, pois sdo ambas abrangentes e genéricas.

Rodrigues (2003) coloca que o termo necessidades educacionais
especiais veio substituir o de deficiéncia, porém néo conseguiu fugir a categoria
de rétulo, que ndo sé estigmatiza como contribui para reforcar a utopia da
homogeneidade. O efeito de estigmatizacdo que é inerente a prépria adocéo de
um rotulo e ganha maior perversidade quanto mais alargada e abusiva for a
utilizagdo desse rotulo.

O conceito de educacado especial tem sido utilizado de forma abrangente,
estando associado a processos de reabilitacdo e de escolarizacdo, com
predominancia na reabilitacdo, o que explica a razdo do interesse da medicina
em relacdo a educacdo especial, com criacdo de dispositivos, processos e
procedimentos que visam a superacdo das dificuldades geradas pelas
deficiéncias em detrimento da aprendizagem escolar. De acordo com Soares e
Carvalho (2012), é possivel afirmar que o papel do professor especializado tem
se confundido com o de reabilitador, mesmo apds a disseminacao de servicos de
saude especificos para pessoas com deficiéncia.

A educacao especial € uma modalidade de ensino que permeia todo o
sistema educacional do pais e visa proporcionar a pessoa com deficiéncia a
promocéao de suas capacidades, o desenvolvimento pleno de sua personalidade,
a participacdo ativa na sociedade e no mundo do trabalho e aquisicdo de
conhecimentos.

Para Mendes (2008), na préatica curricular guiada por principios
homogeneizadores, ha uma concepcdo intrinseca de que o0 processo de
aprendizagem é igual e ocorre da mesma forma para todos os sujeitos.

Stainback e Stainback (1990) defendem que o ensino inclusivo é benéfico
para todos, sejam os alunos, professores ou sociedade, pois acreditam que
educando todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncias tém oportunidade
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de preparar-se para a vida na comunidade, os professores melhoram suas
habilidades profissionais e a sociedade toma a decisdo consciente de funcionar
de acordo com o valor social da igualdade para todas as pessoas.

Ainda segundo os autores, é discriminatério que alunos com deficiéncia
devam conquistar o direito ou se prepararem para serem incluidos na educacéao
regular, pois o ensino inclusivo € um direito basico, e ndo algo que alguém tenha
gue conquistar.

Carvalho (2009) nos esclarece que as propostas de educacdo inclusiva
tém gerado alguns equivocos como o de acreditar que a proposta é dirigida
apenas a alunos portadores de deficiéncia ou aqueles que apresentam condutas
tipicas, sindromes neuroldgicas, psiquiatricas ou com quadros psicoldgicos
graves, ou supor que alunos com altas habilidades / superdotacdo nao sé&o
sujeitos da proposta de inclusdo educacional escolar. Ainda outros equivocos a
pontuar como confundir inclusdo com insercao, ou privilegiar na inclusdo o
relacionamento interpessoal (socializacdo), em detrimento dos aspectos
cognitivos, ou o pior que é supor que a inclusdo € um fim em si mesma, quando
na verdade € um processo continuo e permanece no que envolve a comunidade,
familia, escola, etc.

Para Hahn (1989), ha duas perspectivas de compreensdo da deficiéncia: a
das limitacGes funcionais e a do grupo minoritario. No passado foi predominante
a perspectiva das limitacdes funcionais e, infelizmente perdura em muitos casos
até a atualidade. De acordo com este ponto de vista a tarefa dos educadores é
determinar, melhorar ou preparar alunos que nédo foram bem-sucedidos, sem
esfor¢cos planejados para adaptar as escolas as necessidades, aos interesses ou
ainda as capacidades destes alunos. Os que nédo se adaptam sao relegados a
ambientes segregados. Ja o ponto de vista dos grupos minoritarios vem tomando
seu espaco e pouco a pouco substituindo o modelo anterior, e reivindica que as
organizagcdes e o0s ambientes educacionais sejam adaptados, melhorados e
preparados para atender as necessidades de todos os educandos.

Todas as pessoas com deficiéncias necessitam de instrucdo, de
instrumentos, de técnicas e equipamentos especializados, e neste sentido é

urgente a reestruturacdo das escolas, e politicas de formacao de professores.
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Para Skritc (1994), a inclusdo é um novo paradigma de pensamento e
acdo, no sentido de incluir todos os individuos em uma sociedade na qual a
diversidade deve tornar-se mais norma do que excecao.

Amaro (2009) esclarece que

Numa breve revisdo de literatura, impasses na formacdo e
atuacao de educadores para a construgcdo de préticas inclusivas,
0 contexto da estrutura educacional, da organiza¢do da escola,
da compreensao sobre o que € educar, o que é ensinar, o que é
aprender e sobre os processos de formacdo pelos quais 0s
professores e educadores passaram sao aspectos muito
presentes enquanto dificultadores para construcdo de processos
de educacao e praticas inclusivas. Evidencia-se a necessidade de
mudancas significativas para esta direcdo. (AMARO, 2009, p. 30).

Este estudo é uma tentativa de colocar em pauta a discussédo e a analise
critica dos conceitos de inclusdo e exclusdo, além da reflexdo sobre nossos
papéis politicos e pedagdgicos em relacdo a qualquer aluno.

Criticar nossos processos de formacdo continuada e constatar inUmeras
lacunas existentes, jA& tem sido lugar comum. No entanto, reconhecer que
necessitamos de atualizacao, nos tira do processo de acomodac¢ao e imobilismo.

Amaro (2009) nos traz a seguinte reflexao:

Qual a formacao profissional j& vivida por aqueles que educam?
Sob quais principios, concepcfes e metodologias de ensino eles
foram formados? Qual foi a oportunidade de convivio e de
aprendizagem pela e com a diferengca na formacdo pessoal e
profissional dos educadores? Como favorecer que o saber
referencial previamente elaborado pela cultura possa trazer
elementos que possibilite cada educador-sujeito elaborar o seu
saber singular/textual (MRECH, 2005)? Como favorecer que o0s
saberes construidos — provisoriamente pelos sujeitos — possam
ser parte dos recursos de que necessitam para lidar num contexto
complexo e heterogéneo? Como contribuir para a constru¢do da
autonomia dos educadores? (AMARO, 2009, p. 30).

Por meio da formacdo continuada desalojamos o saber j& instituido,
substituindo-o por novas teorias e préaticas alicercadas em leituras e estudos
conceituais.

Para Mantoan (2007), os professores do ensino regular consideram-se
incompetentes para lidar com as diferencas nas salas de aula, especialmente

atender os alunos com deficiéncia e, de acordo com Sawaia (1999), cabe as
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ciéncias humanas oferecer reflexdes e pesquisas sobre as desigualdades sociais
tais como a vividas por homens determinados socialmente. Neste sentido, o

presente texto se propds a contribuir para a reflexdo e aprimoramento docente.

2.3. A INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS SURDOS E A LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS

A inclusdo educacional dos surdos nas escolas regulares ndo ocorreu
subitamente. As tendéncias pelo oralismo (método no qual se defende que a
maneira mais eficaz de ensinar o surdo é através da lingua oral, ou falada) e
pela adocdo da lingua de sinais sempre se confrontaram, de acordo com Albres
(2010). Em 1880, houve um Congresso Internacional em Mildo, onde ficou
convencionado que a educacdo de surdos se daria exclusivamente no método
oralista, e as linguas de sinais foram terminantemente proibidas. Em 1911, ainda
por consequéncia do acima citado congresso, estabeleceu-se que o Instituto
Nacional de Surdos Mudos (INSM, atual INES- Instituto Nacional de Educacao
de Surdos) situado no Rio de Janeiro, passaria a adotar tal método. Alguns ex-
alunos, funcionarios e professores continuaram a utilizar a Libras, propiciando a
manutencdo da lingua. Mas foi em 1957 que a Lingua de Sinais foi oficialmente
proibida em sala de aula. Foram tomadas muitas medidas para evitar que 0s
alunos mais velhos propagassem as linguas de sinais, porém sem sucesso. Ha
registros de que a Libras era praticada debaixo das roupas e das carteiras
escolares.

O missionario Eugénio Oates, em 1969, publicou um dicionério intitulado
“Linguagem das maos”, considerado a primeira tentativa de registro da lingua de
sinais. As pesquisas relativas a Libras aumentaram muito a partir de 1970,
guando algumas escolas passaram a adotar a filosofia da Comunicacdo Total
(proposta flexivel no uso de meios de comunicacgao oral e gestual), bem como do
bilinguismo (situacdo linguistica em que os falantes utilizam alternadamente
duas linguas). (ALBRES,2010).

A comunidade surda vinha lutando para a oficializacdo da lingua de sinais
em ambito nacional, assim, através de um Projeto de Lei do Senado n° 131, de

1996, de autoria da Senadora Benedita da Silva, foi conseguida a aprovacédo da



40

atual Lei de Libras. Entretanto, somente em 24 de abril de 2002, a Lei 10.436
regulamenta oficialmente a Lingua de Sinais Brasileira e reconhece o Brasil
como pais bilingue:

Art. 1° - E reconhecida como meio de comunicacio e expressio a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos a ela
associados.

Paragrafo Unico — Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais
Libras — a forma de comunicacdo e expressado, em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
prépria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil. (BRASIL, 2002)

O Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a acima
citada Lei, no Paragrafo 1° do Artigo 14, prevé que as escolas devem prover
professores regentes de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos. Assim € de extrema importancia que
o professor do ensino regular conhega os direitos do alunado com surdez, para
garantir na pratica, a execu¢ao dos mesmos.

O artigo 3° do Decreto 5.626 (2005) prevé a Lingua Brasileira de Sinais
como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacdo de professores.
Todos os cursos de licenciatura, e pedagogia devem oferecer a disciplina. Assim
as escolas devem procurar formacdo continuada de seus educadores com
objetivo de eliminar as barreiras que impecam a participacdo e aprendizagem
dos educandos com necessidades especiais. As instituicdes de ensino devem

Y

garantir obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a comunicacao, a
informacédo e a educacdo em todos os niveis, etapas e modalidades, desde a
educacdo infantil até a superior e cabe a escola comum, pela politica inclusiva,
observar a necessidade e encaminhar para atendimentos especializados, 0s
alunos com surdez, para que nado sofram privagbes linguisticas e
consecutivamente cognitivas.

Ainda, conforme o Decreto acima citado é assegurado ao aluno surdo o
direito ao acompanhamento de um profissional tradutor e intérprete de Libras
durante todo o processo de escolarizagcdo, que vai mediar 0 acesso aos
conhecimentos e conteddos curriculares em todas as atividades didatico-
pedagdgicas, ndo |he cabendo o papel de tutorar o aluno, bem como sua

presenca nao substitui e nem exime o professor regente da classe de suas
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responsabilidades pedagogicas. A familia e ao préprio aluno, é resguardado o
direito de opcao pela modalidade de ensino em Libras ou modalidade oral da
lingua portuguesa. Além disso, o0 decreto garante o atendimento as
necessidades educacionais especiais de alunos surdos, desde a educacao
infantil, nas salas de aula e, também, em salas de recursos, em turno contrario
ao da escolarizagéo, bem como medidas para o uso e difusdo da Libras.

A legislacdo produzida a fim de salvaguardar os direitos de todas as
pessoas que apresentam tal caracteristica tem colaborado para que isso venha a
ocorrer, mas ainda identificamos que isso ndo vem ocorrendo. Logo, € preciso
que ocorram a¢cdes em macro e microesferas a fim de respeitar os principios da

lei.

2.4. LINGUA E LINGUAGEM

Conforme nos ensina Skliar (1997), € muito importante que o professor
tenha em mente, que a surdez € uma maneira singular de construir a realidade,
de conceber o mundo, por ser uma experiéncia visual, e que este docente pense
as identidades surdas a partir de um conceito de diferenca e ndo de deficiéncia.

Quadros (1997) afirma que a linguagem permite a crianca obter
explicacdes sobre o funcionamento das coisas do mundo e sobre as razbes dos
comportamentos das pessoas, bem como permite que a crianca se beneficie de
experiéncias que vao além de meras imitacdes e observacdes diretas, e podem
possibilitar a aquisicdo de valores, regras e normas, socializando-a para o
convivio em comunidade. As linguas de sinais sdo distintas das linguas orais,
porque se utilizam de um meio visual-espacial, ou seja, na sua elaboracéo
precisamos olhar os movimentos que 0 emissor realiza para entender a
mensagem.

Segundo Sacks (1989), a linguagem nao € mais uma faculdade ou
habilidade, € o que possibilita o pensamento, separa o pensamento do nao
pensamento e o humano do ndo humano, portanto linguagem é qualquer forma
de expressdo com intengcdo comunicativa. A lingua é um sistema de signos
especificos, que possui estrutura e regras definidas, altamente recursiva, e

permite a producdo de infinitas frases. As linguas de sinais, por sua vez, nao séo
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compostas apenas por gestos e mimicas utilizados para facilitar a comunicagéo
entre surdos e ouvintes, mas reconhecidamente pela linguistica, constituem um
sistema complexo, estruturado, que permite a exposicdo de quaisquer ideias
simples ou abstratas, assim como as linguas faladas.

Gesser (2009) informa que os usuérios da Libras utilizam a expresséo
corporal e facial para enfatizar, negar, afirmar, salientar, omitir, questionar,
demonstrar descontentamento ou desconfianca etc., enquanto nas linguas orais
é utilizada a modulacdo do contorno melddico (entoacéo e intensidade).

Para Sacks (1989, p.66), “enquanto nas linguas orais a modalidade € oral
auditiva, nas linguas de sinais a modalidade é espaco-visual. Sendo assim o que
€ reconhecido por palavra ou item lexical nas linguas oral-auditivas denomina-se
sinal nas linguas espaco-visuais”.

Tanto as linguas orais como as linguas de sinais obedecem a formas
diferentes de pensamento, portanto possuem natureza e estruturacao distintas.
As formas de organizar o pensamento e a linguagem, das pessoas com surdez,
sdo de outra ordem, uma ordem com base visual, e por isso tém caracteristicas
que podem ser ininteligiveis as pessoas ouvintes. Nao entender, ou ndao
respeitar estes processos de pensamento, podem levar os alunos surdos ao
fracasso escolar e a formacdo de pessoas com sérios problemas de ordem

social, conforme nos ensina Quadros (1997).

2.5. CARACTERISTICAS DA LIBRAS

Os estudos de Fernandes (2010) indicam que a Libras é para a crianca
surda um sistema mediador por exceléncia, entre as percepcdes e suas
transformacdes, em conceitos mentais por semiose, ou seja, na producdo dos
significados. Deve-se expor a crianga surda a lingua de sinais o0 mais breve
possivel para que possa desenvolver a sua capacidade cognitiva, pois priva-la
do dominio total e fluente de uma lingua na fase natural, pode impedi-la de
usufruir do jogo dos signos em seus multiplos e sempre novos sentidos.

Conforme Albres (2010), se néo for exposta a lingua de sinais, aos cinco
ou seis anos a crianga surda terd aprendido a ler nos labios e a falar somente de

cinco a dez palavras. Com a mesma idade, uma criangca pode aprender
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facilmente, mais de dois mil sinais, ou seja, 0 mesmo numero de palavras que
uma crianga que ouve.

O educador deve saber que a Libras ndo € uma lingua universal, e em
cada pais ha uma lingua de sinais com suas caracteristicas e sinais proprios. A
Libras € a lingua de sinais oficial do Brasil. Embora a lingua quando sinalizada
figue mais palpavel e visivel e apresente varias relagbes entre forma e
significado, na Libras nem todo sinal representa visualmente um objeto, pode-se
afirmar entdo que ndo é uma lingua exclusivamente iconica.

Capovilla (2001) explica que o alfabeto dactilolégico ou alfabeto manual
ndo é a propria lingua de sinais, é apenas um suplemento das linguas de sinais
e cuja funcdo é a soletracdo de palavras das linguas orais, como nomes
proprios, enderecos, siglas etc. O conteudo e a informacdo nas linguas orais
concentram-se nas palavras, j4 na Libras, concentram-se nas sentencas, néo
apresentando conjung¢des, artigos, preposicoes ou flexdes verbais em sua
estrutura. Para a confeccdo de um sinal da Libras, precisaremos usar 0s cinco
parametros desta lingua que séo: configuracdo das maos (formas que colocamos
as maos para execucao dos sinais); ponto de articulacdo (lugar onde incide a
mao configurada para a execucdo do sinal); movimento (alguns sinais tem
movimentos, outros sdo estéaticos); orientacdo e direcionalidade (a direcdo que o
sinal tera para ser executado) e expressao facial e/ou corporal (feicdes feitas
pelo nosso rosto para dar vida ao sinal executado). Uma pequena mudanca em

um destes parametros de um sinal para o outro, podera alterar o seu significado.

2.6. ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA COMO SEGUNDO IDIOMA

Como ja observamos, anteriormente, os alunos surdos tém direito de ter
acesso ao conhecimento através de sua lingua materna - a Libras. Isso significa
dizer que ao aluno é permitido o uso da lingua de sinais, ou seja, a lingua é o
inicio, o meio e o fim das intera¢gdes sociais.

Cabe retomarmos, nesta perspectiva, a visdo de Quadros (2004, p. 45):
“Se a crianga chega a escola sem linguagem é fundamental que o trabalho seja
direcionado para a retomada do processo de aquisi¢cao da linguagem através de

uma lingua visual-espacial”.
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Ainda segundo a autora: “A lingua de sinais é utilizada como meio para
ensinar a lingua portuguesa e nao enquanto razdo que se justifica por si so:
direito da pessoa surda em usar sua lingua, que traduz a experiéncia visual. ”
(Quadros, 2004, p. 46). A lingua portuguesa € uma segunda lingua para a
pessoa com surdez e saber isso implica em utilizar metodologias adequadas,
que evita a énfase somente na escrita e nas normas sobre como se escrever
bem e ater-se sobre a interpretacdo e o processo educacional integral da crianca
surda. A lingua de sinais € uma forma linguistica visual sem referéncia sonora,
desta forma a crianca surda normalmente nao possui consciéncia fonolégica, o
que impede um processo de alfabetizacdo dentro dos padrfes dos usuarios das
linguas de modalidade oral (ouvintistas). As escolas regulares atualmente devem
atuar dentro de uma proposta bilingue, o que nao significa apenas incluir a
Libras como recurso facilitador para aquisicdo de conteddos, ou simplesmente
expor a criangca a duas linguas na escola, mas desenvolver mais flexibilidade
cognitiva em funcdo de poder processar as informacdes através de diferentes
formas.

Albres (2010) nos esclarece que para a crianga surda, a aprendizagem da
lingua portuguesa servira para inferir novas representacdes signicas, proprias de
seu universo psicossociocultural. Para que seja efetivo o bilinguismo nas
escolas, toda a equipe de ensino deve obter um bom conhecimento sobre a
Libras e o professor deve buscar estabelecer um ambiente em que vinculos de
confianca, amizade, respeito e afeto sirvam de intermédio para a inclusédo
escolar do aluno surdo. E necessario que o educador do ensino regular perceba
as necessidades afetivas e sociais do aluno surdo, para valorizar a educagao
inclusiva como meta para uma convivéncia igualitaria, onde a pluralidade é a
base do desenvolvimento das relagdes humanas.

ApOs a exposicdo de questbes basicas que sado importantes para o
desenvolvimento do alunado com surdez e que sédo primordiais para a pratica
dos professores do ensino regular, é preciso considerar que ndo basta somente
tentarmos desenvolver técnicas de ensino aleatdrias, € necessario possuirmos
informacdes pertinentes ao que é a surdez, a legislacdo que aborda o tema,

assim como os direitos e deveres do aluno surdo e de sua familia.
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Entendermos que a Libras é a primeira lingua do surdo, e que é através
dela que ele atribui significados e interpreta o mundo que o cerca, é de extrema
importancia para que a construcdo de conhecimento desse aluno seja realizada
da melhor maneira possivel e que a inclusédo escolar seja efetivamente realizada.
Também o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua e algumas
particularidades da Libras, nortearam este trabalho com o intuito de poder
auxiliar os educadores que em algum momento ja passaram, ou ainda passarao
por esta experiéncia que é ter um aluno em processo de inclusdo, em sua sala e
saber trabalhar com ele, contando com apoio de profissionais competentes que
contribuam satisfatoriamente para este processo.

Neste capitulo foram apresentados alguns dos aspectos considerados

essenciais para a compreenséao dos direitos e necessidades da crianca surda.

2.7.CULTURA SURDA

Para situar a argumentacdo e promover a compreensdo desta
descreveremos um pouco da histéria dos surdos.

Desde a antiguidade, ha registros de atrocidades cometidas contra os
sujeitos surdos. Eram jogados ao mar na China Antiga, em Espartas do alto de
Rochedos e em Atenas eram abandonados. Eram sacrificados em rituais entre
os gauleses, e tido como retardados pelos Gregos e Romanos, portanto
incapazes de gerenciar seus atos e tidos como indignos da condigdo humana.

O cbdigo Justiniano (483-482 A.C) passou a distinguir os graus de
deficiéncia auditiva, enfatizando que o0s sujeitos que nasciam surdos estariam
inevitavelmente privados de desenvolvimento moral e intelectual (Arriens, 2006,
p.5).

Em 1755, o francés abade De I'Pee comegou a sistematizar uma lingua
visual gestual e fundou a primeira escola de surdos do mundo em Paris, O
Instituto Nacional de Jovens Surdos, em funcionamento até os dias de hoje. E foi
o0 maior responsavel pela proliferacéo das linguas de sinais por varios paises da

Europa, conforme Rocha (1996).
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Em Madrid, Pedro Ponce de Ledn ensinava a lingua de sinais aos filhos
surdos de nobres para garantir os direitos a herancas, uma vez que os surdos
nao eram reconhecidos como cidad&os se néo utilizassem a fala.

Neste sentido, os preceitos religiosos influenciaram grandemente, pois
acreditava-se que a Unica maneira de expressdo e confissdo dos pecados,
legitimas dos seres humanos era através da fala. Diante disso, e pela crenca de
gue os surdos ndo eram dotados de capacidades intelectuais, sem condi¢cdes de
encadear ideias e expressar suas proprias opiniées, Bonet investiu na Espanha
em um meétodo oralista que proibia os sinais e investia na reeducacdo oral e
alfabeto manual.

Muitos foram os estudiosos que defendiam o método oralista por
interpretarem que a fala era uma dadiva de Deus, entre eles Konrah Aman
(1703) forte defensor da leitura labial.

Em 1776, surge a primeira publicacdo de um escritor surdo, Pierre
Desloges. Com esta publicacdo e por meio do convivio com seus pares, 0S
surdos comecaram a conquistar prestigio, e a formarem-se como engenheiros,
escritores e demais profissoes.

Outros surdos destacaram-se como Laurence Clerc, vindo da Franca e
adepto dos métodos de I'Epeé, uniu-se a Thomas Galaudet e funda em 1917, o
American Asylum for the Deaf nos Estados Unidos.

Devido aos casamentos consanguineos, na llha de Martha’s Vineyard em
Massachussets, uma mutacédo genética afetou varias gera¢des, fazendo com que
um a cada quatro habitantes nascessem surdos neste povoado. Desta forma
neste povoado, todos os habitantes eram usuarios da lingua Inglesa e da Lingua
de sinais, portanto bilingues. Tal fato fez com que os surdos ndo fossem vistos
nem como deficientes, nem como surdos, como nos ensina Sacks (2005).

D. Pedro Il, em 1857 funda o Imperial Instituto de Surdos Mudos, no Rio
de Janeiro, Atual Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES), em parceria
com o francés Ernest Huet.

Em meados de 1870 surgem alguns opositores as linguas de sinais,
intitulados reformadores e que defendiam solenemente as metodologias

oralistas. Dez anos depois acontece em Mildo o Congresso Internacional de
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Educadores de Surdos onde os reformadores, excluem os surdos das votagdes
em aprovam meétodo oralista para referéncia mundial de educacéo de surdos.

As linguas de sinais passam a ser proibidas, e a educacdo de surdos
passou a ser exercida pela maioria de professores ouvintes, e deu inicio a uma
série de técnicas e metodologias pouco apropriadas, o que reflete em
concepcdes equivocadas até os dias atuais.

Foi apenas em 1988 que os surdos realizaram um protesto exigindo a
nomeacao de um reitor surdo no Instituto Gallaudet. Eles entraram em greve e
promoveram um “levante”, termo designado por Bob Johnson, amigo do autor
Oliver Sacks (2005). Somente apds essa ac¢do, King Jordan foi eleito o primeiro
reitor surdo da Gallaudet.

A Lingua de sinais tem sido disseminada intensamente nos ultimos vinte
anos, e isso se deve a luta organizada por um grupo de pessoas pertencentes a
comunidade surda.

De acordo com Tanya A. Felipe (2011), comunidade surda é uma
comunidade linguistica, vinculada a espacos onde a comunicacdo entre o0s
surdos e ouvintes é favorecida. Nesta comunidade estdo inseridas pessoas
surdas nativas das linguas de sinais, pessoas surdas que foram oralizadas e
aprenderam lingua de sinais apds um periodo da vida e, portanto, ndo de forma
natural e pessoas ouvintes usuarias das linguas de sinais.

Importante ressaltar que o termo deficiente auditivo corresponde a um
modelo médico enquanto o termo surdo, a um modelo social. A surdez ou 0 uso
da lingua de sinais ndo deve ser vista como desvio ou anormalidade, pois iSso
seria um desrespeito, e por que nao dizer, um retrocesso. Esta ideia de desvio
aproxima-se a de doenca, o que pode levar a nocdo equivocada de que este
desvio é algo nao natural, ndo compreendendo o processo de construcao social
das diferencgas, conforme Mikolci (2005).

Embora seja possivel classificarmos os surdos como deficientes auditivos,
eles preferem ser compreendidos como sujeitos com singularidades linguisticas
e culturais, que possuem lingua prépria e seu modo particular de ser no mundo e
que carrega normas e valores proprios. Por isso, é fundamental que todos

compreendam esse modo de ver, essa cultura.
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Vistos as vezes, como defeituosos, doentes, incapazes, deficientes e que
necessitam de cuidados clinicos para se enquadrarem nos padrbes de
normalidade, os sujeitos surdos sado forcados pela sociedade a adquirirem a
cultura dos ouvintes, pois para alguns, sdo vistos como seres aculturados,
conforme S& (2004).

Entretanto, entre os proprios surdos ndo ha diferenciagdo entre eles por
grau de cultura, ou mesmo de surdez. A concepcdo dos sujeitos surdos €
definida pelo sentimento de pertencimento ao grupo usuario da lingua de sinais,
e a cultura surda que os auxilia a definir suas identidades surdas.

Karen Strobel (2008), autora modelo representativo da comunidade surda,

pedagoga e Doutora em Educacao, define cultura surda como

o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim
de torna-lo acessivel e habitavel ajustando-os com as suas
percepcdes visuais, que contribuem para a definicAdo das
identidades surdas e das almas das comunidades surdas. Isto
significa que abrange a lingua, as ideias, as crengas, 0s costumes
e o0s habitos de povo surdo (STROBEL, 2008, p.24).

Para a autora, a comunidade surda, que abrange surdos e ouvintes
militantes da causa surda, como pais, professores, intérpretes, sao ligados por
interesse em comum que é a surdez. A necessidade de o povo surdo se
organizar surgiu como resisténcia as praticas que desejam impor a cultura
ouvinte aos sujeitos surdos, por meio de mecanismos clinicos, proibindo, por
exemplo o uso da lingua de sinais.

Essas comunidades sdo extremamente importantes, pois transmitem aos
seus componentes conceitos culturais, esportivos, religiosos, politicos, fraternais
e podem diferenciar-se entre si de acordo com os interesses existentes.

Conforme Strobel (2008) o conceito de artefatos ndo se refere apenas a
materialismos culturais, mas aquilo que na cultura constitui produgdes do sujeito
que tem seu proprio modo de ser, ver, entender e transformar o mundo.

A cultura surda carrega varios artefatos, o primeiro € a experiéncia visual
em que 0s sujeitos percebem o mundo de maneira diferenciada, uma vez que 0s
sujeitos surdos percebem o mundo através de seus olhos. A participacdo dos

sujeitos surdos na sociedade é dificultada quando carece de recursos visuais,
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este conceito é primordial para a formacgédo de professores que devem promover
a acessibilidade nos espacos educativos para estes sujeitos.

O segundo artefato cultural dos surdos € a lingua de sinais, que €
primordial para que o0 sujeito crie lacos com seus pares e ter acesso as
informacgdes e conhecimentos para construir sua identidade.

O terceiro artefato cultural & familiar, em que o nascimento de uma crianga
surda - em uma familia surda - é visto como uma dadiva, enquanto em uma
familia ouvinte pode ser visto como um problema social. O contato com usuarios
adultos da lingua de sinais € importantissimo para que ele se identifique,
compreenda normas, conceitos e valores, e que a cultura surda lhe seja
transmitida através deste contato.

Como quarto artefato cultural, a literatura surda traduz as memaorias de um
povo através de geracdes. Manifesta-se em diferentes géneros como poema,
fabulas, piadas, contos, lendas e tantas outras manifestacdes culturais.

A vida social e esportiva figuram como o quinto artefato cultural do povo
surdo. S&o os acontecimentos culturais como lazer, casamentos, eventos
esportivos, festas atividades com seus pares em associagdes, entre outros.

Para Strobel (2008), existem outros artefatos culturais como as artes
visuais, onde os surdos sintetizam suas emocdes e subjetividades, a politica
com seus diversos movimentos e lutas pelos seus direitos, além das tecnologias
e, em geral facilitam a comunidade surda comunicar-se em tempo real - a
distancia, além de instrumentos para acessibilidade, como teldes com intérpretes
de lingua de sinais em palestras, julgamentos, etc.

Assim como todas as demais culturas, a cultura surda é um conjunto de
significados e costumes partilhados por um povo, bem como os movimentos
histéricos de luta por seus direitos as identidades surdas e lingua de sinais, que
afasta a visdo deturpada de anormalidade, aproximando o povo surdo dos seus
pares e da sociedade como um todo, quando esta é respeitada.

Para compreendermos como os individuos convivem, faz-se necessario
compreendermos suas similaridades e distingdes, e o tema da cultura surda é de
fundamental importancia para repensarmos o0s olhares e imagens que
construimos sobre os surdos, pois é no contato com o outro e com sua diferenca

gue se origina a pratica intercultural.
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Conforme Sa (2006),

Respeitar, tolerar, suportar, entender a cultura alheia nao
deve ser menos comprometedor que tracar estratégias socio
politicas para tornar viaveis as diferencas e agir em funcao
delas. Ora, a afirmacéo das identidades e da diferenca dos
surdos traduz um desejo de garantir-lhes acesso aos bens
sociais enquanto direito, ndo enquanto concessdo (SA,
2006, p.32).

No préximo capitulo, passa-se a revisdo de como se tem processado a

formacao de professores no Brasil.
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3. FORMACAO DOCENTE

3.1. RETOMADA DOS MARCOS HISTORICOS DA FORMACAO DOCENTE

Este capitulo apresenta um historico da formacdo docente no Brasil,
abordando os aspectos historicos, politicos e tedricos, com a finalidade de
compreender o modelo atual de formacdo. Os principais autores gue nos
forneceram subsidios foram Saviani, Luckesi, Borges, Ribeiro Junior, Gatti e
Barretto, entre outros.

Comenius foi o precursor da formacdo de professores no século XVII, no
Seminario dos Mestres, 0 primeiro estabelecimento destinado a formacao
docente. No entanto, foi no final do século XVIII, posteriormente a Revolucao
Francesa, que foram criadas as Escolas Normais, valorizando a instrugéo
escolar. Desta forma, universalizar a instru¢cao elementar tornou-se necessario.

A distincdo entre Escola Normal Superior, destinada a formar professores
de nivel secundéario e Escola Normal Primaria, para preparar os docentes do
ensino primério, surgem desta necessidade, como nos conta Saviani (2009).

Foi em Paris, em 1795, instalada a primeira instituicdo denominada Escola
Normal, em consequéncia da convencdo que ocorreu no ano anterior. Apds este
evento outros paises como Alemanha, Inglaterra, Franca, Estados Unidos, foram
instaurando suas Escolas Normais.

No Brasil, em 1882, Rui Barbosa criticou a situacdo da educacgé&o imperial,
e 0 ensino superior brasileiro e explicitava a caréncia de uma reforma completa
dos métodos e dos mestres, conforme Ribeiro Junior (2001).

ApoOs a independéncia, discutiu-se a abertura e organizacdo da instrucéo
popular e de acordo com Saviani (2009), dividiu-se em seis periodos a histéria
da formacé&o de professores no Brasil:

o 1827-1890: Ensaios intermitentes de formacao de professores.

o 1890-1932: Expanséo do padrédo das Escolas Normais.

o 1939-1932: Organizacgao dos Institutos de Educacao.

o 1939-1971: Organizacdo e implantacdo dos cursos de pedagogia,

iniciando com a consolidacdo dos modelos das escolas normais.
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o 1971-1996: Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo especifica de
Magistério.

o 1996-2006: Implantacdo dos Institutos Superiores de Educacéo, Escolas
Normais Superiores e cursos de Pedagogia com novo perfil.

De acordo com Gatti e Barretto (2009), a formacdo docente em cursos
especificos aconteceu no Brasil, com as Escolas Normais no final do século XIX,
e era destinada a formacdo de professores para as “primeiras letras”,
correspondente ao nivel secundario da época.

A oferta de escolarizacdo era destinada a uma classe privilegiada e com
esta prerrogativa, fez-se necessario garantir a preparacao de novos professores,
com solidos conhecimentos sobre a organizagao curricular, contetdos cientificos
e preparacdo didatico-pedagogica. Desta forma, a Escola Normal expandiu-se
em todo pais, porém apdés dez anos, houve prevaléncia do dominio dos
conhecimentos a serem transmitidos, em detrimento ao seu caréater reformador
original.

As ideias liberais sobre a universalizacdo da educacdo foram amplamente
debatidas durante as primeiras décadas do século XX, e a escolarizacao foi tida
como importante instrumento de participacdo politica, visando a transformacao
dos cidadaos por meio da escola.

E importante mencionarmos que no inicio do século XIX, com a
industrializacdo do pais, surgiu a necessidade de maior escolarizacdo, bem
como preparar o professor para a docéncia no secundario, criando assim a
universidade para formacao desses docentes. Houve uma natural expansao do
sistema de ensino e, consequentemente, expansdo da demanda de professores.

Nessa perspectiva, a educacdo sofreu grande influéncia da tendéncia
liberal tecnicista, objetivando formar profissionais técnicos, habilitados para
atender as demandas do mercado de trabalho. Assim sendo, o sistema
educacional foi adequado a orientacdo politica e econdmica, reproduzindo nas
escolas, os modelos de producgao capitalista.

Luckesi (2005) deixa claro que o sistema escolar sempre foi dual, seletivo
e excludente, destinando as universidades a elite, enquanto o0 ensino

profissionalizante fica destinado as classes menos favorecidas.



53

Quando as Escolas Normais foram substituidas pela Habilitagdo
Especifica em Magistério, houve também mudancas no Ensino Priméario e Médio,
passando a serem denominadas de Primeiro e Segundo Graus. As escolas
normais desapareceram, dando lugar a habilitacado especifica de 2° Grau para o
exercicio do magistério de 1° grau, e a formagdo para o antigo ensino primario
foi reduzida a uma habilitacédo inicial, tornando o quadro precério.

Os Centros de formacédo e Aperfeicoamento do magistério foram criados
na tentativa de revitalizar a Escola Normal e amenizar o estrago causado com o
fim das Escolas Normais.

De acordo com Silva (2003), os cursos de Pedagogia e Licenciatura, a
partir dos anos 80, adotaram o principio da docéncia como base da identidade
de todos os profissionais da educacao, periodo este também influenciado pelas
ideias de Paulo Freire sobre a pedagogia progressista e libertadora. Este periodo
foi de extrema importancia pois rompeu com o0 pensamento tecnicista.

Ao longo desta trajetdria historica, mudanca no paradigma da Educacao
ocorre varios educadores produziram concepcdes avancadas sobre a formacéao
dos professores, em que os docentes deveriam ter pleno dominio, pensamento
critico, agindo como embaixadores da transformacao social, da escola e da
educacédo como um todo.

Foi com o fim do regime militar que o professorado brasileiro mobilizou-se,
alimentando a esperanca se sanar os problemas de formacdo docente, por meio
da nova LDB (9394/96), porém as expectativas ndo foram correspondidas, pois
foram introduzidas alternativas aos cursos de Licenciaturas e Pedagogia, sendo
possivel formar-se em cursos de curta duragdo, a baixos custos, promovendo
formacéo de qualidade questionavel.

Apenas em 2006 as novas diretrizes curriculares dos cursos de pedagogia

buscaram equalizar o problema da formacé&o docente, nos cursos de Pedagogia.
3.2 FORMACAO DOCENTE CONTINUADA
De acordo com Fernandes (1987), a sociedade criou novas oportunidades

histdricas e avancou através da diferenciacdo do regime de classes. O professor,
em contato direto com o aluno, foi considerado importante agente para o
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sucesso dos processos de mudanca, e esta constatacdo trouxe grande
preocupacao com a formacdo dos professores.

Ainda segundo o autor, o professor ndo pode estar alheio as questbes
politicas, e deve ser instrumento de acdo social dentro da escola e fora dela,
fundindo seu papel de educador com seu papel de cidad&do, pois pensar
politicamente € alguma coisa que ndo se aprende fora da préatica. Para isso, 0
docente precisa ter instrumentos intelectuais para ser critico e desenvolver uma
pratica que transponha os muros da escola.

Desta forma, a seguinte reflexdo marxista a respeito da educacdo do
educador, se justifica: “quem educa o educador? ” O educador educa 0s outros,
mas também é educado. No processo de educar, ele se educa e reeduca, no
processo de acdo-acao sobre a sua praxis.

‘A formacdo ndo se constréi por acumulagdo de cursos, de
conhecimentos ou técnicas, mas sim por meio de um trabalho de reflexividade
sobre as praticas e construgcdo permanente de uma identidade pessoal’, fica
evidente na fala de Novoa (1995, p. 21):

Para o autor, torna-se indissociavel a formacéao e o investimento a
pessoa além de se dar um estatuto ao saber da experiéncia,
importando paradigmas de formacdo que promovam a preparacao
de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade por
seu proprio desenvolvimento profissional e que participem como
protagonistas na implementac&o das politicas educativas.

7

Segundo Simdes (1995) oportunamente citado por Ortiz (2002), é
necessario procurar teorias consistentes e modelos alternativos, que tornem
possivel colocar, de modo diverso, o problema da formacéo.

Esses modelos alternativos, tendo subjacentes as finalidades da
formacdo, apontam para novos papeis e funcdes a serem desempenhadas pelos
professores. Devem contribuir para formar adultos segundo um novo paradigma
de formacédo, baseado na reflexdo das situacdes préaticas reais (Schon, 1987),
em oposicado ao paradigma de formacéao tipo tecnicista (Novoa, 1995) baseado
simplesmente na transmissao de conhecimentos. Este modelo, conforme Correia
(1998) parece ndo corresponder as exigéncias da sociedade em que vivemos,
pelo seu carater limitativo de formacdo essencialmente didatica e de caréter

cientifico.
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Segundo Hespanha e Neves (1994), citados por Ortiz (2002), a formacéao
inicial deve ser o inicio e o primeiro elo de uma cadeia que é a formacao
continua e permanente.

Para os autores, é na fase da formacédo continuada, que os professores
formados segundo o modelo reflexivo, desenvolvem competéncias cientifico-
pedagdgicas, adquirem uma certa seguranca e desembaraco para o exercicio de
suas funcgdes nas praticas pedagdgicas. Esse modelo de formacéo aponta para a
utilizacdo de estratégias alternativas em novas praticas pedagogicas facilitadoras
da (re) construcdo de conhecimentos, de atividades de exploracdo e de
desenvolvimento do espirito critico.

Desse modo, a defesa da formacdo do professor investigador teria o
objetivo de articular teoria e préatica pedagdgica, pesquisa e ensino, reflexdo e
acdo didatica. Contudo, a separacao explicita entre essas duas atividades no
seio da universidade e valorizacdo da pesquisa em detrimento do ensino, tem
trazido prejuizos a formacdo profissional, e particularmente, a formacao de

professores.

Nesta era da informacdo e da comunicacédo, que se quer também
a era do conhecimento, a escola ndo detém o monopélio do
saber. O professor ndo é o Unico transmissor do saber e tem de
aceitar situar-se em suas novas circunstancias que, por sinal, sdo
bem mais exigentes. O aluno também ja ndo é mais o receptaculo
a deixar-se rechear de conteudos. O seu papel impde-lhe
exigéncias acrescidas. Ele tem de aprender a gerir e a relacionar
informacfes para se transformar no seu conhecimento e no seu
saber. Também a escola tem de ser uma outra escola. A escola,
como organizacdo, tem que ser um sistema aberto, pensante e
flexivel. Sistema aberto sobre si mesmo, e aberto a comunidade
em que se insere.

Esta era comecou por se chamar a sociedade da informac&o, mas
rapidamente passou a chamar sociedade da informacdo e do
conhecimento, que mais recentemente, se acrescentou a
designacdo de sociedade da aprendizagem. Reconheceu-se que
ndo h& conhecimento sem aprendizagem. E que a informacao,
sendo uma condicdo necessaria para o conhecimento, ndo é
condicéo suficiente. A informacé&o, se n&o for organizada, ndo se
constitui em conhecimento, ndo é saber e ndo se traduz em poder
(ALARCAO, 2003, p.15).

Na perspectiva de uma escola mais eficaz para todos, Perrenoud (1999)
aponta as competéncias que o professor precisa desenvolver como: a vontade

de conceber situagbes didaticas o6timas, inclusive e principalmente para os
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alunos que nédo aprendem ouvindo licdes. As situagbes assim concebidas
distanciam-se dos exercicios classicos, que apenas exigem a operacionalizagao
de um procedimento conhecido. Permanecem uteis, mas ndo Sdo mais o inicio e
o fim do trabalho em aula, como tampouco a aula magistral, limitada a funcdes
precisas (ETIENNE E LEROUGE, 1997 apud PERRENOUD, 1999, p.64).

Assim como Perrenoud (1999), Alarcao (2003) afirma que o professor
necessita adquirir as novas competéncias exigidas pela sociedade da informacao
e da comunicacdo, do conhecimento e da aprendizagem, entendidas a partir de
que:

O mundo atravessa uma situacdo de mudanca com paralelismo
em outras situacdes histoéricas em que, pelo seu efeito
transformador, sobressai a revolucdo industrial. Porém, o valor
nao estd hoje na capacidade de seguir instrucdes dadas por
outros para fazer funcionar as maquinas, mas sim na capacidade
de transformar em conhecimento a informacdo a que, gragas as
maquinas, temos um rapido acesso. As hovas maquinas sado hoje
apenas uma extensdo do cérebro. O pensamento e a
compreensdo sdo o0s grandes fatores de desenvolvimento
pessoal, social, institucional, nacional, internacional. (ALARCAO,
2003, p.73).

Para a autora, a no¢ao de competéncia inclui ndo somente conhecimentos
(fatos, métodos, conceitos e principios), mas capacidades (saber o que fazer e
como), experiéncia (capacidade de aprender com 0 sSucesso € com 0S erros),
contatos (capacidades sociais, redes de contatos, influéncia), valores (vontade
de agir, acreditar, empenhar-se, aceitar responsabilidades) e poder (fisico e
energia mental). (ALARCAO, 2003).

Apesar dos adeptos radicais da filosofia racionalista, Alarcao afirma que
as conceituacOes deste tipo apontam para uma formacéao holistica e integrada da
pessoa, que nao se consolida apenas na informagcdo, nem sequer no
conhecimento, mas vai para além deles para atingir a sabedoria, caracteristica
que era tdo querida aos nossos antepassados gregos. (ALARCAQ, 2003).

Partindo deste principio, tornam-se perceptiveis alguns dos discursos
partilhados por Rios (1998) quando Alarcdo (2003) reconhece que 0 exercicio
livre e responsavel da cidadania exige das pessoas a capacidade de pensar e a
sabedoria para decidir com base numa informacédo e em conhecimentos sadlidos,

ao que acrescenta:
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Trata-se de uma grande conquista social, nas situagcdes em que
esse direito j& foi conquistado, 0 que, infelizmente, ndo acontece
de uma forma universal. Esta dimenséo socio-politica tem que ser
tida em conta. Nem politicos nem educadores podem ignora-la,
sob a pena de se estarem a construir castelos na areia. O
empoderamento pessoal, ou seja, a constru¢cdo do poder pelo
cidadao, ndo se resume meramente na obtencdo de mais poder
pelo cidad&o, ndo se resume meramente na obtencdo de mais
poder e mais direitos, mas traduz-se na capacidade real para
exercer esse poder na construgdo de uma cidadania participativa.
(ALARCAO, 2003, p.43).

A autora aponta que o desenvolvimento de multiplas fontes de informacéao
exige reestruturacdes na relacao do professor e do aluno com o saber disponivel
e com o uso que faz deste saber. Ao que acrescenta algumas ideias de Névoa:

Se hoje em dia a énfase é colocada no saber e na sua utilizacéo
em situacdo, é fundamental que os alunos abandonem os papéis
de meros receptores e os professores sejam muito mais do que
simples transmissores de um saber acumulado. Mantendo-se o
triangulo da atuacéo didatica (professor, aluno, saber), o vértice
do saber é como um botdo que se abre numa variedade de fontes
de informagé&o. O professor continua a ter o papel de mediador,
mas a mediacdo orquestrada e n&o linear. (ALARCAO, 2003
p.51).

Compartilhando das ideias de Tavares (2003), Alarcdo chama a nova
sociedade de sociedade que aprende e se desenvolve, em que ser aluno é ser
aprendente.

Para Alarcédo, o modelo de formacdo que mais atenderia as necessidades
do mundo moderno deveria partir de uma abordagem pedagdgica de carater
construtivista sociocultural:

A aprendizagem é um modo de gradualmente ir compreendendo
melhor o mundo em que vivemos e de sabermos melhor utilizar os
Nnossos recursos para nele agirmos. Uma boa parte das
competéncias hoje exigidas sao dificilmente ensinaveis. E,
contudo, elas tém de ser desenvolvidas. Neste contexto, importa
perguntar qual o lugar da aprendizagem dentro e fora da sala de
aula e, mais a frente, reconceitualizar o papel do professor. A sala
de aula deixou de ser um espaco onde se transmitem
conhecimentos, passando a ser um espaco onde se procura e
onde produz conhecimento. Uma conceitualizacdo de
escolarizacdo neste sentido implica a utilizacdo de estratégias de
organizacao das aprendizagens que assentem no préprio aluno e
promovam a sua capacidade de auto e hetero-aprendizagem. Em
gue, por isso mesmo, lhe conferem poder, o responsabilizam e
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autonomizam e, deste modo, contribuem para a tdo desejada
democratizacdo. (ALARCAO, 2003, p.)

Concordamos com a autora, que a formacdo como resultado de um
processo de intervencdo pode produzir a mudanca de atitude dos alunos em face
da aprendizagem, afastando-os de uma pedagogia de dependéncia para uma
pedagogia da autonomia. (ALARCAQ, 2003).

Entretanto, cabe ressaltar que um aspecto intrinseco ao processo de
formacdo colaborativo, em que o0s professores-pesquisadores terdo de
ultrapassar, como o da dificuldade inicial de envolver os alunos na reflexdo,
habituados como estédo a reproduzirem o que o professor lhes transmite “pronto-
a-vestir’. (ALARCAO, 2003).

A autora reforca algumas ideias de NoOvoa, a respeito de que o0s
professores precisam urgentemente de se recontextualizarem na sua identidade
e responsabilidades profissionais, todavia, reiterando um posicionamento de
formacdo na concepcdo schdniana, conforme Schoén (1983, 1987) citado por
Alarcéo (2003):

Uma atuacdo deste tipo é produto de uma mistura integrada de
ciéncia, técnica e arte e evidencia uma sensibilidade quase
artistica aos indices, manifestos ou implicitos, na situacdo em
presenca. A proposta de formacdo do professor reflexivo,
reconhece nela um potencial que tem ajudado os professores a
tomarem consciéncia da sua identidade profissional que, s6 ela,
pode levar a permanente descoberta de formas de desempenho
de qualidade superior e ao desenvolvimento da competéncia
profissional na sua dimensao holistica, interativa e ecoldgica.
Reconhece, porém, a necessidade de proceder a novas formas
de aprofundamento e de, como afirmei na introdugédo, acentuar o
carater colaborativo no coletivo docente. (ALARCAO, 2003, p.79).

Conclui-se que os formadores de professores tém uma grande
responsabilidade na ajuda ao desenvolvimento desta capacidade de pensar
autdbnoma e sistematicamente.

Por isso e para isso e para isso, Sdo necessarias estratégias de grande
valor formativo, com algum destaque para a pesquisa-agdo no que concerne a

formac&o de professores em contexto de trabalho. (ALARCAO, 2003).
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A pesquisa-acao tem multiplas definic6es, por este motivo Isabel Alarcéo

toma como referéncia a dos colaboradores de Lewin. Eles afirmam que

pesquisa-acao é:

uma aplicacdo da metodologia cientifica a clarificacdo e a
resolucdo dos problemas praticos. E também um processo de
mudancga pessoal e social planejada. Em ambos os sentidos
constitui um processo de aprendizagem que d& particular relevo a
gualidade da colaboracdo no planejamento da acdo e na
avaliacdo dos resultados. (BENNE, BRANDFORD E LIPPITT,
1964, p. 33).

Neste trabalho, utilizamos a definicdo de pesquisa-acdo que vai ao

encontro da concepcao de Thiollent (2002), cujas ideias se assemelham as de

Alarcdo (2003). Todavia a autora acrescenta o fator formacdo que tanto

interessa a este estudo:

Nos ultimos anos, tem-se realgcado o valor formativo de pesquisa-
acdo e a formacdo em contexto de trabalho, pelo que muitas
vezes se usa o trinbmio pesquisa-formacdo-agdo. Subjaz a essa
abordagem a ideia de que a experiéncia profissional, se dobre ela
se refletir e conceitualizar, tem um enorme valor formativo.
Aceita-se também a compreensdo da realidade, elemento que
constitui o cerne da aprendizagem, é produto dos sujeitos
enquanto observadores participantes implicador. Reconhece-se
ainda que o mobil da formacédo dos profissionais adultos advém
do desejo de resolver problemas que encontram sua pratica
cotidiana. (ALARCAO, 2003, p.49).

Para a autora, o uso da pesquisa-acdo, como metodologia a formacao

docente, s6 se torna valida quando considera a abordagem reflexiva e a

aprendizagem experiencial, visto que a pesquisa-acdo é uma metodologia de

intervencao social cientificamente apoiada. (ALARCAO, 2003).

Para que a dimensédo formadora atinja um alto grau formativo e um valor

epistémico, resultando em aquisicdo de conhecimentos a disponibilizar em

situacdes futuras, importa que esse processo seja acompanhado por uma meta

reflexdo, que significa que vocé esta ciente sobre a forma como pensa enquanto

pensa, sistematizadora das aprendizagens ocorridas. (ALARCAO, 2003).
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3.3. AFORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

O paradigma da inclusdo escolar ocorreu através de acordos histéricos
assumidos internacionalmente, por direitos sociais, em uma construcédo coletiva
de que todos tém direito a condicdo de sujeitos como a Declaragcédo Universal dos
Direitos Humanos em 1948, seguido em 1966, do Pacto Internacional dos
Direitos Econémicos, Sociais e Culturais. Em 1989, a Convencao dos Direitos da
Crianca, a Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos realizada em 1990,
a importantissima Declaracdo de Salamanca em 1994, o Relatério para a
UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacdo para o Século XXI em
1996 e a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com deficiéncia, em 2006.

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca deixa claro que as pessoas com
necessidades educativas especiais tém direito de acesso as escolas regulares, e
as instituicdes de ensino devem adequar-se, considerando as necessidades das
criancas. A partir de entdo se entende por educacao inclusiva a escola para
todos, com oportunidades iguais e respeito a diversidade.

Foi com a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,

realizada em 2006, que visando “...promover, proteger e assegurar o desfrute
pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por
parte de todas as pessoas com deficiéncia, promovendo sua dignidade”,
considerou serem pessoas com deficiéncia, todas aquelas que tém
impedimentos de natureza intelectual, fisica ou sensorial que impecam sua
participacao plena na sociedade.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) promulgada em 1996 efetivou as
politicas sociais de inclusdo na educacdo escolar, assegurando o atendimento a
toda e qualquer pessoa com deficiéncia desde a educacdo basica, até a
educacao superior, assim como na educacao profissional e de jovens e adultos.

A formacao inicial dos professores, assim como a continuada, foi
regulamentada pela LDB. Para o atendimento a pessoa com deficiéncia, o artigo
59 dispde que esse atendimento pode ser feito por “professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como os professores do ensino regular capacitados para a

integracdo destes educandos nas classes comuns. ”
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A viabilizacdo de um modelo de escola inclusiva, com formagao e
capacitacdo dos docentes das classes regulares, foi indicada como meta
principal pelos Parametros Curriculares Nacionais, instituidos em 1998.

Para as instituicbes formadoras de professores, determinou-se que
contemplassem em sua organizagdo curricular, conteudos sobre as
especificidades dos alunos com deficiéncia, de acordo com as normativas das
Diretrizes Nacionais para Educacédo Especial na Educacdo Basica, assim como
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Docentes da
Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na
modalidade Normal, bem como em nivel superior, para os cursos de graduacao
plena, de Graduacdo em Pedagogia e licenciaturas.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacéao
inclusiva, definida em 2008, prop0s acdes escolares que buscassem orientar as
instituicdbes sobre as questdes de acessibilidade dos alunos, assegurando sua
permanéncia na escola e prosseguimento académico, oferecendo formacéo
permanente aos educadores, adequacdo curricular, rede de apoio para as
pessoas com deficiéncia na comunidade e na escola.

Foi em 2009, que o artigo 12 das Diretrizes Operacionais para o0
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo, pontuou que para atuar
na educacdo especial, é obrigatério que o professor tenha habilitacdo para a
docéncia como formacdo inicial e ainda formacdo especifica para a Educacao
Especial.

Uma escola de boa qualidade preocupa-se em ensinar bem e fazer
aprender a todos, independentemente de suas singularidades e limitacOes, e a
formacéo docente estd essencialmente relacionada com a qualidade de ensino.

Rios (2003) nos ensina que diante desse mundo complexo, tornam-se
mais complexas as atribui¢des dos profissionais de educacéo.

Com a diversidade presente na escola, ndo podemos ficar indiferentes as
diferencas e é importante ter em mente que lutar pela igualdade dos sujeitos,
nao significa eliminar as diferencas, e tdo pouco pode-se entender igualdade
como sinbnimo de homogeneidade. Para Romao (1992, p.56) “aprender a
reconhecer as diferencas ou enxerga-las como legitimas manifestacées do outro

€ o primeiro passo para a eliminagcao dos conflitos”.
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Mantoan (2003) deixa explicito que “continuamos a discriminar os alunos
que nao damos conta de ensinar”. No discurso existe respeito a diversidade, no
entanto estamos inseridos em uma sociedade excludente e discriminatoria.

Neste sentido, qual o papel do professor e qual o papel da escola? Para
Rios (2003), cabe a escola desenvolver habilidades e capacidades diversas,
realizadas pela socializagdo dos conhecimentos e dos muitos saberes, na
construcdo do sujeito comprometido com o préprio desenvolvimento, e com o
desenvolvimento humano.

Para Névoa (1991, p.28):

N&do se trata de mobilizar a experiéncia apenas numa dimensédo
pedagdgica, mas também num quadro conceitual de producdo de
saberes. Por isso, é importante a criacdo de redes de (auto) formacéo
participada, que permitam compreender a globalidade do sujeito,
assumindo a formacao como um processo interativo e dindmico. A troca
de experiéncias e a partiiha de saberes consolidam espacos de
formacdo mutua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando”. (NOVOA, 1991,
p.28).

Segundo Borges (2013), o professor € historicamente um profissional que
nao possui valorizagcdo, tampouco reconhecimento social, € mal remunerado e
pouco respeitado. Além de ensinar, depara-se com mas condi¢cdes estruturais,
salas lotadas, e em diversas situacfes atua como assistente social, psicologo,
meédico, enfermeiro, entre outros papéis. Frequentemente, € apontado como
responsavel pelo insucesso escolar de seus alunos.

As politicas de formacdo de professores nao preveem todos esses
aspectos do cotidiano do docente, que estdo fortemente ligadas a qualidade do
ensino. Ndo hé politicas que se preocupem com a formacgado de formadores. N&o
ha projeto de formagédo continuada em servico, nem troca com 0S pares em
servi¢co, tampouco planejamento coletivo. As condi¢des de trabalho inadequadas
levam a perda de produtividade, insatisfacdo dos docentes e, por conseguinte,
pouco interesse em formacédo continuada as proprias expensas.

Para que a inclusao se efetive de fato nas escolas, é necessario passar
por um processo de formacédo docente que proporcione uma visao critica sobre a
realidade, propicie autonomia de pensamento, capacidade deciséria e
habilidades para um efetivo exercicio do magistério, proporcionando assim
condi¢cdes de contribuir para a constru¢cédo de uma sociedade menos excludente.
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3.4. A FORMACAO DE PROFESSORES PARA ATENDIMENTO AO ALUNO
SURDO

Pensando nas necessidades de formagao continuada de professores para
atuar no atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais na
rede regular de ensino, iniciamos com alguns questionamentos: Como esta
sendo formado o professor? Como deveria ser esta formacdo? O que diz a
legislacao?

Névoa (1992, p.26) afirma que “a formagdo docente é provavelmente a
area mais sensivel das mudancas em curso no setor educativo; aqui ndo se
formam apenas profissionais; aqui se produz uma profissao”. Embora saiba-se
que a profissdo docente é considerada tarefa facil, e para o senso comum, para
ensinar basta passar o conhecimento, o contetdo e o saber sistematizado, como
se as pessoas fossem automatizadas, e a escola um depésito de alunos
esperando as informacfes, ser professor exige muito mais do que aprender
contetdos e depois transmiti-los, como nos ensina Freire (1997).

Muitos desafios sdo enfrentados na inclusdo de pessoas com surdez nas
unidades de ensino, pelas condi¢cdes de comunicacgao, interacdo entre os pares e
o conhecimento dos professores. Analisarmos a situacdo de sua formacéo para
educacdo de pessoas surdas se faz crucial para este estudo.

Rodrigues (2003) afirma que a formacado deficitaria traz consequéncias
sérias a efetivacdo do principio inclusivo, pois este pressupde custos e arranjos
posteriores que poderiam ser evitados. Vale destacar, porém que a formagao
docente ndo pode restringir-se a participacdo em cursos eventuais, mas sim,
precisa abranger necessariamente programas de capacitacdo, supervisao e
avaliagdo que sejam realizados de forma integrada e permanente. A formagéao
precisa ir além da presenca, precisa ser um processo continuo que auxilie o
educador a refletir sobre a sua pratica, tornando-se um pesquisador de sua
acao, tornando-o apto a aprimorar o ensino oferecido em sua sala de aula.

Cabe ao educador, a partir de observacdes criteriosas ajustar suas

intervencdes pedagdgicas ao processo de aprendizagem dos diferentes alunos,
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propiciando um ganho significativo do ponto de vista educacional, afetivo e
sociocultural, como nos ensinam Prado & Freire (2001, p.5).

Goldfeld (2002) retrata que no século XVI as metodologias para educacao
de surdos eram com énfase na maioria dos locais na lingua oral, em alguns
poucos na lingua de sinais e uso de cdédigos visuais para comunicacdo. J& no
século XVIII sdo abertas vérias instituicdes de educacéo de surdos, com enfoque
na reabilitacdo, e concepcado de que a pessoa com surdez quem deveria adaptar-
se a maioria das pessoas, portando utilizando a oralidade.

Nesta época entdo, a formacdo dos professores baseava-se na concepg¢ao
médica de deficiéncia, visando a cura em que a pessoa surda deveria ser
corrigida para ser incluida na escola e na sociedade. Para Machado (2010, p.49)
“a formacao de profissionais especialistas na atuacdo com alunos surdos, tem
neste momento, uma obsessao pela surdez, que é materialidade desta diferenca
e busca a compreensao de sua superagao e cura”. Assim sendo, o Ministério da
Educacédo adotou cartilhas com métodos e técnicas da fala oral, e a formacéo de
professores especialistas para atuacdo com surdos utilizavam método oral puro.

A perspectiva clinica da surdez e orientada para a meta da normalizacao
foi a tonica dos cursos de formacao de professores, e o surdo estando fora do
padrao de normalidade que a sociedade desenhava para a época, deveria ser
reabilitado.

Nesta mesma época, comeca a destacar-se outra filosofia para a
educacdo de surdos, a Comunicacao Total, que considera qualquer tipo de
recurso para a comunicagao.

Damazio (2007) considera o método questionavel, pois € uma feicdo do
oralismo, que se provou ineficaz para a autonomia da pessoa surda diante dos
desafios cotidianos.

Em meados de 1990, as politicas publicas passam a debater a Lingua de
Sinais como uma proposta para a Educacéo de Surdos, e alguns documentos da
perspectiva da inclusdo como a Conferéncia Mundial sobre a Educacgédo para
Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), defendem a lingua de sinais
e a incluséo de todos na sala regular.

A partir de 2005 com o Decreto 5626/05, as propostas educacionais e 0

bilinguismo se estruturam, com a definicdo de que a Libras seja instituida como a
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primeira lingua do surdo e a Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita. O decreto entdo orienta a formacéao inicial e continuada de
professores e a formacéo de intérpretes para mediar a comunicacao e traduzir e
interpretar da LIBRAS e da Lingua Portuguesa.

O artigo 3° do decreto demarca a formacdo docente para atuar na

educacéao de surdos:

Art. 30 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatoria nos cursos de formacdo de professores para o
exercicio do magistério, em nivel médio e superior, € nos cursos
de Fonoaudiologia, de instituicfes de ensino, publicas e privadas,
do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. 8 1o Todos o0s
cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de
Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo considerados
cursos de formacao de professores e profissionais da educacéo
para o exercicio do magistério (BRASIL,2005, p.4).

A partir de entdo todos os cursos de formacdo de professores devem
implementar em seu curriculo a disciplina de Libras e ao ensino superior &
atribuida a responsabilidade inicial para que a LIBRAS esteja presente na
escolarizacdo dos alunos surdos.

O decreto também delimita a formacédo do professor de Libras, bem como

do Instrutor:

Art. 40 A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas
séries finais do ensino fundamental, no ensino médio e na
educacdo superior deve ser realizada em nivel superior, em curso
de graduacdo de licenciatura plena em Letras: Libras ou em
Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Art. 50 A formacdo de docentes para o ensino de Libras na
educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental deve
ser realizada em curso de Pedagogia ou curso normal superior,
em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido
linguas de instrucao, viabilizando a formacgéao bilingue.

O maior avango esta na disposi¢cdo de um curso de graduacéo especifico
para a formacao de docentes que ensinam LIBRAS, Letras — Libras.

O Atendimento Educacional Especializado é definido por outro decreto, o
7611 que tem como objetivo proporcionar atendimento complementar ou

suplementar a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia auditiva, e prevé que os
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profissionais que atuam no AEE tenham formagao continuada para o trabalho
com alunos surdos.

Segundo a legislacdo citada, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) deve atuar em conjunto com a sala comum e prover condi¢cdes de acesso,
participagdo e aprendizagem no ensino regular e garantir servicos de apoio
especializados, de acordo com as necessidades individuais dos estudantes
(Brasil, 2011, p.1).

Desta forma, € possivel afirmarmos que as unidades de ensino precisam
de educadores capacitados, tanto para o AEE quanto para a sala regular, com
formacao inicial e continuada de qualidade que contemple os conhecimentos
basicos e especificos quanto as singularidades educacionais do alunado com
surdez.

De acordo com Vilhalva (2009, p.6) “o espag¢o conseguido por meio da
obrigatoriedade da disciplina Libras € um importante espac¢o para catapultar a
educacdo de surdos, ndo um espaco para legitimar a despreparada e
desnorteada inclusdo de surdos em escolas regulares”. Portanto, tanto para os
surdos quanto para os docentes, 0s espacos de formacao conquistados, devem
ser valorizados, porém esta é apenas uma das necessidades que devem ser
atendidas para que a escolarizacdo do aluno surdo tenha de fato sucesso.

Qual seria entdo o caminho para a educacdo de surdos? Para S& (2011,
p.43) um dos caminhos seria oportunizar aos professores o conhecimento da
“‘cultura surda e de todas as suas especificidades, dando ao docente o
conhecimento de que existe uma minoria surda que é usuaria de uma lingua
natural e que ela tem direitos. ”

Jurdi (2004) cita que uma pessoa por ter uma deficiéncia mental nédo
implica, necessariamente, impossibilidade ou diminuicdo como individuo. O
mesmo preceito aplica-se as pessoas com surdez. A auséncia do sentido da
audicdo e a singularidade linguistica em que estdo inseridas ndo faz delas
menores ou incapazes de desenvolverem-se plenamente.

Os docentes em formacdo devem ser tranquilizados de que néo sera
esperado que pela obrigatoriedade de receber todo e qualquer aluno em sala de
aula, sejam obrigados a saber e educar, utilizando a lingua de sinais, pois para

isso existem os intérpretes de Libras mediando as comunica¢cfes, mas que 0s
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mesmos devem conhecer seus discentes, suas necessidades educacionais
diferenciadas, seus direitos, seus contextos culturais e como proceder com as
adaptacOes curriculares e metodologias do ensino da Lingua Portuguesa como
segundo idioma.

Para Perlin e Miranda (2011, p. 105) “a formac&o de surdos seria melhor
se os docentes realmente entendessem de cultura surda e da facilidade do surdo
de adquirir conhecimentos através desta cultura. ”

Por isso, é imprescindivel que as formacgdes de professores para atuarem
com alunos surdos, contemplem questdes como cultura, identidade e diferenca,
rompendo com os modelos pré-estabelecidos e praticas ocultas nos curriculos
escolar que marginalizam os surdos por um processo de silenciamento de sua

condicao.

3.5. A FORMACAO OFERECIDA PELA PREFEITURA MUNICIPAL DE
SANTOS

A Secretaria Municipal de Educacéo de Santos divulga que oferece uma
formacao diferenciada, ou seja, a formacédo de um professor-pesquisador capaz de
articular teoria e préatica pedagodgica, pesquisa e ensino, reflexdo e acao didatica.
Assim, em conformidade com as transicdes conceituais, consolida um processo de
pensar a escola e os processos de formacao, tendo em vista a acdo do professor e a
construcdo de uma nova identidade, em que enfatiza o professor como protagonista
do ensino e profissional reflexivo que desenvolve uma crescente autonomia para
lidar com as questdes praticas.

Assim, ao discutirmos a qualidade do ensino, com seus impasses e
resultados, destacamos o aspecto da qualificacdo de todos os profissionais da
Educacado, com a qual a Secretaria de Educacao de Santos, ofereceu no periodo de
2005 a 2012 mais de 25700 vagas em diferentes cursos, que de acordo com o
documento ofereceram subsidios teoricos e praticos e um espacgo constante para
trocas, pois a concepcao de formacéo adotada € a de que a escola € um locus de
formacdo continuada e de que os saberes docentes devem ser reconhecidos e
valorizados como foco dos processos formativos.

Para a realizacdo desses programas de formagé&o, a Secretaria contou com
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Varios setores e parceiros responsaveis por promover diversos cursos e projetos,
sendo eles a Secdo de Formacédo Continuada (Seform), a Secao de Projetos
Educacionais Especiais (Seproje), a Secdo do Nucleo Tecnoldgico (Senutec) e com
o Nucleo de Educacédo a Distancia — NUED. As acdes realizadas por esses setores
refletem a politica que o Departamento Pedagdgico, o qual mantém uma
interdependéncia com os demais Departamentos e sec¢des para implementacédo da
proposta pedagodgica da Secretaria de Educacéo de Santos.

No entanto, os dados apontam que na Educacdo Especial, na perspectiva da
Educacao Inclusiva no ano de 2011, foram realizados apenas quatro cursos com
enfoques diferentes: Libras, Legislacdo, AEE e Inclusdo. Foram envolvidos 160
profissionais sendo eles os Professores de Educacdo Especial, os Professores
Auxiliares de Classe e os Orientadores Educacionais.

N&o ha registro no periodo de formacdo continuada para professores
regulares do ensino fundamental, no que tange a inclusédo escolar, muito menos
especificamente do aluno surdo.

Nesta perspectiva € possivel afirmar que a pesquisa de mestrado que
desenvolvemos torna importante, pois disponibilizard& um estudo acerca da
compreensdao dos professores quanto as dimensdes politica e pedagdgica,
adaptacdes curriculares, singularidades linguisticas dos educandos surdos, formas
adequadas de avaliacdes, bem como pretendemos ainda enfatizar a maneira como
cada uma interage com os resultados obtidos e promove a diversidade dos usos
destes conhecimentos: aperfeicoar o processo de formacdo de professores e
melhorar a qualidade do ensino.

Ao concluirmos esta pesquisa teremos um resultado mais préoximo da
realidade do municipio de Santos quanto a inclusdo escolar de surdos, pois serdo
realizadas pesquisas junto aos educadores, gestores e poder publico e os dados
obtidos poderdo contribuir com a Secretaria Municipal de Educacdo para ratificar,
analisar, reestruturar e/ou elaborar novas propostas educacionais que visem
transpor dificuldades encontradas.

Sua relevancia cientifica se consolidara por contribuir para a reflexdo sobre as
relacbes entre os aspectos tedricos existentes, autores, manuais e legislacdes e as
praticas docentes desenvolvidas efetivamente a partir dessas orientagdes, no
tocante a educacdo inclusiva, apontando aspectos reais e as necessidades a serem
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aprimoradas, colaborando com o dialogo reflexivo entre conhecimento cientifico e
pratica pedagdgica que se fez durante as trocas, a interacdo nos foruns, no

desenvolvimento das atividades via plataforma de aprendizagem:

Nesse sentido, parece fundamental defender a aproximacdo da
universidade com a escola, as préaticas de estudo e a pesquisa com a
vida profissional. E assim que os conceitos considerados
ultrapassados, mas que continuam arraigados a pratica escolar, por
forca da tradicdo, podem ser desestabilizados em beneficio da
construcdo de uma nova escola. Travados no contexto escolar, o
didlogo, a reflexdo sobre o vivido e 0 enfrentamento das dificuldades
nao s6 promovem a possibilidade de o professor se abrir para a
compreenséo da sua realidade, comprometendo-se com seu trabalho
na escola, como também de se assumir como protagonista no
exercicio da profissdo e sujeito do préprio processo formativo.
(COLELLO, 2010, p.247)

A cada estudo cientifico realizado através de trabalho de campo no universo
educacional, conseguimos estreitar a distancia que ha entre as situacdes reais, que
acontecem no cotidiano escolar e as situacfes que considerariamos ideais em
nossas escolas, ou seja, podemos reconhecer novas possibilidades de trabalho a
partir dos conhecimentos técnicos e cientificos adquiridos, pois eles contribuem para
uma reflexdo sobre a pratica pedagdgica, apontando novos caminhos na area da
educacao.

Conforme o Memorial da rede Municipal de Ensino de Santos os principios
gue nortearam as acfes de formacao docente, fundamentam-se na Constituicdo de
1988, no Plano Nacional de Educacao, no Plano de Desenvolvimento da Educacéo,
no Plano de Acdes Articuladas, na LDB 9.394/96, e também na criagdo de leis e
projetos inovadores que buscaram solucionar alguns dos problemas enfrentados
pelo municipio.

Sabe-se que de 2012 para ca, como a formagdo continuada € uma
prerrogativa da Seduc, o numero de formacdes foi ampliado significativamente, no
entanto ndo ha documentacéo oficial publicada que fundamente novos estudos.

Apés a exposicdo de tantas questfes importantes para o desenvolvimento do
alunado com surdez, e que sdo primordiais para a pratica dos professores do ensino
regular, é preciso considerar que nao basta somente tentar desenvolver técnicas de

ensino aleatdrias, € necessario possuir informacdes pertinentes ao que € a surdez, a
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legislagédo que aborda o tema, assim como os direitos e deveres do aluno surdo e de
sua familia.

Pesquisar sobre quais sdo os conhecimentos sédo importantes para a inclusao
educacional efetiva do aluno com surdez, oferecer formacéo continuada especifica e
de qualidade é de extrema importancia para que a construgdo de conhecimento
deste educando seja realizada da melhor maneira possivel e que a inclusdo escolar
seja efetivamente realizada.

A proposta do curso na modalidade a distancia, “Eu Recebi um aluno e
agora? ” tem o intuito de poder auxiliar os educadores que em algum momento ja
passaram, ou ainda passardao pela experiéncia de ter um aluno em processo de
inclusdo, em sua sala e contribuir para melhor trabalhar com ele. Para isso a
proposta de formacdo € pratica e tedrica, no entanto com linguagem acessivel,
visando que o aperfeicoamento docente, torne-os profissionais competentes que
contribuam satisfatoriamente para o processo de inclusao escolar.

A pesquisa sobre formacao docente para inclusdo educacional do aluno surdo
com certeza permite continuidade e aprofundamento, face a escassez de trabalhos
cientificos nesta area. Embora nem todas as dividas tenham sido respondidas e
muitas outras tenham sido geradas, ficou a certeza de que é preciso continuar a

caminhada.
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4. FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

Neste capitulo, abordamos os procedimentos tedricos e metodoldgicos
que embasaram a coleta dos dados. Para tanto, sdo apresentados os critérios de
analise e, por fim, algumas reflexdes.

Antes do inicio da coleta de dados para a pesquisa, foi solicitada a
autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacédo e também a direcdo do NUED,
para que a pesquisa fosse realizada e, apds esse procedimento, o projeto foi
inserido na Plataforma Brasil, a fim de que o Comité de Etica e Pesquisa da
UNIMES analisasse 0 projeto e desse autorizacdo para o desenvolvimento da
pesquisa empirica junto aos professores que estavam participando do Curso “Eu
recebi um aluno surdo. E agora? ”. Também foi solicitada autorizacao as
professoras para que fizessem parte desta pesquisa (Anexo A). Sendo assim, foi
apresentado a elas o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Houve assim

0 consentimento dos atores envolvidos no processo.

4.1. AESCOLHA DA METODOLOGIA

No presente trabalho, considerando a realidade em que se insere,
percebeu-se que a pesquisa mais adequada seria a qualitativa, adotando um
processo colaborativo de pesquisa-acao.

Para esta escolha, partimos de autores que lidam com o desenvolvimento
do professor em formagéo continuada (N6voa, 1992; Schon, 1992; Correia, 1998
e outros), os quais corroboram com a questdo da dificuldade de se introduzir
transformacfes nas praticas docentes. A partir desses autores e em
concordancia com Ortiz (2003, p.55), tem se discutido formas de investigacao
sobre a sala de aula que propiciem aos participantes da pesquisa um
envolvimento ativo na compreenséo e na transformacéo do objeto investigado.

De acordo com Magalhaes (1998), a pesquisa colaborativa pressupde que
todos os participantes se tornem pesquisadores de sua propria acédo (pesquisa-
acao), o que se traduz por um pesquisador que nao se limita a observar,

entender e descrever a realidade; assim como 0s sujeitos da pesquisa, no caso
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deste trabalho os professores da Rede Municipal de Santos, inscritos no curso
na Modalidade EaD, “Eu recebi um aluno surdo. E agora? ”, ndo se limitam a ser
entendidos. Ao contrario, envolvem-se na compreensdo e transformacdo da
realidade, refletindo sobre a sua praxis (PAULA, 2001, p.52).

Ortiz (2002) enfatiza o papel da pesquisa-a¢ao, visando a autonomia do
professor para que este possa examinar criticamente os valores que embasam
suas praticas educacionais e atuar politicamente na transformacéo delas. Castro
(1999), por outro lado, enfatiza a construcdo do conhecimento e, nesse
processo, o papel do parceiro mais experiente (o professor formador), como
aquele que favorece o desenvolvimento de uma atitude reflexiva.

Ainda para Ortiz (2002, p.55), a pesquisa-acdo é uma metodologia
caracterizada por: “uma permanente dinamica entre a teoria e pratica, em que o
professor interfere no proprio terreno de pesquisa, analisando as consequéncias
da sua acéao e produzindo efeitos diretos sobre a pratica”.

Os dados que compdem o corpus do relato foram coletados a partir do
ambiente virtual de aprendizagem, o professor formador e o0s professores
inscritos no curso elaborado para a pesquisa, num contexto social,
compreendido como parte do processo de interacdo que visa a transformacao na
acao pela acao.

Optamos por desenvolver a pesquisa-acado, pois tinhamos como objetivo
trocar experiéncias e reflexbes, que possibilitassem aos cursistas docentes
tornarem-se pesquisadores da propria pratica, acreditando num processo de
formacdo que conduz a autonomia, para a compreensdo e transformacdo da
realidade, todavia, enfatizando o processo e néo os resultados finais.

Por outro lado, considerando que o objetivo maior do estudo seria o de
subsidiar a Pratica Pedagodgica para o atendimento ao aluno surdo, teorias
apenas nao poderiam ser simplesmente transferidas, mas sim refletidas e
discutidas para a elaboracdo de novas praxis, de maneira espiralada, antes,
durante (na acéo) e depois dessas (sobre a acéo).

Nossas reflexbes iniciaram-se com o levantamento de informacdes
primordiais que os professores deveriam ter interiorizado quanto as

singularidades linguisticas, educacionais e culturais dos alunos surdos, para uma
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atuacao docente pertinente, todavia este estudo focou-se longitudinal e
transversalmente durante o periodo do primeiro ano do mestrado.

Para a elaboracdo do projeto de pesquisa-acéo, recorreu-se a Ludke e
André (1986), quando estas situam os fendmenos educacionais dentro das
atividades normais do profissional da educacéao, colocando-as entre as ciéncias
humanas e sociais, numa critica as pesquisas que tomavam unicamente, a
nocado de variavel como dimensdo qualificavel, de cunho analitico e quase
sempre quantitativo, num sacrificio de conhecimento dessa realidade em favor
da aplicacdo acurada do esquema. (Liudke e André, 1986, p.3,4). E também
conforme Thiollent (1998, p. 14), “os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Na pesquisa-a¢cdo, os pesquisadores tém um papel ativo na situacédo a
partir dos fatos observados. Segundo Thiollent (1998, p. 15), “toda pesquisa-
acao é de tipo participativo”, logo, participacdo, envolvimento na situacao
empirica, tentativa de explicacdo e solucdo do problema séo caracteristicas
deste tipo de pesquisa.

De acordo com André (1995), a metodologia da pesquisa-acdo constitui-se
em cinco fases:

a) Diagnostico: Nessa fase € realizada a identificacdo de uma oportunidade
de melhoria ou solu¢do de um problema;

b) Planejamento da Acao: Nessa fase ocorre a escolha de um caminho
alternativo para que o objetivo possa ser alcancado;

C) Acao: Nessa fase ocorre a implementagcdo da melhoria ou solugéo
proposta;

d) Avaliacdo: Nesta fase ocorre a validacao do trabalho proposto;

e) Aprendizado: Espera-se que nesta fase possa ser construida uma base
conhecimento que permita seguir em frente para novas pesquisas.

Numa outra vertente, de que o projeto poderia subsidiar o processo de
transformacédo docente para inclusdo escolar do aluno surdo, optou-se em
carater experimental e inédito no Nucleo de Educagdo a Distancia (NugED),
produzir um curso voltado aos professores da Rede Municipal, para troca de
experiéncias, reflexdes e coleta de dados sobre as necessidades formativas dos
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professores da Rede Municipal de Santos, conforme as definicdes de pesquisa-
acao de Thiollent (2000):

[...] um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agcdo ou com uma
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e
0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
(THIOLLENT, 2000, p.14).

No trabalho com a pesquisa-acdo, segundo Thiollent (2000), destacam-se
trés aspectos a serem atingidos: resolucédo de problemas, tomada de consciéncia

e a producao de conhecimento.

4.2. CONTEXTO DA PESQUISA

Este estudo realizou-se no ambiente virtual de aprendizagem do Nucleo
de Educacédo a Distancia (NUED) da Prefeitura de Santos.

Quanto a estrutura organizacional, o NUED & composto hoje por dezesseis
membros, sendo doze professores formadores e quatro oficiais administrativos.
O espaco utilizado pelo NUED é em uma escola de Ensino Fundamental de
Santos (CAIS Santista). Atualmente o prédio abriga além do NuED, o Parque
Tecnolégico da Cidade de Santos e o Polo UAB, Universidade Aberta do Brasil e
o Conselho Municipal de Educacédo (CME) de Santos.

A producéo intelectual e pedagodgica realizada pela equipe do NUED séo
divididas em seis eixos tematicos: educacao infantil, ensino fundamental, ensino
profissionalizante, educacédo tecnoldgica, educacdo continuada e projetos
especiais.

O Curso “Eu Recebi um aluno Surdo. E agora? ”, foi proposto para a
Coordenacdo Pedagdgica do NuED, aceito e autorizado pela Prefeitura de
Santos através de todos os tramites administrativos.

Enquadrou-se no Eixo Educacdo Continuada, que aborda diversos
assuntos, procurando atender as necessidades pedagdgicas e educativas
percebidas nos educadores da Rede Municipal, proporcionando e incentivando o
pensamento reflexivo e aprendizado permanente. O eixo é abrangido por um

conjunto de ressignificacdes: a transversalidade e interdisciplinaridade.
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A metodologia utilizada para aprender no ambiente virtual ndo é a mesma
utiizada em ambientes presenciais. As linguagens, estratégias, interacdo e
organizacdo das atividades precisam ser compreendidos por aqueles que
trabalham com formacéo a distancia. Neste sentido os estudos das metodologias
apropriadas para a elaboracdo do curso destinado a pesquisa iniciaram-se muito
antes da elaboracéo do projeto do curso em si.

A pesquisa teve inicio em marco de 2016 e levou a uma revisdo do
processo de formacdo de professores da Prefeitura de Santos, mais

especificamente no NUED.

4.3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para desenvolver a pesquisa-acdo, foi iniciada uma fase exploratéria,
recorrendo a pesquisa bibliografica a fim de investigar quais pesquisas tém sido
realizadas sobre formacdo de professores para inclusdo escolar de alunos
surdos em artigos publicados e dissertacfes disponiveis na internet e a revisao
da literatura contemplando estudos sobre Educacédo Inclusiva e Formacao de
Professores em livros publicados.

No segundo momento da fase exploratoria, fizemos a anélise documental, ou
seja, a leitura das leis federais, estaduais, municipais e das diretrizes da Secretaria
Municipal de Santos para a inclusado escolar, além do levantamento dos cursos de
formacao ja oferecidos pela SEDUC. Durante este processo, enviamos 0 projeto a
Comisséo de Etica da UNIMES para andlise dos pareceristas.

Num terceiro momento, fizemos a observagdao em campo, por meio do curso
ministrado online, na modalidade EAD pelo NUED, elaborado por este pesquisador
com o titulo: “Eu recebi um aluno surdo. E agora? ”, tendo sido oferecidas cinquenta
vagas para professores e gestores da rede municipal de Santos. Buscou-se construir
uma aproximagdo com oS sujeitos (professores e professoras) envolvidos para a
realizacdo da pesquisa. Segundo Ludke e André (2005, p. 22), esse € o momento de
especificar as questdes ou pontos criticos, de estabelecer os contatos iniciais para
entrada em campo, de localizar os informantes e as fontes de dados necessarias

para o estudo.
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4.4 SANTOS

Santos é um municipio localizado no litoral do no estado de Séo Paulo e é
sede da regido metropolitana de Baixada Santista. O fundador de Santos foi Bras
Cubas. Santos foi elevada a categoria de vila e, em 26 de janeiro de 1839,
passou a ser cidade.

Santos faz parte da rede mundial de municipios que priorizam a educacao,
desde 30 de outubro de 2008,tendo sido incluida oficialmente na Associacédo
Internacional das Cidades Educadoras.

Prefeitura Municipal de Santos atualmente mantém 81 unidades escolares,
gue eram denominadas de escola municipal de educacéao infantil (EMEI), escola
municipal de ensino fundamental (EMEF) e, a partir de 2006, passaram a ser
denominadas Unidades Municipais de Educacédo, qualquer que seja o ensino,
medida implantada, conforme a Seduc/Santos, a partir do dia 5 de junho de
2006, em funcédo da Lei Complementar n°® 572/2006, sancionada e promulgada
pelo Sr. Prefeito Jodo Paulo Tavares Papa, apds aprovacdo da Camara
Municipal, em 25 de maio de 2006, unificando o que até aquele momento estava
fragmentado, dividido.

4.5. O TRABALHO NO NUED

Nucleo de Educacdo a Distancia — NuED, é responsavel por elaborar,
coordenar, implementar e avaliar cursos de formacdo na modalidade da
Educacdo a distancia. Desde seu inicio, em 2005, j& proporcionou mais de
duzentos cursos oferecidos até agosto de 2016, com 8600 cursistas certificados.
A Equipe de professores é responsavel por promover a formacao continuada dos
educadores da rede e elaborar subsidios didaticos para alunos e docentes, além
de avaliacOes para identificagdo do desempenho dos alunos e acompanhamento
do processo, oferecendo assessoria a escolas e professores que necessitam de
um suporte. O setor promove também projetos interdisciplinares (por exemplo,
nas areas de Arte, Educacdo Ambiental, Patrimonial e outros) que séao

implantados e acompanhados pela equipe.
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Ao longo do segundo semestre de 2016, iniciamos a elaboragéo do curso
voltado para a formagdo docente, no NUED (Nucleo de Educagdo a Distancia),
da Prefeitura de Santos, com o titulo “Eu recebi um aluno surdo, e agora? ”, que
teve como objetivo apresentar propostas tedricas e praticas para o atendimento
ao aluno surdo em processo de inclusdo em sala de aula e nos demais ambitos
da escola regular, bem como proporcionar acesso ao conhecimento e subsidios
para uma pratica pedagdgica qualificada.

Durante a elaboracdo deste curso, os elementos que foram utilizados
tiveram origem no referencial tedrico escolhido para embasar esta dissertacéo.

Inicialmente, foram matriculados cinquenta participantes, a maioria
docentes do ensino fundamental da Prefeitura de Santos. Como € comum no
Ensino a Distancia, houve dezesseis cancelamentos (uma vez que estes
cursistas nédo iniciaram de fato os estudos na plataforma educacional), treze
desistentes ao longo do curso e vinte e sete concluintes.

Desses vinte e sete concluintes, vinte e trés cursistas responderam o
guestionario para esta pesquisa, uma vez que a participacdo na pesquisa teve
carater opcional.

Os dados coletados, bem como os debates promovidos, e os resultados
obtidos serao parte do produto final da pesquisa.

Para o curso a distancia, concebemos o aluno como pesquisador e
protagonista do seu conhecimento, orientado e estimulado por um docente.

A metodologia adotada para o desenvolvimento do curso foi a metodologia
ativa fundamentada em trés pilares:
1.Estudo Individualizado- metodologia que permite ao aluno ter ao seu alcance
materiais instrucionais para estudar com autonomia e conforme seu ritmo de
aprendizagem.
2.Estudo Mediado- metodologia que permite ao aluno contar com a interacao de
colegas, docentes e tutora, que auxiliam no processo de aprendizagem.
3.Estudo Colaborativo- metodologia que permite potencializar a aprendizagem a
partir de recursos de interacdo e socializacdo de conhecimentos construidos
durante a docéncia.

O estudo foi realizado a partir do método qualitativo, com a pesquisa-acao,
inicialmente com pesquisa sobre as metodologias apropriadas para a educacgao a
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distancia, em seguida com a elaboragcdo do projeto do Curso “Eu Recebi um
Aluno Surdo. E agora? ”, o pesquisador produziu o layout, os questionarios e
todo conteudo na plataforma.

Quando o curso se iniciou, abriu-se o dialogo, as trocas de informacdes,
experiéncias e o questionario semiestruturado foi aplicado aos professores
inscritos para tratamento quantitativo e qualitativo, além da observagéo
participante controlada e sistematica nos espacos de interacdo, visando a
formacao de professores, bem como levantamento das necessidades formativas
para segunda oferta de curso.

Com o levantamento bibliografico documental, bem como as observacdes
diretas, fizemos a triagem do material de pesquisa de campo - 0s questionarios
(em apéndice) e paralelamente nas aulas do programa de mestrado, bem como
nas discussdes com a orientadora para implementar as etapas e elaboragéo final

desta dissertacao.

4.6. TECNICAS PARA A PESQUISA-ACAO

Inicialmente, em conformidade com Thiollent (2000), o pesquisador
procedeu com os estudos juntamente com a orientadora e a coordenadora do
NUED, para verificacdo das metodologias apropriadas, e materiais pertinentes
para a implementacéo do curso Eu recebi um Aluno Surdo. E agora?

ApOs elaborarmos o projeto e procedermos com 0s tramites necessarios
para a autorizacdo de implementacéo da pesquisa-acédo na Prefeitura, fizemos a
inscricdo de cinquenta docentes da rede de Santos na plataforma. Vale ressaltar
gue os cursos oferecidos pelo NUED séo gratuitos, e os professores optam
voluntariamente por sua participacao.

ApOs este periodo realizamos no ambiente virtual de aprendizagem,
entrevistas com cursistas, para obtencao inicial das informacdes quantitativas
deste estudo, bem como tracar o perfil dos entrevistados.

Posteriormente seguiu-se com a formatacao dos quatro modulos do curso:

a) O primeiro modulo tratou dos aspectos especificos da surdez, graus de

comprometimento, singularidades linguisticas e culturais.
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b) No segundo modulo tratou-se dos aspectos relativos a legislacéo,

direitos e ideal de atendimento ao aluno surdo.

c) O terceiro médulo apresentou aspectos da aprendizagem do aluno

surdo, bem como de sua Lingua, limites e possibilidades.

d) O quarto moédulo tratou das metodologias e préaticas de ensino para

surdos.

ApOs a sistematizacdo do material, com as devidas apresentacdes
coletivas, discutiu-se coletivamente cada item do contetdo programatico, para
aperfeicoamento dos mesmos. Durante todos os mdédulos os alunos interagiram,
trocaram experiéncias, colocaram suas duvidas e inquietacbes como tiveram
oportunidade de refletir sobre a sua pratica.

Dada as caracteristicas qualitativas, o projeto de pesquisa-acdo em seu
aspecto operacional sera detalhado no subitem seguinte, apresentando seus

anexos, técnicas e recursos.

4.7. PROCEDIMENTOS PARA COLETA E ANALISE DOS DADOS

A coleta de dados teve inicio na ambientacdo do curso na modalidade
EAD, em que os professores preencheram pesquisa sobre a sua éarea de
atuacao, area de formacéao e tempo de formacéo, além de apresentacdo pessoal,
com descricdo dos motivos pela procura voluntaria de participar da formacéao
continuada.

ApoOs a introducdo e ambientagdo dos cursistas na plataforma, iniciou-se a
contextualizagdo, em que foi aplicado o questionario semiestruturado (ver
Apéndice A). Num total de cinquenta inscritos, apenas vinte e trés concluiram a
formacado e preencheram os formularios para tabulacéo, conforme aparecem no
Capitulo 4 — analise dos dados.

Foram aplicados ao grupo os seguintes instrumentos:

a) Distribuicéo de tarefa de leituras sobre a tematica.
b) Tarefas que envolviam assistir videos para subsidiar as reflexées sobre os

surdos.
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C) Aplicacdo de exercicios de reflexdo e relato sobre os conhecimentos
prévios quanto as singularidades dos surdos, para iniciar o processo de reflexdo
sobre a sua pratica docente.

d) Registro dos encontros na plataforma, para iniciar o processo de reflexao
critica de cada moédulo/atividade realizada.

e) Observacéo direta dos participantes, realizados por sua participacdo e
interesse ainda que a distancia, tomando por referéncia as competéncias e
habilidades ja definidas por Perrenoud (2000) e Alarcdo (2003).

f) Relatos dos cursistas sobre os conhecimentos adquiridos e os ainda a
adquirir apés cada tema estudado;

Q) Elaboracéo, conducéo e reflexdo do projeto realizado coletivamente, como

oferta de um segundo curso, utilizado como produto final desta dissertacéao.

As atividades foram realizadas durante o periodo de 06/09/2016 a
02/11/2016.

Quanto aos procedimentos de analise dos dados das questdes fechadas,
foram tratados de maneira quantitativa, conforme apresentados no Capitulo 4 —
Andlise dos Dados, em sua primeira parte; e na segunda, os dados de questdes
abertas, dos relatos e todas as atividades do Projeto de Pesquisa-acao.

Estes foram discutidos de maneira qualitativa e por ultimo realizou-se a
formulacdo de hipoteses e indicadores que permitiram elencar as categorias de
anélise (BARDIN, 2011).

4.8. 0 PROJETO DE PESQUISA ACAO - O PLANEJAMENTO DAS ACOES

Ao assumir a funcédo de Professora Formadora no Nucleo de Educacgao a
Distancia (NUED) da Prefeitura de Santos, incumbida de prover conteudo para
cursos na area da Educacdo Especial, refletimos sobre quais conteudos,
competéncias e habilidades os professores do ensino regular precisariam
desenvolver para o atendimento ao aluno surdo.

Considerando as pesquisas que ja haviamos realizado na area da surdez,

pudemos inferir que seria possivel produzir um curso em que 0s proprios
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docentes inscritos pudessem refletir sobre quais habilidades ainda precisariam
desenvolver sobre esta tematica, para uma atuagcdo docente efetiva e pertinente.

Em troca de experiéncias entre pesquisador e orientador, percebemos que
a pesquisa-acao poderia dirimir algumas falhas na formacdo de diversos
professores, no que dizia respeito aos saberes das suas disciplinas especificas,
mas a quase auséncia de saberes pedagdgicos voltados a inclusao educacional
dos alunos surdos.

Preocupava-nos muito a questdo da mera transmissdo, do mero aspecto
instrumentalizante, porém mais que isso, a pratica deveria conduzir ao exercicio
da cidadania e, pela reflexdo, conduzir os cursistas docentes a criacdes e
recriagcdes de suas praticas inseridas num contexto social, cultural e inclusivo.

Desta maneira, sentiamos o desafio e o problema deste estudo: como
obter uma formacao que garantisse a aprendizagem sobre as singularidades dos
alunos surdos, e que fosse além, que pudesse propiciar o aprender a ensinar?

Assim, ao longo desse processo, novos questionamentos iam surgindo e
havia ainda duavidas, pois, precisavamos refletir sobre a aplicacdo da
metodologia para a pesquisa desta dissertacdo e quais metodologias usar para a
formacé&o dos profissionais que formariam alunos surdos.

Durante a qualificac&o, por sugestao da banca, a leitura do livro de Sawaia
(1999) no que diz respeito aos conceitos de inclusdo e exclusdo, trouxe
explicacdes e contribuicdes a respeito da complexidade do tema: dos aspectos
politicos, afetivos e psicologicos que envolvem a inclusdo e excluséo.

A experiéncia de sala de aula foi essencial para as reflexdes sobre
metodologias. A memoria nos traz lembrancas - as marcas de nossos mestres, a
motivacdo e sensibilidade com que nos ensinaram, do que ficou marcado,
apreendido.

Assim, as reflexdes desenrolaram-se mediante a um projeto de construcéo
de Identidade Profissional — o ser, de dominio de saberes pedagdégicos, do saber
fazer bem (RIOS, 1992), para uma cultura de responsabilidade pela formacéo
(NOVOA, 1991), de reflexdo de préaticas, na pratica e para a pratica (SCHON,
1992), ou o aprender a aprender.
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Tais reflexbes conduziram a um projeto de pratica movido por
caracteristicas cujas bases foram sendo construidas com a formacao de
professores na modalidade a distancia.

Todavia a angustia permanecia, pois além da escolha dos materiais,
conteudos, metodologias, exercicios e dinamicas para formar os professores e
pesquisar sobre suas necessidades formativas, ainda precisavamos fazer a
construcao técnica do curso, que incluia ferramentas e design para plataforma
Moodle.

Para melhorar a qualidade do curso a ser oferecido, participamos da
formacdo em servico sobre como criar cursos na Plataforma Moodle, com o titulo
“EAD: Teorias e Praticas”, também oferecido pelo NUED. A duragao da formagao
em servico foi de 25/04/216 a 12/08/2016.

Foi assim que iniciou-se entdo o projeto do curso Eu recebi um aluno
surdo e agora? Com previsdo de realizacdo no periodo de 06 de setembro de
2016 a 07 de novembro de 2016.

4.9. PROJETO DO CURSO: EU RECEBI UM ALUNO SURDO. E AGORA?

O projeto do curso Eu recebi um aluno surdo. E agora? foi pensado como
parte central desta pesquisa-acdo, pois ao mesmo tempo que visava ao
levantamento de informacGes sobre as necessidades formativas para o
atendimento ao aluno surdo na Prefeitura de Santos, teve como principio a
formacéo de qualidade aos professores, considerando os principios de Fonseca
(2005) que acredita que € preciso preparar todos os professores com urgéncia,
para se obter sucesso na inclusdo escolar, através de um processo de insercao
progressiva.

Desta forma, planejamos abordar situagcbes que levassem o docente a
conhecer a cultura surda, a identidade do aluno surdo, as suas singularidades
linguisticas, e progressivamente a cada unidade por meio de videos, discussdes
e trocas de experiéncias, os docentes pudessem entender que conforme Mattos
e Neira (2008) colocou, incluir ndo é apenas abrir a escola para os diferentes,
mas sim possibilitar que estes diferentes tenham as mesmas condi¢bes que 0s

demais, de forma a democratizar as condi¢cbes de sucesso.
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Vérios féruns foram inseridos para “dar voz” ao professor cursista, para
gue ao se colocar, ao ler as consideragdes dos demais participantes, refletisse
sobre a sua pratica e sobre as dos demais cursistas, ressignificando sua pratica

docente quanto ao atendimento ao aluno surdo.

4.10. O RELATO DA EXPERIENCIA

Apoés os procedimentos metodoldgicos dos diagndsticos, do planejamento da
acao, deu-se a acao propriamente dita, visando a implementar uma melhoria ou
uma solucdo proposta, para depois culminar na avaliacdo e no aprendizado
obtido pela pesquisa (THIOLLENT, 2000)

4.11. OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os 23 professores participantes auxiliaram a explicitar com mais detalhes
as necessidades formativas dos professores da rede municipal de Santos,
guanto ao atendimento aos alunos surdos.

Para nossa surpresa e alegria, o desafio de formarmos os docentes
inscritos enquanto pesquisavamos foi ampliado, pois uma docente Surda que
atua como professora de Libras na sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em uma das Unidades Municipais de Educacao da rede,
inscreveu-se e concluiu o curso, participando e enriquecendo grandemente as
trocas com a sua participacao.

Partimos da perspectiva de que receber uma aluna surda em um curso a
distancia responderia a questao titulo do curso de formacédo: E agora? Foram
necessarias varias adaptacdes, como substituicbes dos videos previamente
escolhidos sem legenda, por filmes legendados e um enriquecimento dos
recursos visuais, no entanto sua participacédo nos auxiliou a compreender de fato
guais eram 0S recursos necessarios para a eficacia da aprendizagem de uma
pessoa surda, 0 que nos propiciou uma visdo mais critica diante da realidade por

eles vivenciada.
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O Quadro 1 apresenta o perfil dos professores entrevistados e de acordo

com o protocolo de submisséo de trabalhos do Comité de Etica da UNIMES, a

privacidade e confidencialidade dos sujeitos da pesquisa devem ser garantidas,

devido a isso, os nomes dos professores foram substituidos pela letra P de

professor e por um nimero de identificacao.

Quadro 1 - Perfil dos professores entrevistados

Area de Teve contato com
Identificacéo Sexo Formacao Area de Atuacéo Tempo de Formacgéo aluno surdo?
P1 Feminino Pedagogia Educacéo Infantil 1 a5 anos Né&o
P2 Masculino Pedagogia Ens. Fund. | 11 a 15 anos Né&o
P3 Masculino Ciéncias Ens. Fund. 1l 6 a 10 anos Néao
P4 Feminino | Psicopedagogia Ens. Fund. | 1 a5 anos Sim
P5 Feminino Pedagogia Ens. Fund. | 6 a 10 anos Sim
P6 Feminino Pedagogia Ens. Fund. | 1 a5 anos Né&o
P7 Feminino Pedagogia Ens. Fund. | 6 a 10 anos Né&o
P8 Feminino Pedagogia Ens. Fund. | 6 a 10 anos Néo
P9 Feminino | Psicopedagogia | Educagdo Infantil 1 a5 anos Néo
P10 Feminino Pedagogia Ens. Fund. | 11 a 15 anos Sim
P11 Feminino Pedagogia Ens. Fund. | Mais de 15 anos Sim
P12 Feminino Pedagogia Educacéo Infantil 1 a5 anos Né&o
P13 Feminino Pedagogia Ens. Fund. | 6 a 10 anos Sim
P14 Feminino Pedagogia Ens. Fund. | 1 a5 anos Néo
P15 Feminino Pedagogia Ens. Fund. | 6 a 10 anos Sim
P16 Feminino Pedagogia Ens. Superior 6 a 10 anos Sim
P17 Feminino Pedagogia Estudante Em curso E surda
P18 Feminino Pedagogia Ens. Fund. | Mais de 15 anos Sim
P19 Feminino Pedagogia Educacéo Infantil 1 a5 anos Néo
P20 Feminino Pedagogia Ens. Fund. Il 11 a 15 anos Sim
P21 Feminino Pedagogia Ens. Fund. | 1 a5 anos Néo
P22 Feminino Historia Ens. Médio 6 a 10 anos Sim
P23 Feminino Educagéo Ens. Fund. | 6 a 10 anos Sim
Fisica

Fonte: Elaborado pelo autor

Para melhor visualizagcdo do perfil dos entrevistados, apresentamos 0s

graficos dos participantes, separando-os por sexo, area de formacao, area de

atuacao, tempo de formacao e se ja manteve contato com aluno surdo durante a

sua trajetéria docente.




Quadro 2 - Perguntas da entrevista e objetivos da pesquisa.

PROBLEMA DA PESQUISA:
O professor do Municipio de Santos tem formacédo pedagdgica para atuar
no atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais na

rede regular de ensino?

Objetivos

Perguntas

Objetivo da pesquisa

Verificar se 0 sujeito tem
conhecimento sobre as
singularidades dos
alunos surdos.

Verificar se o sujeito tem
formacédo pedagdgica
para atuar com dos
alunos surdos.

1. Como vocé define a
pessoa surda?

a. Pessoa que perdeu a
audicdao;

b. Alguém que pertence a
uma minoria linguistica;

c. Alguém com problemas
de fala;

d. Alguém que aprende de
maneira diferente;

2. Vocé conhecia a
disting&o entre Surdo e
Deficiente Auditivo?

a. Sim
b. Nao

3. Vocé se acha apto para
se comunicar com 0s
surdos de forma
eficiente?

a. Sim
b. Nao

4. Vocé tem dificuldades
para trabalhar com aluno
surdo?

a. Sim
b. N&o
c. Um pouco

5. Vocé tem formacao
pedagégica para
trabalhar com o aluno
surdo?

a. Sim
b. Ndo
c. Um pouco

Investigar se 0s sujeitos
participantes da
pesquisa, do Municipio
de Santos, tem
conhecimento sobre as
singularidades dos
alunos surdos.

Investigar se 0s sujeitos
participantes da
pesquisa, do Municipio
de Santos, tem formacgéo
pedagodgica para atuar
com dos alunos surdos.

Fonte: Elaborado pelo autor
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Quadro 2 - Perguntas da entrevista e objetivos da pesquisa.
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(continua)

PROBLEMA DA PESQUISA:
O professor do Municipio de Santos, tem formacao pedagdgica para atuar
no atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais na

rede regular de ensino?

Objetivos

Perguntas

Objetivo da pesquisa

Verificar se o sujeito
tem conhecimento
sobre os direitos dos
alunos surdos.

6. Com relacao ao
atendimento educacional
do aluno surdo, vocé sabia
que 0 mesmo possui o
direito de ser instruido em
sua lingua materna?

a. Sim
b. Nao

7. A guem é dado o direito
escolha sobre em qual
lingua o aluno surdo sera
instruido?

a. Familia
b. Escola
c. Poder publico

8. A instituicdo em que
vocé trabalha, oferece
orientacdes sobre como
trabalhar com alunos
surdos?

a. Sim, fornece todas as
orienta¢des que necessito;
b. Sim, oferece algumas
orientacdes de forma
superficial,

c. Nao oferece nenhuma
orientacao;

9. Na sua concepc¢éo, qual o
papel do intérprete de
Libras?

a. Mediar a comunicacao;
b. Ensinar ao aluno surdo;
c. Tutorar o aluno surdo em
todos os espacos
educacionais;

Investigar se 0s sujeitos
participantes da
pesquisa, do Municipio
de Santos, tem
conhecimento sobre os
direitos dos alunos
surdos.

Fonte: Elaborado pelo autor
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(continua)

PROBLEMA DA PESQUISA:
O professor tem formacédo pedagdgica para atuar no atendimento a
alunos com necessidades educacionais especiais na rede regular de

ensino?

Objetivos

Perguntas

Objetivo da pesquisa

Verificar as
necessidades
formativas do sujeito
para atuacdo junto aos
alunos surdos.

10. Em sua opinido, de quem

é aresponsabilidade no

sucesso da escolarizacdo do

aluno surdo?

a. Do professor regular;

b. Do intérprete de Libras;
c. Da coordenacéo
pedagdgica e diregdo
escolar;

d. A responsabilidade é
compartilhada entre
professor, intérprete e
esquipe gestora da escola;

11. Pensando na
continuidade do tema, em
caso de nova oferta de
curso, quais aspectos a
serem abordados, seriam
de seu interesse?
(questao dissertativa)

12. Quais sao as suas
maiores dlvidas sobre a
educacédo do aluno surdo?
(questao dissertativa)

Investigar quais as
davidas e necessidades
formativas dos sujeitos
participantes da
pesquisa, do Municipio
de Santos, para atuagéo
com alunos surdos.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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O questionario foi aplicado no curso a distancia, contemplando vinte e trés

respondentes, com doze questbes, sendo dez de multipla escolha e duas

questdes dissertativas.

Vinte cursistas responderam as seguintes questdes dissertativas:

Foi possivel verificarmos as seguintes respostas para 0 questionamento abaixo:

Q11. Pensando na continuidade do tema, em caso de nova oferta de curso,

quais aspectos a serem abordados, seriam de seu interesse?

Quadro 3: Questdo dissertativa 11

Sujeitos Questao e Resposta Palavras-chave Categoria

P1 Q11- Esses sao alguns dos temas que Politicas; Politica e

gostaria de me aprofundar: Politicas atuais Alfabetizagao; metodologia.
de inclusdo; importancia do intérprete de capacitagado; professor;
Libras no processo de alfabetizagéo;
capacitacdo do professor de ensino
regular para melhor compreensdo do
processo de aprendizagem do aluno surdo.

P2 Q11- Espero que numa futura oferta sejam Cultura surda; Cultura Surda
abordadas com mais énfase, e mais
aprofundamente as peculiaridades da
cultura surda em relagéo a dos ouvintes.

P3 Q11- Gostaria de saber mais sobre as Politicas; Politica e
politicas vigentes e as que estdo em pauta Materiais didaticos; metodologia.
para implementagdo e dicas de materiais
didaticos a serem utilizados.

P4 Q11- Gostaria que em outra oportunidade Aprendizagem; Metodologia.
fosse abordado aspectos praticos sobre a Ferramentas;
aprendizagem do surdo. Sugestdo de
ferramentas a serem usadas no ensino
para o surdo.

P5 Q11- Para continuidade do tema sugiro | Capacitacdo do professor; Formagéo e
capacitagcdo do professor regular da sala, Planejamento; Metodologia.

como fazer um planejamento apropriado

para o aluno surdo.

Fonte: Elaborado pelo autor
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(continua)

P6

Q11 - Gostaria de saber sobre materiais
para inclusdo de modo geral, sempre
recebemos alunos com todo tipo de

deficiéncia.

Incluséo;

Materiais;

Metodologia

P7

Q11- Em caso de nova oferta de curso, seria
de grande interesse em saber sobre quais
0s materiais pedagodgicos apropriados a
serem trabalhados em sala de aula com o

aluno que possui deficiéncia auditiva.

Materiais;

Metodologia

P8

Q11- Seria interessante a Capacitagdo do
professor de Ensino Regular para melhor
compreensao do processo de

aprendizagem do aluno surdo.

Capacitagdo do professor;

Aprendizagem;

Formacéo e

metodologia.

P9

Q11- Alfabetizagdo do aluno surdo e como
o professor regular pode realmente incluir o

aluno na educacéao infantil.

Alfabetizacao;

Educacéao infantil;

Metodologia

P10

Q11- Gostaria de jogos e brincadeiras que
envolvessem alunos surdos e alunos

ouvintes.

Jogos;

Brincadeiras;

Metodologia

P11

Q11- Politicas de
habilidades nos surdos (pouco abordado

inclusao, altas

atualmente). Esses seriam temas excelentes
para dar continuidade ao trabalho de
formacdo dos professores.

Politicas;

Formagcéo de professores;

Politicas e

Formagéo.

P12

Q11- Deixo minha sugestdo para o

aprimoramento: Alfabetizacdo para Surdos.

Alfabetizacao;

Metodologia.

P13

Q11- Gostaria de conhecer mais sobre o
instituto INES. E tratar que como fazer um
Anamnese, ou até mesmo um plano de
aula para atender as especificidades das

criancas surdas.

INES;
Anamneses;

Plano de aula;

Metodologia

P14

Q11- Acredito que seria muito Gtil ampliar
futuramente, em outro curso, atividades
praticas que possam ser implementadas em
sala de aula para uma melhor adaptacéo do
aluno surdo além de ideias para maior
interacdo com o0s amigos. Dicas de
aplicagcdes para formacdo continuada, para
que nos tornemos multiplicadores desses

conhecimentos.

Atividades praticas;
Adaptacéo;

Formagéo continuada;

Formagéo e
Metodologia.

P15

Q11- Gostaria no proximo falasse sobre
sala de recursos, materiais didaticos para
surdos, que deram certo, desenvolvimento,

aplicacédo e metodologia.

Sala de recursos;
Materiais didaticos;

Metodologia;

Metodologia.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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P16

Q1l1- Gostaria muito de

conhecimentos na LIBRAS em si. Talvez

aprofundar

um curso voltado especificamente para

iniciantes interessados nessa

aprendizagem.

LIBRAS;

Lingua.

P17

Q11- Atividades pedagdgicas para surdos

e préticas que deram certo.

Atividades pedagdgicas;

Metodologia.

P18

Q11- Gostaria muito que dando continuidade
a este curso fosse oferecida dicas, oficinas
de atividades adaptadas para os surdos
para nivel fundamental 1 e 2, pois a minha
grande dificuldade e acredito que de muitos
€ exatamente como preparar atividades para

estes alunos.

Atividades Adaptadas;

Metodologia.

P19

Q11- Gostaria de participar de um curso que
abordasse a importancia da Intérprete de
Libras educacional na sala de aula e
também que compartilhasse dicas de
atividades educacionais e pedagdgicas

em Libras.

Intérprete de Libras;

Atividades educacionais;

Politicas e

Metodologia.

P20

Q11- Gostaria de solugdes praticas para
alfabetizar alunos surdos.

Alfabetizacéo

Metodologia.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Q2 - Quais sao as suas maiores duavidas sobre a educacao do aluno surdo?

Quadro 4: Questédo dissertativa 12

Sujeitos Questédo e Resposta Palavras-chave Categoria
P1 Q12- Como devemos proceder se o aluno | Atividades diversificadas; Metodologia.
surdo, apesar das atividades Interacgéo;
diversificadas apresentadas, néo
consegue interagir com o grupo?
P2 Q12- E preciso analisar o aluno, suas Comunicagao; Singularidades do

reacdes, de que forma se comunica com a
familia, com os colegas, o0 que o deixa
alegre, triste, para entender se a deficiéncia

é apenas a surdez ou tem algo a mais?

Contexto familiar;

Deficiéncias;

sujeito;

Fonte: Elaborado pelo autor.
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P3

Q12- Em uma escola estadual ou municipal
nés professores ja temos todo material
didatico para trabalhar com os alunos ou
nés professores temos que efetuar compras
de materiais, ter todo um aparato para
comecar a alfabetizar? Aquela crianga que
nunca frequentou uma sala de aula s6 faz
gesto de sinalizacado qual o primeiro passo
para alfabetizacdo seria trabalhar com
portugués associando a libras e assim

sucessivamente? [...]

Material Didatico;

Alfabetizacao;

Metodologia

P4

Q12- Para aprender uma lingua estrangeira,
o surdo precisa aprender as regras de sinais
do pais que ele vai? Ou a libras s6 tem

acesso quem vive no Brasil?

Lingua de sinais;

Libras;

Lingua.

P5

Q12- Dentro do conteldo de Arte, como
trabalhar muasica e danga com o aluno

surdo?

Arte;
Musica;

Danga,

Metodologia.

P6

Q12- Gostaria de saber como é possivel
conseguir 0s materiais de apoio ao
Atendimento Educacional Especializado? E
o governo os disponibiliza gratuitamente

para professores?

Material de apoio;
Disponibilizacao de

material,

Politicas.

P7

Q12- Gostaria de saber como posso ensinar
Libras para criangas pequenas na

Educacéao Infantil?

Libras;

Educacéo Infantil;

Metodologia.

P8

Q12- Como estimular uma crianca surda
aprender a lingua de sinais, sem que a
mesma se sinta diferente, se negando

aprender?

Estimulo;

Lingua de Sinais;

Metodologia e

Lingua.

P9

Q12- Por que até hoje ainda ndo se
alfabetiza o portugués e libras desde o
inicio da escolarizagdo? Por que
simplesmente ignoramos mais de 2 milhdes
de brasileiros excluindo-os praticamente de
tudo? [...]

Portugués;

Libras;

Politicas

Fonte: Elaborado pelo autor
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P10

Q12- Acredito que a educacgdo de surdos
seria facilitada se houvesse a
obrigatoriedade de ensinar a todos as libras,
assim, professores e alunos poderiam
interagir com os alunos surdos que muitas
vezes ndo conseguem se expressar com
seus professores e colegas de classe. Se
fala tanto em inclusdo, mas acredito que
estes alunos nado se sintam inclusos em um
pais onde é necessario que se tenha
intérpretes para que eles se fagam entender.
Entdo minha pergunta é a seguinte: Por que
ainda nas escolas e universidades néo se
alfabetizam os ouvintes em libras? Isto

nao facilitaria a vida de todos?

Libras;
Ensino da Libras;

Quvintes;

Politicas;

P11

Q12- Gostaria de saber como ensinar
musica ao aluno surdo e como ensina-lo a

tocar algum instrumento.

Musica;

Instrumentos;

Metodologia

P12

Q12- Sabemos que o aluno surdo tem
dificuldade em aprender por causa da
Lingua Portuguesa que muitas vezes é
apresentada de forma equivocada. Como se
da a alfabetizac&o do surdo?

As atividades propostas no grupo podem ser
modificadas, j& que a Libras é a primeira
lingua dos surdos? Como devo apresentar a

2° Lingua para os surdos?

Alfabetizacao;
Libras
Primeira Lingua

Segunda Lingua

Metodologia e

Lingua

P13

Q12- Como devo trabalhar com o aluno
surdo na educacdo infantii para o seu
melhor desenvolvimento e interagdo com os

demais alunos na sala de aula?

Interacéo;

Educacgéo Infantil;

Metodologia

P14

Q12- Aqui uma curiosidade que tenho: Sera
que um surdo que usa protese ouve da

mesma maneira que um ouvinte?

Protese;

Singularidades do

sujeito;

P15

Q12- O aluno que perdeu a audigéo,
depois de ser alfabetizado tem alteracéo
no aspecto cognitivo. Ele adquire a
aprendizagem de forma diferente do

ouvinte?

Alfabetizagao;

Cognitivos;

Metodologia e
Singularidade do

sujeito;

P16

Q12- As minhas duavidas sobre a surdez sao
em relacdo ao implante coclear. Ele de fato
proporciona algum resultado satisfatério?
Qualquer pessoa que apresente um grau de
surdez severa ou profunda pode fazer esse
procedimento? Existe a possibilidade de
fazé-lo pelarede publica?

Implante Coclear;

Rede publica;

Saulde e Politica.

Fonte: Elaborado pelo autor
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Quadro 4: Questédo dissertativa 12

(continua)

P17 Q12- Ainda possuo duavidas sobre como Alfabetizagao; Metodologia.
desenvolver a alfabetizagdo de alunos Aprendizagem;
surdos. Estou me referindo a alfabetizacéo
escrita, sobre como desenvolver atividades
que possibilitem esta aprendizagem para
alunos surdos e que esta seja uma forma de

comunicagao ativa em sala de aula.

P18 Q12- A minha ddvida como de alguns Materiais de apoio; Metodologia
colegas, é a questdo dos materiais de Mediador;
apoio, por ser especifico para os surdos,
ndo vejo como um surdo entrar em uma sala
de aula com alunos ouvintes, sem ter um
mediador para dar a devida atencdo a este

aluno surdo. Como proceder?

P19 Q12- Minha principal dadvida acerca do tema Grau de surdez; Singularidades do
é quanto a niveis de surdez. Aluno com Libras; sujeito e Lingua.
baixa audicdo deve utilizar a LIBRAS

como sua primeira linguagem?

P20 Q12- Minha davida é quanto ao papel do Intérprete de Libras. Lingua e

intérprete. Por exemplo, se o surdo néo L1. metodologia.
sabe sua L1 como conseguird aprender
outras disciplinas? Portugués, matematica,
histéria, geografia, ciéncias, artes. Entdo o
que o intérprete pode fazer para solucionar
isso? Ja que ndo consegue passar O
conteldo abordado nas disciplinas com

eficiéncia, ja que o surdo desconhece muito

dos sinais utilizados durante a interpretacao.

Fonte: Elaborado pelo autor

Conforme o quadro acima, verificamos que em caso de nova oferta de
curso (proposta de produto final), quatro cursistas demonstraram interesses em
saber mais sobre politicas, quatro sobre formacdo de professores, um sobre
cultura surda, um sobre lingua e dezessete respondentes gostariam de saber
mais sobre metodologias adequadas, e atividades praticas para o ensino de
alunos surdos.

Com relacdo questdo 12, as duvidas dos mesmos cursistas versaram da
seguinte maneira: Quatro respondentes apresentaram duavidas quanto as

singularidades dos sujeitos surdos, um respondente sobre saude, trés sobre
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lingua, quatro sobre politicas e onze apresentam duvidas sobre metodologia

(relevancia da pesquisa).
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5. ANALISE DOS DADOS QUALITATIVOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta a sistematizacdo dos dados coletados neste
estudo com os professores participantes do curso na modalidade EAD, intitulado
Eu recebi um aluno surdo. E agora? promovido pelo Nucleo de Educacédo a
Distancia da Prefeitura de Santos (NuED), no periodo de 06/09/2016 a
02/11/2016.

O curso foi parte principal do projeto de pesquisa-acdo e foi planejado
especificamente visando a formacdo dos professores da rede municipal, bem
como para levantamento de dados sobre as necessidades formativas deste
publico, para o processo de pesquisa acao.

Dos 50 alunos matriculados inicialmente, 54% concluiram o curso, indice
considerado excelente uma vez que segundo os dados do Anuario Brasileiro
Estatistico de Educacdo Aberta e a Distancia (AbraeEAD) (2007; 2008) e Censo
da Associacédo Brasileira de Educacédo a distancia (CensoEaD.BR) (ABED, 2014)
mostram que maior parte dos alunos evade nos na modalidade a distancia.
Verificamos indice de alunos evadidos, de acordo com a amostra da pesquisa,
retrata que em torno de 85% dos alunos evadem antes da metade dos cursos.

Dos alunos concluintes do curso, 85% participaram voluntariamente do
processo de construcdo da pesquisa constante neste estudo.

A interpretacdo e a andlise dos dados parte das diferentes fontes de
informacdo utilizadas, ou seja, pesquisa documental/bibliografica, observacéo
em campo, questionarios dos quais foram extraidas as ideias centrais e
agrupadas em categorias.

De acordo com os objetivos da pesquisa, as informacdes e analises
efetuadas neste capitulo tém por base as categorias selecionadas: 1.legislacédo,
2.caracteristicas da surdez, 3.lingua de sinais; 4.procedimentos metodologicos
do professor para atendimento, 5.politicas.

A leitura dos dados permitiu identificar as principais ideias, palavras-chave
que refletem o0 modo de pensar dos sujeitos, sua visdo sobre os acontecimentos

e sobre as questbes colocadas. Estas ideias permitiram a classificacdo dos
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dados descritivos e a organizagcdao de categorias que fundamentam o
diagndstico, conforme a analise de conteudo de BARDIN (2011).

Os pressupostos teoricos sobre legislacdo, surdez, formacdo de
professores, processo ensino/aprendizagem de alunos surdos iluminaram,
orientaram e se constituiram em uma rede tedrica que subsidiou a identificacdo e
a escolha de categorias que surgiram a partir do material empirico.

Na categoria conceito de legislacdo, buscamos identificar a percepcéo e
conhecimentos dos sujeitos sobre o assunto. Tendo em vista o que ja foi
abordado no capitulo teérico que trata do assunto.

Na legislacdo do municipio de Santos, especificamente, no Regimento
Escolar, identificamos quais sdo os encaminhamentos dados pela SEDUC a
escola sobre os processos de inclusdo, sobre o tipo de atendimento a ser
oferecido a alunos com e sem necessidades especiais.

Conforme evidenciado, no municipio de Santos a legislacdo especifica
referente a inclusdo escolar esta atrelada ao exposto no ambito da politica
estadual e federal, ou seja, em certa medida o municipio reproduz a lei e seus
pressupostos teoricos.

Na categoria procedimentos metodologicos do professor, buscamos
indicios de praticas que revelassem algum conhecimento sobre as formas de
atendimento ao aluno surdo e também sobre a apropriacdo das discussdes
fomentadas durante o curso. Dessa forma, foi possivel verificar quais tinham
algum conhecimento e quais professores ndo sabiam como se portar diante da
situacao de sala de aula com o aluno surdo.

E importante esclarecermos inicialmente que a concepcdo de educacéo
que orienta esta andlise pressupde que educacdo € construcdo de
conhecimento, construcdo de uma pratica - concretiza-se por meio de um projeto
social, politico, que envolve, portanto, uma praxis. De acordo com Paulo Freire
(1987, p.146):

(...) a educacdo € simultaneamente uma determinada teoria do
conhecimento posta em pratica, um ato politico e um ato estético.
Essas trés dimensdes estdo sempre juntas — momentos
simultaneos da teoria e da prética, da arte e da politica, o ato de
conhecer a um s6 tempo criando e recriando, enquanto forma os
alunos que estdo conhecendo.
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Educar envolve, portanto, conhecer, criar e formar — agcdes que exigem
conhecimento de uma metodologia, dos métodos, estratégias e materiais que
fazem parte desse processo.

O vocabulo metodologia, segundo Japiassu e Marcondes (1996, p.182)
significa “(...) ciéncia ou estudo dos métodos. Investigacdo sobre os métodos
empregados nas diferentes ciéncias, seus fundamentos e validade, e sua relagéao
com as teorias cientificas”. Trata-se de uma visdo que expressa uma
generalizacdo que cabe em qualquer area. Relacionando especificamente a
palavra método ao processo ensino/aprendizagem, devemos também observar o
que afirma Libaneo (1996, p.149), tendo em vista que sua concepg¢ao envolve 0s
Sujeitos e 0s meios:

Os métodos sao determinados pela relagdo objetivo-conteudo, e
referem-se aos meios para alcangar o0s objetivos gerais e
especificos do ensino, ou seja, a0 como 0 processo de ensino,
englobando as acdes a serem realizadas pelo professor e pelos
alunos para atingir o0s objetivos e conteddos. (...) As
caracteristicas dos métodos de ensino estdo orientados para
objetivos; implicam uma sucessdo planejada e sistematizada de
acles, tanto do professor quanto dos alunos; requerem a
utilizacdo de meios. (LIBANEO, 1996, p.149).

Na categoria politicas publicas para inclusdo escolar, buscamos verificar
guais os conhecimentos dos professores sobre os direitos, deveres e papeis de
cada agente envolvido no processo escolar. Desta maneira foi possivel
verificarmos quais aspectos politicos que interferem diretamente no sucesso
escolar do aluno surdo foram apropriados pelos educadores ao longo do curso.

Na categoria lingua de sinais, procuramos averiguar quais concepcdes 0s
professores possuem sobre 0s conceitos de lingua e linguagem, assim como das
diferencas entre as linguas orais e visuais, 0 que causa grande impacto na
pratica pedagodgica do educador de alunos surdos. Desse jeito, os dados nos
possibilitaram inferir sobre quais profissionais encontram-se de fato habilitados
para lecionar para o alunado em questéo.

Ja na categoria caracteristicas da surdez procuramos identificar o
percentual de professores que conseguiam diferir entre surdos e deficientes
auditivos, bem como as individualidades de cada sujeito que podem fazer ou nao

uso da lingua de sinais, ou leitura labial, uma vez que utilizam a comunicacéo
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espaco-visual para conhecer o mundo. Diferenciar estes conceitos indica se o
educador possui formacdo apropriada, se se apropriou dos conhecimentos
debatidos, ou ainda se necessita passar novamente por processos de formacao
continuada.

As perguntas dos questionarios fechadas (multiplas escolhas) e abertas
(dissertativas) sdo discutidas e comentadas no sentido de responder as
perguntas enumeradas no inicio deste trabalho sobe o titulo de Problematizacédo
e Hipdteses.

Adotou-se a abordagem quantitativa, articulando-se com a porcentagem. A
segunda etapa deste capitulo compde-se de uma abordagem qualitativa,
abordando o estudo mediante a fundamentacao tedrica.

O Grafico 1 apresenta o grupo deste do estudo, composto pelos
professores cursistas, com os vinte e trés alunos respondentes desta pesquisa.

Distribuicdo dos professores segundo o género:

Grafico 1: Género dos entrevistados

Masculin
o Total: 2

Feminino
Total: 21

Fonte: Elaborado pelo autor.

De acordo com os dados coletados, o indice de professores do sexo
feminino é predominante no curso Eu recebi um aluno surdo. E agora? refletindo
a condicdo geral da profissdo docente no pais. Segundo o Censo dos
professores realizado pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa
Educacionais), no Brasil 85% dos professores da educacao basica sdo do sexo

feminino.
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Notamos no Grafico 2 que 78%, ou seja, o maior indice dos participantes
desta pesquisa sao Pedagogos e apenas 8,6% sao Psicopedagogos e 4,3 % dos
entrevistados sdo formados em Historia, Educacdo Fisica e Ciéncias,
demonstrando que o maior interesse sobre a tematica da educacao de surdos

figura entre os docentes polivalentes.

Gréafico 2: Area de formacéo dos professores

Pedagogi
a Total:
18

Educacdo Psicopeda
Historia | Fisica gogia
Total: 1| Total: 1 | Total{ Total: 2

Fonte: Elaborado pelo autor.

Observando o Grafico 3, é possivel percebermos que 60%, dos
entrevistados para esta pesquisa atuam no Ensino Fundamental I, foco principal
deste estudo devido a linha de pesquisa do Programa de Mestrado. 8,6% atuam
no Ensino fundamental na rede de Santos e 4,3 % dos entrevistados sao
docentes formados, funcionéarios da rede, mas que atuam em outros cargos, e
lecionam fora da rede Municipal no Ensino Médio e Ensino Superior. Apenas
uma cursista declarou-se estudante, e é a aluna surda que atua como interprete

de Libras na rede Municipal de Santos.

Gréafico 3: Area de Atuacdo dos professores

Ens. Fund. I.
Total: 14

Educacdo
_:_ni;arll.t: Ens. Ens. Fund. II.
ota® % Estudante. Superior. | |Ens. Médio. [tal: 2
Total: 1 Total: 1 Total: 1

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Gréfico 4: Tempo de formacgéo

Mais de 15
anos. Total:
2

Em curso.
Total: 1

6 a 10 anos.
Total: 9

1la5anos.
Total: 8

11a15
anos. Total:
3

Fonte: Elaborado pelo autor.

Observando o Grafico 4 nota-se que 39% dos participantes da pesquisa
sdo formados de 6 a 9 anos, 34% formaram-se no periodo de 1 a 5 anos, 13% ja
estdo formados a mais de 15 anos, enquanto 13% possuem de 11 a 15 anos de
formacéo, e apenas 4,3% ainda néo formou-se. Estes dados tdo heterogéneos
nos mostram que apesar dos diferentes tempos de formacdo dos docentes, o
interesse em aprimorar suas préaticas docentes no atendimento ao aluno surdo
independe da época em que sua formacdo aconteceu, o que pode evidenciar

lacunas formativas nesta area tematica ha mais de 15 anos.

Grafico 5: Teve contato com aluno surdo?

E surda.

Total: 1

Sim .Total:
11

N3o. Total:
11

Fonte: Elaborado pelo autor.
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E possivel afirmarmos observando o Grafico 5 que 47,8% dos docentes
inscritos nao tiveram contato com alunos surdos, enquanto o mesmo percentual
ja teve contato com alunos surdos. Apenas 4,3% 0 que equivale a uma
entrevistada é surda. Os numeros nos indicam a preocupacdo em adquirir
formacédo para a pratica docente adequada, quanto ao atendimento ao aluno
surdo tanto para o docente que ja passou pela experiéncia de lecionar para
surdos como para aqueles que ainda néo tivera esta experiéncia. Estes nimeros
podem evidenciar o quanto os docentes de forma geral sentem necessidade de

ampliar seus conhecimentos e melhorar a sua formacgédo quanto a esta temética.

Gréfico 6: Como vocé define a pessoa surda?

Alguém que
aprende de
maneira Pessoa que
diferente. 8 pe.rdneu a
Respostas audicdo. 10
Respostas

Alguém com
problemas de
fala. 0
Respostas

lguém que
pertence a
ma minoria
inguistica. 5
Respostas

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esta pergunta pretendeu avaliar se os professores percebiam o surdo
como alguém com uma singularidade linguistica ou pela 6tica da deficiéncia.

E possivel afirmarmos, com base na leitura dos Estudos Surdos (2006),
que had uma luta contra a interpretagdo da surdez como uma deficiéncia,
enquanto uma experiéncia de uma falta, pois os surdos, organizados enquanto
grupo, ndo se definem como deficientes auditivos, e sim de forma cultural e
linguistica. (WRIGLEY, 1996, p.12)

O professor deveria a priori ter relativo conhecimento sobre a comunidade
surda, e saber que a definicdo da surdez pelos surdos passa mais por sua
identidade grupal do que por uma caracteristica fisica e limitante.

Conforme nos mostra Behares (2000), historicamente a tradicdo médico-

terapéutica influenciou a definicdo da surdez a partir do déficit auditivo e deixou
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de incluir a experiéncia da surdez considerando 0s contextos culturais e
psicossociais nos quais a pessoa surda se desenvolve.

A distincao entre surdos e ouvintes envolve mais do que uma questao de
audiologia, é uma questao de significado.

Os linguistas definem as pessoas surdas como formadores de uma
comunidade linguistica, valorizando e reconhecendo publica e oficialmente a
cultura como um importante aspecto da vida das pessoas Surdas.

Estas visdes nao sdo simplesmente diferencas de atitudes, elas implicam
diretamente sobre o modo como as pessoas surdas séo tratadas.

A abordagem médica enfatiza a prioridade de normatizar as pessoas
surdas, enquanto a visado cultural implica na aceitacdo das mesmas.

Assim sendo, as pessoas surdas veem-se a Si mesmas como minoria
cultural e linguistica, e os professores compreenderem esta definicdo, implica

uma maior possibilidade de sucesso nas relagbes em sala de aula.

Gréafico 7: Vocé conhecia a distingdo entre Surdo e Deficiente auditivo?

Sim. 10

Respostas
N3o. 11
Respostas

Fonte: Elaborado pelo autor.

s

Skliar (1997) afirma que é possivel pensar “o surdo” partindo de duas
definicBes distintas uma clinica e a outra sécia antropolégica. Na visdo clinica
enfatiza-se a perda da audicdo, onde o surdo é considerado uma pessoa que
nao ouve e, portanto, nao fala. O autor citado também define que a surdez néo é
uma doenca que precisa de cura, mas uma condi¢cdo que necessita ser aceita.

De acordo com Sassaki (2005), deficiéncia auditiva, perda total ou bilateral
de 25 (vinte e cinco) decibéis (db) ou mais, resultante da média aritmética do
audiograma, aferida nas frequéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000HZ”
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(art. 3° Resolugdo n°® 17, de 8/10/03, do CONADE - Conselho Nacional dos
Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia). Porém em 2/12/04, o Decreto n°
5.296, de 2/12/04, alterou de 25 decibéis para 41 decibéis, a definicdo de
Deficiéncia Auditiva.

Dependendo do grau, os deficientes auditivos conseguem fazer uso da
lingua oral, leitura labial e nem sempre utilizam a lingua de sinais.

Poderiamos adotar a definicdo que coloca os surdos como pessoas que
utilizam a comunicacao espaco-visual como principal meio de conhecer o mundo
em substituicdo a audicao e a fala. Eles sdo usuarios da lingua de sinais, sua
audicdo nédo é funcional na vida comum.

E primordial para o docente conhecer esta distincdo para a efetiva

escolarizacao do aluno surdo.

Gréfico 8: Vocé se acha apto para se comunicar com os surdos de forma eficiente?

Sim. 10
Respostas

N3o. 11
Respostas

Fonte: Elaborado pelo autor.

Gréafico 9: Vocé tem dificuldades para trabalhar com aluno surdo?

Sim.7
Respostas

Um Pouco.
13
Respostas N3o. 2

Respostas

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Gréfico 10: Vocé tem formacédo pedagdgica para trabalhar com o aluno surdo?

Sim. 6
Um Pouco. 8 Respostas
Respostas

N3do. 9
Respostas

Fonte: Elaborado pelo autor.

Analisando as trés questdes anteriores, foi possivel inferirmos que os
professores participantes da pesquisa, da rede de Santos, ndo se acham aptos
para trabalharem com alunos surdos. A causa apontada € a nao formacéao
especifica para o atendimento ao alunado surdo, o que denota a relevancia da

pesquisa, bem como proposta de produto final.

Gréafico 11: Com relagdo ao atendimento educacional do aluno surdo, vocé sabia que o
mesmo possui o direito de ser instruido em sua lingua materna?

N3o. 2
Respostas

Sim. 21
Respostas

Fonte: Elaborado pelo autor.

No que diz respeito a orientacdo de metodologias de ensino que
contemplem as especificidades linguisticas dos educandos, e em relacdo as
adaptacbes de conteudos e elaboracdao de atividades que privilegiem a
modalidade da lingua que é visual-gestual, de maneira a contemplar as
legislacBes vigentes, que garantem aos surdos o direito de serem instruidos na

sua lingua materna, e os respondentes da pesquisa em 91% das vezes,
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reconhecem este direito. Tal direito € resguardado pelo capitulo IV do decreto
5.626 de 2005, artigo 14, § 10 do caput Il.

Gréafico 12: A quem é dado o direito escolha sobre em qual lingua o aluno surdo sera
instruido?

Poder
Publico. 7
Respostas

Familia. 10
Respostas

Escola. 6
Respostas

Fonte: Elaborado pelo autor.

O artigo 16 do decreto acima citado, nos deixa claro que a modalidade oral
da Lingua Portuguesa, na educacao basica, deve ser ofertada aos alunos surdos
ou com deficiéncia auditiva, preferencialmente em turno distinto ao da
escolarizacdo, por meio de acdes integradas entre as areas da salde e da
educacdo, resguardado o direito de opc¢ao da familia ou do préprio aluno por
essa modalidade.

Goldfeld (1997) ressalta que, no decorrer do desenvolvimento infantil, a
crianca passa por diversas mudancas, e a lingua é um dos principais
instrumentos que permeiam esse processo. Para a crianga surda, portanto, se a
familia rejeitar a Lingua de Sinais, esse processo de desenvolvimento pode ficar
fragmentado, pois ela ndo podera aprender a lingua oral de forma espontanea,
como a criangca ouvinte. Nesse sentido, a aquisicdo da lingua de sinais vai
permitir a crianca surda, mediante suas relagdes sociais, 0 acesso aos conceitos
de sua comunidade, 0s quais passara a utilizar como seus, formando assim uma
maneira de pensar, agir e ver o mundo caracteristico da cultura de sua
comunidade.

De acordo com Quadros (2004), o surdo tem direito a educacédo e o
portugués deve ser ensinado como segunda Lingua. Assim sendo, é
responsabilidade da escola apresentar alternativas voltadas as necessidades

linguisticas dos surdos, promovendo estratégias que permitam a aquisicdo e o
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desenvolvimento da lingua de sinais, como primeira lingua. A autora esclarece
que € necessario acontecer a educacao bilingue e que este € o papel da escola

nesse processo.

Gréfico 13: A instituicdo em que vocé trabalha, oferece orientagdes sobre como trabalhar
com alunos surdos?

Sim, fornece
todas as
orientagdes
que
necessito. 4

Nao oferece Respostas
nenhuma
orientacdo Sim, oferece
12 Respostas algumas
orientagdes
de forma
superficial. 7

Respostas

Fonte: Elaborado pelo autor.

De acordo com o artigo 1°, para garantir o atendimento educacional
especializado é necesséario que as instituicbes federais de ensino promovam
cursos de formacdo de professores, o ensino e uso da Libras, a traducédo e
interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa, o ensino da Lingua Portuguesa,
como segunda lingua para pessoas surdas; ofertar, desde a educacéo infantil, o
ensino da Libras e da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos
surdos; e também que mantenha professor de Libras ou instrutor de Libras,
professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos, adote mecanismos de avaliacdo
coerentes com aprendizado de segunda lingua, na correcdo das provas escritas,
valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica
manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa, adote mecanismos
alternativos para a avaliacdo de conhecimentos expressos em Libras, desde que
devidamente registrados em video ou em outros meios eletrénicos e

tecnoldgicos, dé acesso as novas tecnologias de informagdo e comunicacgdao,
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bem como recursos didaticos para apoiar a educacdo de alunos surdos ou com
deficiéncia auditiva.

As escolas devem ter um conjunto de normas assumidas na pratica, e de
maneira colegiada, para que ocorram mudancas curriculares, no ensino, na
gestao da classe contribuem para o objetivo Gltimo de melhorar a aprendizagem
dos alunos. A formacgdo continuada, e em servico, deve ocorrer a partir das
situacdes problematicas dos professores.

Mantoan (2007, p.18-21) afirma que “a inclusdo escolar pegou a escola de
calgas curtas”; o que evidencia a dificuldade dos gestores desempenharem
fungbes formativas, mediante a diversidade das necessidades educacionais

especiais.

Gréfico 14: Na sua concep¢éo, qual o papel do intérprete de Libras?

Mediar a
Tutorar o comunicaga
aluno surdo o.10
em todos os Respostas

aspectos

educacionais
.11

Respostas

Ensinar ao
aluno surdo.
1 Resposta

Fonte: Elaborado pelo autor.

O trabalho do intérprete devera ser somente o de interpretar e ndo de
ministrar aulas de sinais em sala de aula, substituindo o professor em uma
escola.

Seu papel é o de mediador da aprendizagem e ndo de agente, conforme
decreto 5.616 que regulamenta e Lei de Libras, e a Lei 12319 que regulamenta a
profissdo, bem como o cédigo de ética de tradutor e intérprete de Libras
(BRASIL, 2004).
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Gréfico 15: Em sua opinido, de quem é aresponsabilidade no sucesso da escolarizagdo do
aluno surdo?

A Da
responsabili coordenaca
dade é o' .
compartilha pedagogica
da entre e direcao
professor,... escolar. 0...

Do
intérprete
de Libras. 2
Respostas

Fonte: Elaborado pelo autor.

E bastante importante verificarmos através da anélise das respostas, que
os professores da Rede de Santos entendem o sucesso da escolarizagcdo dos
alunos surdos como de responsabilidade compartilhada entre professores,
gestores e intérpretes de Libras.

Esse processo esta diretamente relacionado ao que vem sendo
especificado pelas diretrizes da politica nacional:

O atendimento educacional especializado tem como funcéo
identificar, elaborar e organizar recursos pedagolgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na
sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacao.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacéo dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora
dela. Dentre as atividades de atendimento educacional
especializado sado disponibilizados programas de enriquecimento
curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de
comunicagcdo e sinalizacdo e tecnologia assistiva. Ao longo de
todo o processo de escolarizacdo esse atendimento deve estar
articulado com a proposta pedagégica do ensino comum. O
atendimento educacional especializado é acompanhado por meio
de instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliagdo da
oferta realizada nas escolas da rede publica e nos centros de
atendimento educacional especializados publicos ou conveniados.
(VI DPNEE,p.15 e 16).



109

Quadro 5: Resultados por categoria: Legislacdo

CATEGORIA:
1. Legislacéo

RESULTADOS ENCONTRADOS:

Dos 23 respondentes, 21 afirmaram saber que os surdos possuem direito de
serem instruidos em sua lingua materna;

No férum sobre legislacédo dos 23 respondentes apenas 3 sabiam que o Brasil é
um pais Bilingue;

Apenas 10 respondentes ou 43% tinham conhecimento de que a familia detém o
direito de escolha sobre em qual modalidade o aluno surdo sera instruido;

47% dos respondentes acreditavam que o papel da intérprete é tutorar o aluno
surdo em todos os ambientes educacionais;

Apenas 7% dos respondentes nos féruns disseram que sabiam que o aluno
surdo tem direito as adaptag@es curriculares de grande e pequeno porte.

vV v.v. v Vv

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 6: Resultados por categoria: Caracteristicas da Surdez

CATEGORIA:
2. Caracteristicas da Surdez

RESULTADOS ENCONTRADOS:

» 43% dos entrevistados entendem o surdo como “Pessoa que perdeu a audigido”,
enquanto apenas 5% respondeu que entende o surdo como “Alguém que
pertence a uma minoria linguistica”

» 47% dos entrevistados ndo conheciam a diferenca entre Surdo e Deficiéncia
auditiva;

No férum, 84% dos entrevistados disseram desconhecer a existéncia de uma
Cultura Surda;

Fonte: Elaborado pelo autor.



Quadro 7: Resultados por categoria: Lingua de Sinais

3.

CATEGORIA:
Lingua de Sinais

RESULTADOS ENCONTRADOS:

Durante os estudos na plataforma EAD, 62% dos entrevistados disseram achar

a lingua de Sinais desnecessaria;

Apenas 3% dos entrevistados disse que sentia vontade de aprender mais sobre
a lingua de sinais;

Apenas 2% dos entrevistados sabia que a Libras € uma lingua de outra ordem,

em que os verbos ndo sdo conjugados, ndo ha uso de artigos, preposicdes, etc.

Fonte:

Elaborado pelo autor.

Quadro 8: Resultados por categoria: Procedimentos metodoldgicos do professor

4.

CATEGORIA:
Procedimentos metodoldgicos do professor

RESULTADOS ENCONTRADOS:

Durante a realizac&o do curso foi solicitada tarefa com um Plano de aula que
atendesse as necessidades dos alunos surdos. Apenas 6 entrevistados, mesmo
apos referencial tedrico apresentado, apresentaram proposta coerente com as
necessidades dos alunos surdos.

Na questéo dissertativa, ao final do curso em que o professor foi solicitado a
responder em caso de nova oferta de curso o que ele gostaria de aprender, 69%
dos entrevistados solicitou abordagens praticas para o ensino do surdo.

43% dos entrevistados ndo se considera apto para comunicar-se com pessoa
surda;

Apenas 30% dos respondentes consideram-se aptos para trabalhar com aluno
surdo;

Apenas 23% julga ter formacao pedagdgica para atendimento ao aluno surdo.

Fonte

: Elaborado pelo autor.

110



111

Quadro 9: Resultados por categoria: Politicas

CATEGORIA:
5. Politicas

RESULTADOS ENCONTRADOS:

No férum 7 respondentes, ou 30% disseram desconhecer as normativas do MEC
para o atendimento ao aluno surdo.

Apenas 17% informam que a instituicAo em que trabalham oferecem orienta¢des
apropriadas sobre como trabalhar com o aluno surdo;

52% dos entrevistados afirmam que a instituicdo em que trabalham néo oferece
nenhuma informacédo sobre como trabalhar com o aluno surdo;

24% dos respondentes em forum afirmaram que a equipe gestora nao
conhece/ndo, e/ou ndo respeita e ou/ndo coloca e préatica o que preconizam as
politicas publicas para a incluséo

Fonte: Elaborado pelo autor.

5.1. CONSIDERACOES

ApoOs a apresentacdo dos graficos e de sua discussdo, devemos recordar
0s principios qualitativos deste estudo, bem como o seu objetivo principal de
subsidiar os professores da rede municipal de Santos, direcionado pelo problema
de como garantir uma formacdo que possa conduzir a aprendizagem do aluno
surdo. Dentro desta concepcdo o projeto provocou algumas reflexfes
significativas, uma vez que os professores puderam discutir as suas praticas e
ter acesso a materiais antes desconhecidos pela maioria deles, conforme
relatado nos foéruns durante o curso.

As colocagdes hipotéticas iniciais tiveram sua confirmacdo quando os
cursistas comecaram a relatar no ambiente virtual de aprendizagem o que
haviam adquirido de conhecimento novo, ao longo do curso, ainda sob a
incerteza da préatica do outro, mas com maior perspectiva sobre a realidade
singular vivenciada pelos alunos surdos, e passaram a discutir, questionar
situacdes do processo de ensino aprendizagem, que antes ndo permeavam seu
repertério pedagogico.

Enquanto produziamos material formativo para o curso a distancia, no

intuito de coletar dados para a pesquisa, tivemos a oportunidade de
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resinificarmos varios conceitos, refletirmos sobre a sua propria praxis e
ampliarmos assim nossos conhecimentos. Neste sentido a pesquisa-acao
mostrou-se uma metodologia bastante atil e desafiadora.

No intuito de formar os docentes da rede de Santos, o pesquisador
aproveitou a oportunidade para sua auto formagao continuada, na reflexdo que
este projeto de pesquisa-agcdo proporcionou. A questdo da aprendizagem

profissional, temos nosso projeto corroborado por Melis (1995, p.11):

Toda a aprendizagem profissional significativa € experenciada e a
aquisicdo de conhecimentos que colaboram para a aprendizagem
deveria ocorrer interativamente com e por meio de situacdes reais
e praticas. (MELIS, 1995, p.11).

A prética orientou-se pelos cinco itens da pesquisa-acdo, porém tendo a
cautela do aspecto da comunicagdo, de socializacdo de saberes, de
informacgdes. Para isso, 0os conhecimentos sobre as singularidades dos surdos,
contribuiram na primeira etapa, que foi o de planejarmos um curso com
conteudos realmente significativos e que poderiam de fato mudar a préatica dos
docentes cursistas.

Houve sempre uma partilha de saberes saudavel, democrética e ter uma
participante surda contribuiu enormemente para evidenciarmos na pratica a
necessidade de pensarmos em conteudos adaptados, recursos visuais, filmes
com legenda e estratégias que incluissem de fatos os surdos nas atividades
educativas. Foi considerado como os humanos (surdos e ouvintes) conseguem
assimilar as informacgdes, resultando assim, na necessidade de uma variagéao de
praticas, considerando também os aspectos da heranca cultural dos sujeitos
envolvidos.

Esta pesquisa-acédo teve o objetivo de subsidiar a discussao, a elaboracao
de novas praticas, pois os docentes em formagao precisam de novas orientacdes
pedagdgicas especificas, percorrida neste caso, por um método interativo. Vista
desta forma, a mentalidade de receitas e recursos prontos se traduziria num
empobrecimento dos potenciais metodologicos. A escolha de tal metodologia,
muito bem orientada e pontuada no momento do exame de qualificagao, pela
banca, acabou por tornar-se uma forma de conduzir o pesquisador a uma auto-

formacao continuada, para buscar novos conhecimentos sobre a formacéo.
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Desta forma, cabe refletir sobre a colocacdo de Schon (1987):

A reflexdo sobre a acdo, que incide nas atitudes, estratégias e
pensamentos ap0s ter terminado a atividade letiva, e a reflexdo
na acao, que incide nos acontecimentos e modos espontaneos de
agir e de pensar durante a atividade letiva (SCHON, 1987, p. 28).

Torna-se necessario lembrar que a formacédo se da pela mediacdo entre
quatro elementos: o formador, os formandos, o objeto da formacao ou o saber e
o método. Melis (1995, p. 24) entende que hoje, “para a formacéo de professores
as propostas deveriam colaborar na transformacéo do professor de mediador do

saber escolar para o organizador do ambiente educativo”.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado reconhece a complexidade dos fenbmenos sociais e da
existéncia de transformacbes profundas que caracterizam o0 mundo
contemporaneo, apontando para uma nova forma de olhar o significado do ato de
pesquisar em educacao.

Neste estudo buscou-se desenvolver uma nocao de pesquisa como praxis,
procurando um caminho que viesse privilegiar a participacdo dos sujeitos da
pesquisa, numa abordagem colaborativa, tendo como eixo a reciprocidade, pois
se entendeu que uma parte importante de um estudo associado a acéao
pressupde a capacitacdo, para se transformar o esforco da pesquisa bibliografica
numa oportunidade de construcdo coletiva do conhecimento do objeto
pesquisado subsidiando as solu¢cdes a serem encontradas conjuntamente.

Inicialmente, foi construido e socializado um referencial tedrico através de
uma pesquisa bibliografica, buscando analisarmos a evolucdo da formacao de
professores, e em particular, da rede Municipal de Santos, tentando
relacionarmos conceitos com o0 processo de formacdo de professores na
modalidade a distancia, e do atendimento eficaz ao aluno surdo, para torna-los
aptos ao ensino na realidade singular destes educandos.

Este corpo tedrico e os resultados das analises dos dados foram
discutidos com os docentes cursistas envolvidos na pesquisa, com 0 propésito
de verificar quais as necessidades formativas dos professores quanto ao
atendimento ao aluno surdo, com o propdsito de enriquecer as suas conclusdes,
de contribuir para o desenvolvimento de uma formacao que viesse de encontro
as suas expectativas, provocando-lhes novas reflexdes sobre as suas praticas
educativas inclusivas, para incitar-lhes a busca pela formacgao continuada.

Ainda cabe reiterar que € necessario repensar 0 uso da pesquisa-acao,
uma vez que esta surge em debates para saber em que medida realmente pode-
se chama-la de pesquisa. Para este trabalho, a questdo se responde ao ter
servido de instrumento tedrico-metodolégico, quando se definiu o problema da
pesquisa: formar docentes pelo envolvimento ativo, num processo coletivo, de

reflexdo e construcdo de suas proprias praticas, conscientes, criticos e
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capacitados técnica e competentemente. Faz-se necessario um processo de
formacdo que proporcione tais condi¢cdes, pela vivéncia, para conduzi-los a
incorporacao das requeridas competéncias e habilidades.

Por outro lado, a pesquisa-acao acabou por redefinir a propria pesquisa,
cuja estratégia conduziu a uma nova proposta didatica, metodolégica na
elaboracédo do curso base para a coleta de dados, quanto para a elaboragcéo do
produto final.

Ao utilizarmos de atividades, videos e textos que situassem os docentes
quanto as reais singularidades e necessidades educacionais diferenciadas do
alunado com surdez e apdés as discussfes em féruns, concluimos que o docente
nao pode ser meramente um transmissor de conhecimentos generalistas e pré-
planejados, uma vez que sua postura reflexiva se faz necesséria, além de um
profundo conhecimento da cultura surda e matérias afins para as adaptacdes
curriculares necessérias, bem como para a consolidacdo desenvolvimentista dos
educandos surdos.

Como palavras finais, propomos alguns encaminhamentos a uma soélida
formagcdo para atendimento ao alunado com surdez, considerando alguns
aspectos:

1) Formacao que deixe clara a necessidade de uma busca a Cultura Surda e
responsabilidade pelo respeito e continuidade desta;

2) Compreensdo dos fendmenos das sociedades complexas, suas relacdes
entre os individuos com similaridades e diferencas;

3) Internalizagdo dos conceitos de inclusdo e exclusédo para compreenséo de
Seus processos;

4) Dominio de diversas teorias, metodologias e técnicas focadas na
aprendizagem do aluno surdo, especialmente no que tange aos recursos
visuais, adaptacdes curriculares, estas alias possuidoras de pouco
material voltado ao fazer o outro aprender;

5) Rompimento com a cultura da transmissdo para a cultura de gestdao de
saberes reflexivos, do préoprio e do outro;

6) Foco na visdo de que o aluno nédo € conivente com a historia de vida do
professor e de sua formacéo, portanto para ser inteirado do que se deve e

para que se deve aprender;
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7) Consideracdo de aspectos externos a formacdo, como intrinsecos
relevantes & compreensdo dos problemas oriundos do processo de ensino
aprendizagem;

8) Exercicio de préticas diversas, preferencialmente no coletivo.

Parece-nos que o caminho mais apropriado para a formacéo continuada
do professor de alunos surdos em processo de inclusdo escolar, seria o de
discussdes, de leituras, de analises que podem ser feitas de forma pontual em
pequenos grupos, no ambiente presencial ou a distancia. O que pudemos
observar é que as alternativas pedagogicas ganham um espaco rico de
concretizacdo quando se tem a oportunidade de discuti-las com os colegas e a
luz de textos tedricos produzidos a partir das demandas que foram levantadas
durante a pesquisa.

Termos uma aluna surda participante do curso e da pesquisa foi
extremamente valido e enriquecedor e de acordo com Sanchez (1990, p.173):
“... neste processo que se inicia teremos 0s surdos como protagonistas e
poderemos dialogar com eles num plano de igualdade, unidos por vinculos
solidarios na construgédo de um futuro melhor para todos”.

O curso EAD proporcionou um espaco continuo de estudos, no qual os
professores foram permanentemente desafiados a responder para si “Qual é a

melhor forma de ensinar ao aluno surdo? O que é preciso considerar? ”

O processo de apropriacdo proporciona no individuo a reproducéo
das aptiddes e propriedades historicamente formadas da espécie
humana, inclusive a aptiddo para compreender e utilizar a
linguagem - por meio da qual se generaliza e transmite a
experiéncia da pratica socio histérica da humanidade”. (DIAS
FACCI,2004, p.203)

As complexidades do tema, bem como a rigueza do mesmo, permitem por
ora, apenas contribuir para a expansao do debate e o processo que estamos
buscando, talvez nos auxiliem a lidar melhor com as propriedades que
historicamente os surdos vém construindo e, para isso, ndo se pode perder de

vista 0 mundo dos dialogos e das pesquisas.
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7. PROPOSTA DE PRODUTO FINAL

Como proposta de produto final propomos um segundo curso na
modalidade EaD, a ser produzido pelo pesquisador e ofertado pelo Nucleo de
Educacédo a Distancia na rede Municipal de Santos, com o titulo “Ildeias praticas

para atuar com alunos surdos no ensino regular”.

7.1. INTRODUCAO

No ano de 2016 foi oferecido o curso “Eu recebi um aluno surdo. E agora?
”, que visava oferecer conhecimentos tedricos aos docentes quanto as
singularidades do educando surdo. Na avaliacdo final foi questionado sobre
quais aspectos seriam interessantes abordarmos no caso de nova oferta de
curso na area da surdez. A maioria dos cursistas respondeu que gostariam de
atividades praticas para o atendimento ao aluno surdo incluido em sala regular.

Neste sentido, a proposta de oferecermos um curso de Formacao
Continuada com o titulo “Ideias praticas para atuar com alunos surdos no ensino
regular”, tem como objetivo subsidiarmos de maneira pratica os docentes quanto
aos recursos metodolégicos e tecnolégicos que atendam as singularidades
linguisticas e culturais dos Surdos.

Muito tem se falado sobre a questdo da inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia e acessibilidade. Entretanto, grande parte das medidas efetivas
voltadas para a inclusdo educacional restringem-se unicamente a
disponibilizagdo de um tradutor-intérprete de Libras em sala de aula. Esquece-
se, desta forma, que grande parte dos docentes do ensino regular que atendem
os estudantes surdos tém pouco ou nenhum conhecimento sobre as
especificidades linguistico-culturais do sujeito surdo e que o ato educativo

transcende a transposi¢ao de uma lingua para outra.
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7.2. OBJETIVOS

Apresentarmos propostas teodricas e principalmente praticas para o
atendimento ao aluno surdo em processo de inclusdo em sala de aula e nos
demais ambitos da escola regular, bem como proporcionarmos acesso ao

conhecimento e subsidios para uma pratica pedagogica qualificada.

7.3. PRODUTO - PROJETO DO CURSO: IDEIAS PRATICAS PARA ATUAR
COM ALUNOS SURDOS NO ENSINO REGULAR

Publico Alvo
Professores da Educacao Basica compreendendo o Ensino Fundamental |
da Rede Municipal de Ensino de Santos em exercicio.
Numero de cursistas
50 cursistas
Tempo Estimado
8 Semanas
Carga horaria:
45 horas
Cronograma:
Introducdo e Ambientacédo: 1 semana
Contextualizacéo: 1 semana
Unidade I: 1 semana
Unidade II: 1 semana
Unidade IlI: 1 semana
Semana de recuperacdo: 1 semana
ACC: 1 semana

Avaliacdo: 1 semana

Unidades Tematicas:
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Introducao
Regramento do curso, disponibilizacdo do material informativo sobre o curso

(termo de participacao, guia do cursista, tutoriais e outros).

Ambientacao

Reconhecimento e utilizacdo das ferramentas do ambiente;

Mensagem de boas-vindas;

Apresentacdo pessoal;

Preenchimento do perfil;

Objetivos especificos da unidade: Reconhecer e familiarizar-se com o ambiente
e 0s participantes; utilizar adequadamente o ambiente e suas ferramentas;
escrever o perfil pessoal; escrever mensagem de boas-vindas; justificar interesse
e expectativa no curso; reconhecer a importancia do trabalho em equipe para

uma participagdo mais efetiva nesse curso.

Contextualizacéo

Apresentacgao do curso;

Para inicio de conversa:

3 Videos de aproximadamente 10 minutos gravados por mim, pontuando as
singularidades do aluno surdo.

Objetivos especificos:

Apresentar a tematica e dindmica do curso;

Compreender quem € sujeito surdo, para poder aplicar 0os recursos praticos de
maneira efetiva.

Levantar conhecimentos prévios;

Unidade | — LIBRAS — RECURSOS PRATICOS

Objetivos especificos:

Compreender o status de lingua da Libras;

Dominar os sinais basicos para comunicacéo inicial;

Reconhecer as peculiaridades do processo de leitura e escrita dos sujeitos

surdos.
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Unidade 1l - RECURSOS TECNOGICOS

Objetivos especificos:

Conhecer os principais recursos tecnologicos (games, apps, softwares) para
auxiliar na escolariza¢éo do aluno surdo.

Unidade Il — ADAPTAQOES CURRICULARES

Objetivos especificos:

Conhecer sobre as adaptacdes curriculares.

Conhecer as etapas e métodos de producédo de materiais didaticos.
Conhecer das especificidades do material didatico bilingue.

Planejar materiais didaticos bilingues

Atividade de Conclusdo de Curso (ACC);

ACC: Atividade de ppt sobre as ideias praticas para atuar com aluno surdo na
sala regular

Objetivos especificos:

Revisar o contetdo estudado;

Produzir um ppt baseando-se no material oferecido durante o curso.

Avaliacao:

A avaliacdo sera formativa ao logo do curso, sendo observada por meio das
atividades propostas. Ao término havera uma atividade somativa que contempla
a producao de um ppt para compartilhar em htpc nas escolas, elaborado a partir

dos subsidios oferecidos no curso.

Metodologia:

Por meio de textos e video aulas, ressalta-se a importancia de conhecer as
singularidades do aluno surdo, bem como subsidia o docente com recursos
praticos para acdes pedagogicas pertinentes. Com o apoio de apresentacgdes,
videos, foruns e exemplos, havera o estimulo a reflexdes e debates sobre a

tematica a fim de ampliar as experiéncias, oportunizando a producdo de um
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power point para que cada cursista possa atuar como um multiplicador, pautado

nos ensinamentos deste curso.

(Para descricdo detalhada do conteudo a ser trabalhado, vide Apéndice E).
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ANEXO A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado (a) e/ou
participar na pesquisa de campo referente ao projeto/pesquisa intitulado (a)
Necessidades Formativas dos Professores de Santos para o atendimento ao
aluno Surdo, desenvolvida(o) pelo pesquisador Professora Samanta Cassuriaga
Carvalho Noronha. Fui informado (a), ainda, de que a pesquisa € orientada pela
Professora Dr2. Irene da Silva Coelho, quem poderei contatar / consultar a
qualguer momento que julgar necessério através do telefone n° (13) 991396093
ou e-mail coelhoirene@gmail.com.
Afirmo que aceitei participar por minha prépria vontade, sem receber qualquer
incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de
colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui informado (a) dos objetivos
estritamente académicos do estudo, que, em linhas gerais é levantamento das
necessidades formativas na area da surdez.
Fui também esclarecido (a) de que os usos das informac¢des por mim oferecidas
estdo submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres
humanos, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude, do Ministério da Saude. Minha colaboragéo se fara de forma
anbnima, por meio de questionarios e entrevista semiestruturada além da
observagao da minha participagcdo durante o curso online “Eu recebi um aluno
surdo. E agora?” Ao responder este forum, com meu aceito autorizo
plenamente o0 acesso e a andlise dos dados coletados, que se fardo apenas
pelo pesquisador e/ou sua orientadora.
Fui ainda informado (a) de que posso me retirar desse estudo a qualquer
momento, sem prejuizo para meu acompanhamento ou sofrer quaisquer
sancdes ou constrangimentos.
Atesto que posSsSuo acesso € posso imprimir uma coépia deste termo de
consentimento, conforme recomendacdes da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP).

Santos, 06 de setembro de 2016.




ANEXO B - Autorizacdo para pesquisar no NUED

TERMO DE CONSENTIMENTO. LIVRE ESCLARECIDO

Eu, A Karen Soares Iglesias, b;jas}/eira, é/% anos, casada, residente na
Rua {()Artds Selionsin 225 ViGlico RG_ 2547583 -{ .
estou sendo. convidado a participar de um estudo denominado  Os Professores do Ensino
Regular e a formagdo necessaria para o atendimento ao aluno surdo — Reflexdes sobre o fazer
docente e a inclus@o  a ser realizado na rede Municipal de Santos, no contexto do curso de
formag@o continuada a distancia oferecido pelo Nicleo de Educagao a Distancia (NuED).

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis
desconfortos e riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que ¢ uma pesquisa, € 0s
resultados positivos ou negativos somente serdo obtidos ap6s a sua realizag@o.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou
qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera mantido
em sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa,
ndo sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo. Foi-me esclarecido,
igualmente, que eu posso optar por métodos alternativos que sdo: responder o questionario no
tempo que achar oportuno, respeitando o tempo sugerido pelos pesquisadores.

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo Samanta Cassuriaga
Carvalho Noronha e Prof? Dra. Irene Silva Coelho (orientadora do projeto), ambos
vinculados a Universidade Metropolitana de Santos (UNIMES) e com eles poderei manter
contato pelos telefones (13) 996090716 ou (13) 991396093.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me ¢ garantido o livre

acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha
participagao. :
Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por minha participagdo. Em caso de reclamagéo ou qualquer
tipo de denuncia sobre este estudo devo ligar para o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) (13)
3228-3400 (ou mandar um email para cpg/@unimes.br

Santos, 29 de setembro de 2016.

Samanta Cassuriaga Carvalho Noronha -

Prof.? Dra. Irene Silva Coelho
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APENDICE A - Formuléario de pesquisa aplicada

Formulario de pesquisa aplicado aos docentes do curso “Eu recebi um aluno

surdo. E agora? ”, na modalidade EAD, promovido pelo Nucleo de Educacgéo a

distancia (NuED), da prefeitura de Santos, sob a responsabilidade do

pesquisador Professora Samanta Cassuriaga Carvalho Noronha e orientacdo da

Dra. Irene da Silva Coelho, para o projeto de pesquisa-acdo intitulado

“‘Necessidades Formativas dos Professores da Rede Municipal de Santos”.
Questdes fechadas (alternativas de multipla escolha)

Questédo 1

Como vocé define a pessoa surda?

Escolha uma:

a. Pessoa que perdeu audicao;

b. Alguém que pertence a uma minoria linguistica;
c. Alguém com problemas de fala;

d. Alguém que aprende de maneira diferente;

Questéo 2

Vocé conhecia a distin¢do entre Surdo e Deficiente auditivo?
Escolha uma:

- .
a. Sim

¢ b. Nado

Questdo 3
Vocé se acha apto para se comunicar com os surdos de forma eficiente?

Escolha uma:

a. Sim

b. Nédo
Questdo 4
Vocé tem dificuldades para trabalhar com aluno surdo?

Escolha uma:

a. Sim

b. Nado
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p
¢. Um pouco

Questdo 5
Vocé tem formagao pedagdgica para trabalhar com o aluno surdo?
Escolha uma:

{ .
a. Sim

b. Ndo

¢. Um pouco
Questdo 6
Com relacdo ao atendimento educacional do aluno surdo, vocé sabia que 0 mesmo
possui o direito de ser instruido em sua lingua materna?

Escolha uma:

a. Sim

b. Néo
Questédo 7
A quem é dado o direito escolha sobre em qual lingua o aluno surdo serd instruido?

Escolha uma:

a. Familia
b. Escola

c. Poder publico
Questédo 8
A instituicdo em que vocé trabalha, oferece orientacdes sobre como trabalhar com
alunos surdos?

Escolha uma:

a. Sim, fornece todas as orientacGes que necessito;

- . . ~ -
b. Sim, oferece algumas orientacdes de forma superficial,

c. Nao oferece nenhuma orientacao;
Questdo 9

Na sua concepcdo, qual o papel do intérprete de Libras?
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Escolha uma:

- , o
a. Mediar a comunicacao;

r .
b. Ensinar ao aluno surdo;

{ L
c. Tutorar o aluno surdo em todos os espacos educacionais;

Questdo 10
Em sua opinido, de quem € a responsabilidade no sucesso da escolariza¢do do aluno
surdo?

Escolha uma:

a. Do professor regular;

b. Do intérprete de Libras;

c. Da coordenacdo pedagdgica e direcdo escolar;

d. A responsabilidade € compartilhada entre professor, intérprete e esquipe gestora
da escola;
Questdes abertas (dissertativas)
Q11. Pensando na continuidade do tema, em caso de nova oferta de curso,

quais aspectos a serem abordados, seriam de seu interesse?

Q12 - Quais sdo as suas maiores duvidas sobre a educacao do aluno surdo?
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APENDICE B - Projeto do curso “Eu recebi um aluno surdo. E

agora? ”

PREFEITURA DE SANTOS \“
Secretaria de Educacao
Departamento Pedagégico/SENUTEC
Centro de Tecnologia Educacional de Santos

Nucleo de Educacgao a Distancia de Santos _ Santos
Cidade Educadora

Projeto Pedagogico / AVEA

Professor EAD: Samanta Cassuriaga Carvalho Noronha
Curso: “Eu recebi um auno surdo. E agora? ”

Publico Alvo: Professores da rede regular de ensino
Numero de cursistas: 50

Tempo Estimado:

De 06/09 a 12/09 Introducéao
Ambientacao

De 13/09 a 20/09 Contextualizagéo:
Conhecendo o sujeito surdo
De 21/09 a 27/09 Unidade Tematica I:

Aspectos Especificos da Surdez - Graus de Comprometiment
De 28/09 a 04/10 Unidade Tematica ll:

Aspectos Relativos a Legislagao e Atendimento ao aluno
surdo

De 05/10 a 11/10 Unidade Tematica llI:
Aspectos da aprendizagem do surdo - Lingua - Limites e
possibilidades

De 12/10 a 18/10 Unidade Tematica IV:

Praticas de ensino para alunos surdos - metodologias
De 19/10 a 02/11 ACC e Avaliacdo do curso

Tema:

O curso aborda informac¢fes béasicas sobre as singularidades do aluno surdo,
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bem como suas necessidades educacionais diferenciadas, para orientacdo e

subsidio aos docentes.

Justificativa:

Houve a promulgacdo da Lei 10436 em 2002, o Brasil foi considerado um pais
bilingue e a Libras, a segunda lingua oficial. Posteriormente, o decreto 5626 de
2005 regulamentou a obrigatoriedade do acesso a comunicacédo, a informacéo e
a educacao a todo o alunado com surdez. Deu-se entdo um aumento significativo
de alunos surdos ou com déficits auditivos, sendo inclusos nas escolas regulares
publicas e privadas, embora de maneira geral, falte embasamento pratico sobre
0s processos de aprendizagem de uma lingua, com a auséncia da audicdo, aos
docentes. Esta proposta vem da necessidade de formacdo continuada dos
professores de Santos na modalidade EAD e é parte da pesquisa de Mestrado,
da professora Tutora, além da necessidade de compartilhar conhecimento
acerca das questdes que envolvem a surdez, a Lingua de Sinais Brasileira
(LIBRAS) e a educacéo de surdos, pois ao longo dos anos atuando na educacéo,
me deparei com a escassez de materiais voltados ao ensino e a aprendizagem
da Libras e acerca das particularidades do alunado surdo.

Objetivo:

Apresentar propostas tedricas e praticas para o atendimento ao aluno surdo de
inclusdo em sala de aula e nos demais ambitos da escola regular, levantar as
necessidades formativas dos professores da prefeitura de Santos, bem como
proporcionar acesso ao conhecimento e subsidios para uma pratica pedagdgica
gualificada.

Conteudos, cronograma e objetivos especificos:

Ambientacao: (1 semana)
e Ambientar-se ao ambiente do curso.
e Conhecer a professora Tutora
e Apresentar-se.
e Assinar o Termo de Participacdo e Livre Consentimento para a
pesquisa de Mestrado

e Responder o Questionario sobre area de formacdo, tempo de
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formacdo, area de atuacao, e se ja teve contato com aluno surdo.

Contextualizacao:

Debater e compreender as diferencas entre inclusdo, integracéo e
excluséo.

Promover a imersdo na cultura do aluno surdo, compreendendo-o
para além da deficiéncia, como um sujeito com singularidades
linguisticas.

Ver apresentacao sobre a distingao entre Surdo e Deficiente Auditivo;
Responder ao forum para levantamento dos conhecimentos prévios
com 0s seguintes questionamentos:

Ola cursistas,

E com alegria que iniciamos nossas discussdes acerca da surdez.

A proposta aqui é que cada participante relate quais conhecimentos prévios

traz sobre o sujeito surdo. Vocé ja teve contato com alguma pessoa surda?

O que sabe sobre como pensam, comunicam-se ou aprendem? Conte um

pouco da sua experiéncia.

Abracos

Assistir ao video: . Sou surdo e ndo sabia disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Vw364_Oi4xc

Responder ao férum, para verificacdo sobre os conhecimentos
adquiridos apdés assistirem ao filme.

Ola turma!

E entdo? O que vocé achou do video?

Relate um pouco sobre o a suas impressodes, inclusive se foram
positivas ou ndo. Descobriu algo novo apés assistir o video? Desta
forma, podemos compartilhar, refletir, refinar o olhar para a surdez e
trocar experiéncias.

Sintam-se a vontade para comentarem as postagens feitas por seus
colegas.

Orientacdes para a organizacao do Trabalho de Conclusao de Curso.

Unidade I:
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e Assistir ao video sobre o funcionamento do ouvido, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=-qg9zOEMOgx0
e Efetuar a leitura para as possiveis causas da Surdez, disponivel
em: https://www.tuasaude.com/causas-da-surdez/
e Leitura sobre Surdez: da suspeita ao encaminhamento
e Tarefa: Cruzadinha Algumas causas da surdez.
e Video: A menina e o] violino. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=mHCla91lowQ
e F6rum sobre o video A menina e o Violino:
Ola cursistas,
Gostaram do video? (Lembrando que se trata de um comercial)
Dé a sua opiniao sobre qual mensagem este video passa. Deixe suas
impressdes e sintam-se a vontade para comentar a postagem dos
colegas.
e Leitura: Surdez: da suspeita ao encaminhamento das autoras:
Angélica Bronzatto P. Silval, Maria Cristina C. Pereira2, Maria de
Lurdes Zanolli3

e Orientacdes sobre o Trabalho de concluséo de curso.

Unidade IlI:

e Leitura sobre os Aspectos Legais. Educacéo Inclusiva para surdos
e as politicas vigentes

e Apresentacdo sobre a Historia da Educacéo de Surdos

e Leitura sobre linguistica e a Lingua de Sinais

e Video sobre a Lei de Libras e a Educacdo, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=VktQnTPeHOk

e FOrum sobre os direitos dos surdos:
Ola querida turma,
Pensando nas leituras e video desta semana, responda quais dos
direitos dos surdos eram conhecidos por vocé. Saber destes

direitos agora, modifica algo em sua prética?
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Eu penso que a discussao é valida porque mesmo quando o que
estamos conversando ja foi visto e/ou revisto, o tema é sempre
abordado de diversas maneiras, seja pela maturidade com que a
turma apresenta atualmente, seja pela abordagem diferente feita
pela professora, ou mesmo pelo préprio contexto.
Por isso acho 6tima essa nossa conversa. Sintam-se a vontade
para compartilhar com os amigos, comentando as postagens uns
dos outros.
Abracos

e Leitura: MEC Desenvolvendo competéncias para o atendimento as
necessidades educacionais especiais de alunos surdos URL.

¢ Orientacdes sobre a Atividade de Conclusdo de Curso

Unidade IlI:
e Leitura: Lingua e linguagem
e Video: Como ensinar Portugués para Surdos. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=NanLVjUpxyc

Surdez e Linguagem

Surdez e Déficit Auditivo: caracteristicas e distin¢des.

Lingua de Sinais (L1) e Lingua Portuguesa (L2) em uma proposta
bilingue.

Apresentando a Libras e suas caracteristicas.

Aspectos da gramatica da Libras

Comunicacdo em Libras, para além dos Sinais.

Significagao e Contexto: Polissemia

Dicionarios e Manuais de Lingua de Sinais

Praticas Pedagodgicas para o Atendimento ao Aluno Surdo ou com Déficit
Auditivo.

Fundamentacédo Teorica do AEE.

Recursos e Atendimentos Especializados.

Adaptacdes Curriculares de Grande, Médio e Pequeno Porte.
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Atividade de Conclusao de Curso: (1 semana)
Proposta de intervencdo em Sala de Aula.

Metodologia:

Aluno pesquisador e protagonista do seu conhecimento, orientado e estimulado
por um docente. Metodologia Ativa fundamentada em trés pilares:

Estudo Individualizado: metodologia que permite ao aluno ter ao seu alcance
materiais instrucionais para estudar com autonomia e conforme seu ritmo de
aprendizagem.

Estudo Mediado: metodologia que permite ao aluno contar com a interacdo de
colegas, docentes e tutora, que auxiliam no processo de aprendizagem.

Estudo Colaborativo: metodologia que permite potencializar a aprendizagem a
partir de recursos de interacdo e socializacdo de conhecimentos construidos

durante a docéncia.

Recursos tecnoloégicos:
Webquest, Videos, PDF, Féruns

Avaliacao:

A Metodologia de Avaliacdo para este curso estd em convergéncia com a
Metodologia Ativa, contemplado no Processo Educativo.

O Processo Avaliativo é composto por atividades relativas a cada unidade de
aprendizagem, e séo disponibilizadas ao fim de cada Unidade Tematica, de
forma que, o aluno as realize durante o processo formativo da disciplina.
Unidade 1 — Forum Avaliativo

Unidade 2 — Chat Avaliativo.

Unidade 3 — Atividades Objetivas

Unidade 4 — Atividade Dissertativa

Unidade 5 — FOrum Avaliativo

Atividade de Conclusédo de Curso: Proposta de intervencao em Sala de Aula em

portfélio.
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As notas obtidas em cada Atividade Avaliativa corresponderédo a Média Final.

S&o considerados aprovados os alunos que realizarem com dedicacdo e

eficiéncia, 75% das atividades propostas satisfatoriamente, bem como realizarem

e entregarem a Atividade de Conclusdo de Curso e responder a Avaliacao Final.
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APENDICE C - Projeto do Curso “ldeias praticas para atuar

com alunos surdos no ensino regular. ”

PREFEITURA DE SANTOS ﬂl
Secretaria de Educacao
Departamento Pedagogico/SENUTEC
Centro de Tecnologia Educacional de Santos

Nucleo de Educacao a Distancia de Santos ~ Santos
Cidade Educadora

Projeto: IDEIAS PRATICAS PARA ATUAR COM ALUNOS SURDOS
NO ENSINO REGULAR

1. Identificacéo:
e Professora EAD
» Samanta Cassuriaga Carvalho Noronha
e Curso
» ldeias préticas para atuar com alunos surdos no ensino regular
e Publico Alvo
» Professores da Educacdo Basica compreendendo o Ensino
Fundamental | da Rede Municipal de Ensino de Santos e, havendo
vagas, para os demais interessados preferencialmente professores
do ensino fundamental | em exercicio.
e NUmero de cursistas
> 50
e Tempo Estimado
» 8 semanas
» Carga horaria: 45 horas
2. Tema
O curso contempla a tematica “Formacao docente para atendimento
ao aluno surdo no ensino regular”.

3. Justificativa
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Muito tem se falado sobre a questdo da inclusdo de pessoas com
deficiéncia e acessibilidade. Entretanto, grande parte das medidas efetivas
voltadas para a inclusdo educacional restringem-se unicamente a
disponibilizacdo de um tradutor-intérprete de Libras em sala de aula. Esquece-se,
desta forma, que grande parte dos docentes do ensino regular que atendem os
estudantes surdos tem pouco ou nenhum conhecimento sobre as especificidades
linguistico-culturais do sujeito surdo e que o0 ato educativo transcende a
transposicdo de uma lingua para outra.

No ano de 2016 foi oferecido o curso “Eu recebi um aluno surdo. E agora?
", que visava oferecer conhecimentos tedricos aos docentes quanto as
singularidades do educando surdo. Na avaliacao final foi questionado sobre quais
aspectos seriam interessantes abordarmos no caso de nova oferta de curso na
area da surdez. A maioria dos cursistas respondeu que gostariam de atividades
praticas para o atendimento ao aluno surdo incluido em sala regular.

Neste sentido, a proposta de oferecer um curso de Formacao Continuada
com o titulo “Ideias praticas para atuar com alunos surdos no ensino regular’,
tem como objetivo subsidiar de maneira pratica aos docentes quanto aos
recursos metodolégicos e tecnoldégicos que atendam as singularidades

linguisticas e culturais dos Surdos.

4. Objetivo Geral:
Apresentar propostas tedricas e principalmente praticas para o

atendimento ao aluno surdo de inclusdo em sala de aula e nos demais ambitos
da escola regular, bem como proporcionar acesso o conhecimento e subsidios
para uma pratica pedagogica qualificada.

5. Conteldos

Cronograma

Introducédo e Ambientacéo: 1 semana
Contextualizacdo: 1 semana
Unidade I: 1 semana

Unidade II: 1 semana

Unidade IlI: 1 semana

Semana de recuperacdo: 1 semana
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ACC: 1 semana
Avaliacdo: 1 semana

Unidades Tematicas
Introducéo

o Regramento do curso, disponibilizacdo do material informativo sobre o
curso (termo de participacao, guia do cursista, tutoriais e outros).

Ambientacao

Reconhecimento e utilizacdo das ferramentas do ambiente;
Mensagem de boas-vindas;

Apresentacéao pessoal,

Preenchimento do perfil;

Objetivos especificos: Reconhecer e familiarizar-se com o ambiente e os
participantes; utilizar adequadamente o ambiente e suas ferramentas;
escrever o perfil pessoal; escrever mensagem de boas-vindas; justificar
interesse e expectativa no curso; reconhecer a importancia do trabalho em
equipe para uma participacdo mais efetiva nesse curso.

Contextualizacao
v' Apresentacdo do curso;
v" Para inicio de conversa:

3 Videos de aproximadamente 10 minutos gravados por mim, pontuando
as singularidades do aluno surdo.

Objetivos especificos:

Apresentar a tematica e dinamica do curso;

Compreender quem € sujeito surdo, para poder aplicar 0s recursos praticos
de maneira efetiva.

Levantar conhecimentos prévios;

Descricao do contetudo

Esta semana se inicia com a apresentacdo breve do curso e sua
tematica. Contextualiza-se sobre quem é o sujeito surdo e verifica-se 0s
conhecimentos prévios dos cursistas sobre a tematica com uma
discussdao no forum em que os participantes discutem sobre o que ja
sabiam sobre o que foi abordado.

Etapas e atividades
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Leitura do texto -” Apresentagao do curso”

Videos:
1° video: singularidades a cerca da lingua
2° video: singularidades a cerca da cultura
3° video: singularidades educacionais do aluno surdo
Férum: Compartilhamento de experiéncias:
Pensando no teor dos videos assistidos, relate quais conhecimentos vocé
ja possuia e 0 que te causou estranhamento do que |he foi apresentado
sobre os surdos.
No saiba mais: E-book do meu livro Surdez e Libras conhecimento em
suas maos, na integra.
Unidade | - LIBRAS — RECURSOS PRATICOS
Objetivos especificos:

v'Compreender o status de lingua da Libras;

v'Dominar os sinais basicos para comunicacao inicial;

v'Reconhecer as peculiaridades do processo de leitura e escrita dos

sujeitos surdos.
Descricdo do conteudo
Esta semana se inicia com o ensino dos sinais basicos da Libras

para a comunicacdo em sala de aula, com os subsidios tedricos sobre a
gramatica da Libras e como isso implica nos processos de leitura e
escrita dos sujeitos surdos.

Etapas e atividades

Video aulas gravadas por mim:

1) Sinais basicos em libras para saudacdes.
2) Materiais escolares e cotidianos da escola.

3) Como entender e manusear os dicionarios de Libras
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Leituras:

- Categorias gramaticais da Libras (apresentacao Google);

- Construcéao dos sentidos na escrita dos alunos surdos.

Tarefa:

Grave um video no seu smartfone com uma apresentacdo sua em Libras
com os sinais aprendidos nesta unidade. Pode ser uma apresentacao
pessoal, a simulagcdo de uma conversa com um aluno surdo em sala de

aula, enfim use a sua criatividade.

Férum de Relato:

Ol4 cursista,

Vocé achou dificil aprender um pouco de Libras? Gostou da experiéncia?
Porque este assunto € importante para vocé?

Unidade Il - RECURSOS TECNOGICOS

Objetivos especificos:

Conhecer os principais recursos tecnoldgicos (games, apps, softwares)
para auxiliar na escolarizagéo do aluno surdo.

Descricdo do conteudo

Esta unidade apresenta os principais aplicativos, softwares, sites e
games que tem como finalidade a orientacdo aos docentes para a
aplicacdo de intervencdes pedagogicas efetivas.

Etapas e atividades

Leituras:

Os beneficios da informética na educacgédo dos surdos. Disponivel em:
https://www.seer.furg.br/momento/article/download/2271/1370

Apresentacao do Google Docs. Da apresentacdo dos principais softwares
educacionais (Atlas, Arara Azul, WYZ, Acesso Brasil, Hand Talk,
wordament, letroca, etc.).

Video aula gravada por mim, mostrando na tela a utilizacdo de alguns
games e softwares educacionais e comentarios da aplicabilidade pratica.
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Video aula falando sobre as redes sociais (facebook, instagran, twitter,
whatsapp), e netflix como forma de estimular a aprendizagem da lingua
portuguesa e como utilizar estes recursos pedagogicamente.

Acesse
http://www.atividadeseducativas.com.br/index.php?procurar_por=libras,
escolha algum dos jogos, explore seus recursos e deixe suas
consideracdes quanto ao que observou. Foi interessante? Onde vocé
aplicaria o que escolheu? Os alunos ouvintes também poderiam se
beneficiar com o game?

Atividade Opcional: Utilizando o Glossario deixe aqui sua contribuicéo
caso conheca algum outro software, game ou app que auxiliem no
processo de escolarizacdo dos surdos.

No saiba Mais:

E-book: As tecnologias nas praticas pedagdgicas inclusivas

Disponivel em: https://www.marilia.unesp.br/Home/Publicacoes/as-
tecnologias-nas-praticas_e-book.pdf

Unidade Ill - ADAPTACOES CURRICULARES
Objetivos especificos:

v'Conhecer sobre as adaptacdes curriculares.

v'Conhecer as etapas e métodos de producao de materiais didaticos.
v'Conhecer das especificidades do material didatico bilingue.
v'Planejar materiais didaticos bilingues

Descricao do contetudo

Esta unidade apresenta informacdes sobre as adaptacdes curriculares, e
conceitua as dificuldades de aprendizagem relacionadas a escola, além
de levar a reflexdo sobre as praticas e metodologias apropriadas, bem
como quanto ao papel do professor diante de alunos em diferentes
estagios de aprendizagem. Visa refinar o olhar para as multiplas
inteligéncias e estimular a afetividade como pratica docente ideal.

Etapas e atividades

Leituras:
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- Orientacbes para o exercicio da docéncia em sala de aula regular com
alunos surdos inclusos disponivel em:
http://www.riogrande.ifrs.edu.br/site/midias/arquivos/2014624103560rient
acoes_para_docentes_sobre_inclusao_de surdos_em_turma_regular.pdf

- Adaptacdes curriculares para alunos surdos. Disponivel em:
http://editora-arara-
azul.com.br/site/admin/ckfinder/userfiles/files/5%C2%BA%20Artigo%20pa
ra%20REVISTA%2015%20de%20LUCAS%20SOARES%20e%20ANA%2
OPAULA%20%20SILVA.pdf

Video real de uma leitura de fruicdo em sala de aula com interprete e aluno
surdo (tenho autorizacdo da imagem), em UME 28 de fevereiro no ano de
2010, onde é possivel observar como adaptar o0 momento de leitura para o
aproveitamento do aluno surdo.

Videos aula com observacdes sobre as adaptacdes curriculares, o papel do
intérprete, do professor, avaliacdo e utilizacdo dos recursos visuais
concretos.

Apresentagdo Google com varios modelos de atividades adaptadas e como
produzi-las.

Tarefa:

Pesquise uma atividade que vocé poderia aplicar para os alunos surdos e
ouvintes utilizando alguma adaptacéo curricular simples. Salve a atividade em
arquivo .doc. e envie. Nao esqueca de comentar qual adaptacdo curricular

utilizou e como isso poderia beneficiar o aluno surdo.

No saiba Mais:

Apostilas de dominio publico com atividades adaptadas em lingua de sinais.
E-book: Como ensinar Portugués para surdos

Atividade de Concluséo de Curso (ACC);

ACC: Atividade de ppt sobre as ideias praticas para atuar com aluno surdo
na sala regular

Objetivos especificos: Revisar o conteddo estudado; produzir um ppt
baseando-se no material oferecido durante o curso.

Esta semana € o momento de revisar 0s conteludos apresentados em cada
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unidade, finalizar e postar o ppt elaborado para a avaliacéo.
Etapas e atividades

o Tarefa: Producdo de um ppt;
o Forum: Davidas sobre ACC.

Avaliagéo:

A avaliacdo sera formativa ao logo do curso, sendo observada por meio das
atividades propostas. Ao término havera uma atividade somativa que
contempla a producdo de um ppt para compartilhar em htpc nas escolas,
elaborado a partir dos subsidios oferecidos no curso.

6. Metodologia: Por meio de textos e video aulas, ressalta-se a
importéancia de conhecer as singularidades do aluno surdo, bem como
subsidia o docente com recursos praticos para acdes pedagogicas
pertinentes. Com o apoio de apresentacdes, videos, féruns e exemplos,
havera o estimulo a reflexdes e debates sobre a temética a fim de ampliar
as experiéncias, oportunizando a producdo de um power point para que
cada cursista possa atuar como um multiplicador, pautado nos
ensinamentos deste curso.

7. Recursos tecnoldgicos: Textos, videos, PDF, apresentacfes, sites,

forum, Moodle.

8. Avaliacdo: A avaliacdo sera formativa ao logo do curso, sendo
observada a evolu¢cdo do publico alvo por meio das atividades
propostas. Ao término, havera uma atividade somativa que
contemplara uma apresentacdo em ppt elaborada com base nos
recursos oferecidos em cada unidade teméatica.

9. Bibliografia:

10.

ALBRES, N. A. Surdos e inclusdo educacional. Sao Paulo: Arara Azul,
2010.

BORGES, M. C.Formacdo de professores: desafios histéricos,
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CAPOVILLA, F.C; RAFHAEL, W.P. Dicionario enciclopédico ilustrado
trilingue da Lingua de Sinais Brasileira. Vol. 2. Sdo Paulo: Edusp,
FAPESP, Fundacao Viate, Feneis, Brasil Telecom, 2001.
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APENDICE D - Tela do Curso “Eu recebi um aluno surdo. E

agora? ”

Eu recebi um aluno surdo.
E agora??

N

APENDICE E - Tela da Introduc&o

Introducao




APENDICE F - Tela da Ambientagéo

p

\

APENDICE G - Tela da Contextualizac&o

p

I Contextualizacao
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APENDICE H - Tela da Unidade |

Ola Cursistas

unedade, talaremos u
TUNGIONNmento 3o
POSAIVOIS CAUS AN DO Surd
como dagnastico
DO poderemon party

APENDICE | - Tela da Unidade Il

Unidade |l ‘

Ola Cursista

Apos 0SIAMTNOS a8 Questoos
fimican, Diclogican dm nurdes
vamos (alar sobre n leginlegho o
corca dosta tomatcs

Compr.
P 10

ap! )80 de Uma PIo
AUCACIONR] . OB

Abragos inclunivos!
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APENDICE J - Tela da Unidade IlI

Unidade Il

INO SuU

como sua lingua,

APENDICE K - Tela da Unidade IV

os.3p.gov.br

Ola Cursista,

A proposta desta unidade é

construlr coletivamente conceitos

aplicaveis a pratica, para o©
jcesso na  escolarizagiio do

aluno surdo.

Para tanto, a sua participagao é

importantissima nesta etapa

Conto com vocé!

Abragos
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APENDICE L

Tela da Atividade de Conclusao de Curso

N

APENDICE M - Tela da Avaliac&o

Atividades




APENDICE N - Forum o que sei sobre o sujeito surdo?

N\ Y

APENDICE O - Férum o que sei sobre o sujeito surdo? (2)

N
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APENDICE P - Férum sou surdo e ndo sabia

"Achei melo pesado caracterizar a pessoa deficiente auditiva como pessoas que nlo se enquadram com a cultura e a comunidade surda, pois
muitos que usam aparelhos auditivos que s3o completamente surdos, fazem uso das libras e ou se comovem e ou se sensibilizam com a
comunidade em questdo.”




APENDICE R - Tela do Formuléario de Pesquisa Aplicada

Vocé conhecia a distingfo entre Surdo e Deficiente auditivo?

Vocé se acha apto para se comunicar com 0s surdos de forma eficiente?

Vocé tem dificuldades para trabalhar com aluno surdo?

\

APENDICE S - F6rum: Os direitos dos surdos
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APENDICE T - Forum: Os direitos dos surdos (2)

\

APENDICE U - Forum: Unidade IV

( :
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APENDICE V - Férum: Unidade IV

\

APENDICE W - F6rum: Obrigatorio

( :
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APENDICE X - F6rum: Obrigatério (2)




