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RESUMO

O contexto escolar em sua dinamica é permeado de interacfes pessoais e consequentes
conflitos que quando mediados com respeito matuo pelo adulto responsavel podem auxiliar
no desenvolvimento da autonomia moral dos discentes promovendo um ambiente sociomoral.
O objetivo principal é identificar como os professores lidam com as regras em sala de aula do
sexto ano do ensino fundamental de uma escola publica de Santos - SP, identificando as
regras que sdo mais quebradas pelos alunos, os tipos de sancdes aplicadas pelos professores
diante dessas rupturas e descrever como sao construidas essas regras na sala de aula, segundo
a opinido dos professores. Participaram deste estudo 11 professores que ministram as aulas no
sexto ano de uma escola publica de Santos. Foi realizada, individualmente, uma entrevista
semiestruturada na propria escola. Os resultados mostraram que as regras de convivéncia
social sdo as que mais sofreram rupturas, tanto na relacdo aluno-aluno como as de
relacionamento aluno-professor, sendo seguidas das regras didaticas. Com relacdo as san¢des
aplicadas nas quebras das regras, 6 dos entrevistados relataram o uso das sangdes de
reciprocidade, 3 fazem uso de san¢do expiatdria e 2 permeiam as de reciprocidade e a
expiatoria. Quanto a construgdo das regras, 4 docentes constroem coletivamente por meio da
reciprocidade, 3 trazem as regras prontas e as apresentam, 4 demonstraram fazer uso de
ambas, inicialmente apresentam prontas as regras de convivéncia social e constroem
coletivamente as regras emergidas das necessidades do contexto escolar, no decorrer do ano.
Constatou-se uma diversidade na pratica docente em como lidar com as regras e combinados
na sala de aula, especificamente no que se refere a construcdo e a quebra das mesmas. Os
docentes em suas praticas trazem um conhecimento empirico que mostraram adota-lo, cabe
ressaltar a necessidade de um conhecimento mais sistematizado e especifico sobre
desenvolvimento moral para lidarem com as diferentes situacdes de conflito que permeiam o
ambiente de sala de aula. Como resultado da pesquisa emergiu a necessidade de uma proposta
de um produto final, uma formacg&o em trabalho, apresentada apés as consideracdes finais.

Palavras-chave: Ambiente sociomoral; Ensino fundamental; Pratica docente.



ABSTRACT

The school context in its dynamics is permeated by personal interactions and consequent
conflicts that when mediated with mutual respect by the responsible adult can help in the
development of the moral autonomy of the students promoting a sociomoral environment.
The main objective is to identify how teachers deal with the classroom rules of the sixth year
of elementary school in a public school in Santos - SP, identifying the rules that are most
broken by students, the types of sanctions applied by teachers and how these rules are
constructed in the classroom, according to teachers' opinions. Eleven teachers who taught
classes in the sixth year of a public school in Santos participated in this study. A semi-
structured interview was conducted in the school itself. The results showed that the rules of
social coexistence are the ones that suffered the most, both in the pupil-student relationship
and in the pupil-teacher relationship, followed by the didactic rules. Regarding the sanctions
applied in the rule breaks, 6 of the interviewees reported using reciprocity sanctions, 3 use
atonement sanction, and 2 apply reciprocity and expiatory sanctions. As for the construction
of the rules, 4 teachers construct collectively through reciprocity, 3 bring the rules ready and
present them, 4 demonstrate their use of both, initially present the rules of social coexistence,
and collectively construct rules emerging from the needs of the school context, during the
year. There was a diversity in the teaching practice in how to deal with the rules and
combined in the classroom, specifically in what concerns the construction and the break of the
same ones. Teachers in their practices bring an empirical knowledge that has shown to adopt
it, it is necessary to emphasize the need for a more systematized and specific knowledge on
moral development to deal with the different situations of conflict that permeate the classroom
environment. Because of the research emerged the need for a proposal for a product, a
training in work, presented after the final considerations.

Key words: Sociomoral environment; Elementary School; Teaching practice.
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1 INTRODUCAO

A escola é um espaco de interacdo, de participacdo e de articulacdo, onde o respeito
matuo, a criatividade, a cidadania e solidariedade auxiliam na constru¢do de um ambiente
sociomoral.

O ambiente sociomoral se refere a todas as relacbes interpessoais formadoras das
experiéncias escolares das criancas, incluindo as relacdes com o professor, com seus pares,
com os estudos e com as regras, como destaca DeVries e Zans (1998/2008).

As experiéncias escolares por mim vivenciadas, enquanto eu cursava o Magistério,
nortearam minha decisdo pela docéncia na area de Educacéo Fisica como uma saida prazerosa
em busca da alfabetizacdo. Brincando é mais fécil alfabetizar e fora da sala de aula, melhor
ainda!

Cursei a faculdade de Educacéo Fisica e ja no primeiro més de aula comecei a lecionar
na Rede Publica Estadual. Desde entdo sigo na docéncia.

Em 2001, ingressei na Prefeitura de Sdo Paulo, como professora de Educagéo Infantil,
e ali pude ter a certeza do quanto o brincar desperta a busca do saber nas criangas,
proporcionando uma alfabetizacdo natural e divertida. Em 2012 exonerei-me de meu cargo

apos ter me mudado para Santos.
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Em 2014 ingressei na Prefeitura de Santos e trabalhei em um projeto como mediadora
de inclusdo. Eu acompanhava um aluno de 15 anos na rotina escolar, a quem eu assistia e
auxiliava em todas as aulas. Tal experiéncia mudou tudo em mim.

Houve uma total desorganizacdo dos meus preceitos. O que eu acreditava ser a
educacdo ruiu por terra. Vi o que € a realidade de nossos alunos e de muitos colegas
professores.

Em sala de aula, sentada como um aluno, enfileirada, pude observar a sequéncia das
aulas, o entrar e sair dos professores, as aulas vagas (quando o professor falta e ndo ha
substituto), as aulas ministradas por professores substitutos, enfim, a rotina dos alunos.

Com essa experiéncia percebi 0 quanto o comportamento discente muda de acordo
com cada professor, 0 que é considerado chato e o que € legal para os alunos, os lideres
positivos e 0s negativos e o quanto eles pedem por limites.

As regras e combinados, com sua funcgdo de garantir o bem coletivo, de proporcionar o
respeito as diferencas e legitimar direitos e deveres, capazes de promover o desenvolvimento
moral, estdo enfraquecidas na sala de aula. As diferentes esferas da escola agem de forma
independente, o que confunde os alunos e provoca a revolta em alguns.

Fiquei estranhamente incomodada com essa escola que se revelava, e 0 mestrado veio
como uma tentativa de ajudar, de alguma forma, a melhorar a realidade que presenciei.

Observei 0 quanto o tempo nos torna mecanicos e metddicos, incapazes de perceber
que os alunos ndo nos conhecem, ndo leem nossos pensamentos, nem conhecem nossas
normas de conduta. Agimos como se ja tivéssemos falado (e falamos, mas ha uns dez anos
atras...), nossas aulas muitas vezes sao repetitivas e oferecemos poucas chances para nossos
alunos se expressarem. N&o queremos ouvir 0 que, as vezes, é verdade, nossas aulas sao
chatas ou distantes da fase de desenvolvimento no qual se encontram nossos alunos, sem
contar com a sobrecarga de trabalho. Normalmente acumulamos cargos e temos nossas
familias.

Exerco a docéncia no Ensino Fundamental desde 1993. Efetivei-me na rede estadual
em 2000. Percebo o quanto nossos alunos mudaram, bem como mudei também. As exigéncias
cresceram € 0S recursos sdo 0s mesmos. A estrutura escolar segue a mesma, porém nos
precisamos nos reformular, e na correria diaria passa despercebido o qudo emergente esse
rever de praticas se faz necessario.

O mestrado veio como uma busca por respostas as questfes que sufocavam minha

pratica. Na pesquisa eu procurava o respaldo para um trabalho que auxiliasse minha préatica e
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de meus colegas resgatando a pratica educativa, os valores incutidos na docéncia,
viabilizadores de um ambiente sociomoral.

Muitas vezes, recai sobre a familia uma grande parcela da responsabilidade sobre o
fracasso dos alunos, justificando-se que esta abandonou seu papel de educar, transferindo a
instituicdo escolar mais essa incumbéncia. Ao mesmo tempo, a escola recebe um aluno que,
muitas vezes, pouco sabe conviver num ambiente escolar de forma harmoniosa e desconhece
as regras necessarias para que essa convivéncia seja com respeito matuo e comprometimento
com o coletivo.

Segundo Bordieu e Passeron (2008), o ensino tem por objetivo reforgar por
dissimulacgdo as relacdes de forca material, por meio da violéncia simbdlica. Certamente, 0s
docentes que estdo inquietos e descontentes com a situacdo escolar cansaram dessa
massificacdo, pois o resultado da falta de criticidade e autonomia cognitiva, como também a
autonomia moral, passa pela mao do professor. Em um sistema conteudista, que reproduz
conceitos de forma desconexa, cabe ao professor seleciona-los e apropria-los as possibilidades
dos educandos.

Como estimular e desenvolver a construcdo dessa aprendizagem, quando o ambiente
de sala de aula dificulta nossas agdes? “A escola ¢ um cenario permanente de conflitos (...) 0
que acontece na aula é, muitas vezes, o resultado de um processo de negocia¢do informal que
se situa em algum lugar intermediério entre o que o professor ou a instituicdo escolar querem
que os alunos fagam e o que estes estdo dispostos a fazer” (ENGUITA, 1990/200, p. 147).

Diante do contexto escolar atual, no qual o professor se frustra com os conflitos
interpessoais existentes e seu despreparo para enfrenta-los de forma a facilitar a convivéncia
com os alunos, bem como os alunos que, por sua vez, demonstram falta de limites para o
convivio social em sala de aula, consequéncia da somatoria de fatores vivenciados, cabe a
ambos encontrarem formas para amenizar tal situacao.

Esse trabalho se justifica pela necessidade da existéncia de um ambiente sociomoral,
no qual o respeito e 0 compromisso estejam presentes, a fim de promover um
desenvolvimento moral pertinente a fase no qual os alunos de sexto ano se encontram, em
prol da formacéo de cidaddos moralmente autbnomos, criticos e transformadores.

Este trabalho estd organizado da seguinte forma: Introducéo, Revisdo de Literatura,
Método, Resultados e Discusséo, Consideragdes Finais, Referéncias, Apéndices e Anexos.

A Introducdo subdivide-se nas subsecOes: Problema, Objetivos Geral, Objetivos
Especificos e Hipotese.
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A Revisdo de Literatura apresenta um panorama das pesquisas recentes sobre o
ambiente sociomoral em escolas do ensino fundamental, bem como propde a discusséo destes
temas, a partir da perspectiva de Piaget, La Taille, Menin, DeVries e Zans, Aquino entre
outros.

O Método subdivide-se em seis subsecdes: Tipo de pesquisa, Area de realizagéo,
Populacéo, Instrumento, Procedimento para coleta de dados e Procedimentos para analise dos
dados.

Em seguida apresenta-se a Analise dos dados, seguido das Consideracdes Finais,
Referéncias, Anexos e Apéndices.

Ap06s as Consideraces finais consta a proposta de produto final para essa pesquisa.

1.1 OBJETIVOS

Geral
Identificar como os professores lidam com as regras em sala de aula do sexto ano do

ensino fundamental de uma escola publica de Santos-SP, segundo os professores.

Especificos

Levantar as regras que sd@o mais quebradas pelos alunos do sexto ano do ensino
fundamental de uma escola publica de Santos-SP, segundo os professores;

Identificar os tipos de sancOes aplicadas pelos professores diante da quebra das regras
e combinados em sala de aula;

Descrever como 0s professores constroem as regras em sala de aula do sexto ano do

ensino fundamental, segundo os professores.
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1.2 Problema

Como os professores lidam com as regras e combinados em sala de aula do sexto ano
do ensino fundamental de uma escola da rede publica municipal de Santos-SP?

1.3 Hipotese

A forma como os professores lidam com as regras e combinados na sala de aula
possibilita o desenvolvimento do ambiente sociomoral em sala de aula do sexto ano do ensino

fundamental de uma escola publica de Santos-SP.

2 O AMBIENTE SOCIOMORAL NO ENSINO FUNDAMENTAL

O ambiente sociomoral, segundo DeVries e Zans (1998/2008), se refere a todas as
relagdes interpessoais formadoras das experiéncias escolares das criangas, incluindo as
relagbes com o professor, com outras criangas, com 0s estudos e com regras.

DeVries e Zans (1998/2008) fizeram uma comparacao de relatos de observacoes feitas
em dois dias em trés classes de jardim de infancia em bairros de baixa renda de um distrito
educacional grande. Apresentam trés tipos de ambientes sociomorais: 0 campo de treino, a
comunidade e a fabrica.

O primeiro apresentado é o campo de treino de recrutas, no qual a professora é a
“sargentona” e o ambiente sociomoral ¢ de “campo de treino” para recrutas, ¢ existe forte
pressdo por obediéncia. A professora controla tudo. As necessidades emocionais e fisicas das

criangas frequentemente deixam de ser atendidas e a competicdo é promovida entre as
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mesmas. A regulagem do comportamento advém da coer¢do da professora em detrimento de
uma auto regulagem autdbnoma.

Na sequéncia ¢é apresentado o ambiente sociomoral da comunidade, no qual é relatado
um ambiente em que a professora é a “mentora” amistosa, caracterizando-0 como de respeito.
A professora respeita as criangas, consulta-as na resolucdo de problemas, valoriza as ideias
das mesmas e as encoraja. Mostra-se ainda como facilitadora das interagfes das criangas e
promove a justica nas interacdes. As expressdes de afeto sdo abundantes, e mesmo com
conflitos as criancas permanecem afetuosas.

O terceiro ambiente apresentado pelas autoras € a fabrica. Nesse ambiente a professora
é a gerente, e 0 ambiente sociomoral denominado fabrica é expresso por meio da presséo,
visando uma producdo obediente do trabalho na classe. A professora fala calmamente, mas
estd emocionalmente distante. O controle é rigido e as criancas tém pouca oportunidade para
exercerem sua autonomia. A énfase é a producdo. As interacOes entre as criangas Sao
limitadas, cerceadas pela solicitagéo de siléncio e de tarefas a serem realizadas.

Os resultados dessa pesquisa sugerem que 0s ambientes nos quais a cobranca
académica é o foco principal, sendo centrados no professor, geralmente controlador, podem
dificultar o entendimento interpessoal e da competéncia sociomoral das criancas. Esses dados
levam a reflexdo quanto a forma como as regras e combinados nas escolas de hoje tém sido
trabalhados. Talvez a forma como estdo sendo instituidas seja autoritaria ou até ausente, sem
participacdo de todos, descontextualizada da fase de desenvolvimento daquele grupo.

As criancas frequentemente respondem com maior flexibilidade a correcdo por
criancas do que a correcdo feita por adultos, segundo as afirmacdes de DeVries e Zans
(1998/2008), que sugerem, embasadas em pesquisas, uma atmosfera sociomoral como
contexto melhor para promover o entendimento interpessoal do que as atmosferas autoritarias.

As autoras explicam que diante uma situacdo de conflito o professor deve permanecer
calmo e controlar as proprias reacdes, reconhecendo que o conflito é das criangas e, portanto,
precisa confiar que as mesmas séo capazes de resolvé-los.

Segundo Piaget (1932/1994), as atividades escolares em grupo promovem com mais
eficiéncia a construgdo moral, pois provocam a cooperacdo e a descentracdo, as duas

principais condigdes para o desenvolvimento moral.

Diz-se que uma pessoa possui um valor e legitima as normas decorrentes
qguando, sem controle externo, pauta sua conduta por elas. Por exemplo,
alguém que ndo rouba por medo de ser preso ndo legitima a norma “ndo
roubar”: apenas a segue por medo do castigo, e na certeza da impunidade,
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ndo a seguird. Em compensacdo, diz-se que uma pessoa legitima a regra em
questdo ao segui-la independente de ser surpreendida, ou seja, se estiver
intimamente convicta do que essa regra representa. (BRASIL, 2000, p.53)

La Taille (2006) propde trés dimensdes para a educacdo moral sendo a primeira a
necessidade de as familias e a escola serem instituicbes justas, generosas, nas quais a
dignidade das pessoas é respeitada e os valores éticos sejam de acdo para obterem sucesso, e
para tal se faz necessario que a educacdo moral encarne os valores que deseja ensinar.

Araujo (2003) define que valor é aquilo que gostamos, que valorizamos, produto das
projecdes afetivas positivas, caracterizando a dimenséo afetiva. O autor explica que da mesma
forma que se desenvolvem valores, os contra valores, aquilo que ndo gostamos, que
despertam em nos raiva, por exemplo, também sdo desenvolvidos.

Dessa forma, Aradjo (2003) elucida:

... de fato, a construcdo de nosso sistema de valores e de nossa identidade
estad calcada em principios de incertezas e de indeterminacdo que fazem com
gue o posicionamento mais central ou periféricos dos valores dependa de
seus vinculos com conteudos especificos. Mais importante, tais
caracteristicas fazem com que nosso sistema de valores e nossa identidade
ndo sejam rigidos pois podem variar constantemente em funcéo de contextos
das experiéncias. (ARAUJO, 2003, p.161)

Outra dimensdo sugerida € a de fazer com que as criancas participem de atividades que
possibilitem a tomada de decisdes acerca das regras de seu convivio; a cooperacao.

A terceira dimensdo intenciona a necessidade de a educagdo abstrair-se de sua
exclusividade racional, assumindo sua posi¢do de ser muito mais que um mero problema de
I6gica, e assim promovendo a moral.

La Taille (2006) relata ser a educagdo condicdo fundamental do crescimento,
justificada no fato de o ser humano ser social. Dessa forma, a educacdo ajuda a crianca a
identificar os limites, motivando-a e oferecendo recursos para sua superagéao.

O autor complementa enfatizando o fato de as pressdes sociais, de diferentes
instancias, estarem continuamente ditando o que € ser feliz, com o intuito de influenciar a
todos. Para sair dessa posicdo de vitimas do sistema, segundo o autor, faz-se necessario
reconhecer a responsabilidade de cada um, e onde a educagdo deve atuar como objetivo
primordial, visando o aperfeicoamento da humanidade.

Nesta mesma abordagem, Aratjo (2003, p. 161) explica que “o processo de construgao
de valores € incerto e aleatério, e que, do ponto de vista da educacdo, ndo temos controle

verdadeiro sobre ele”. Portanto, para trabalhar valores com sucesso, a escola precisa usar
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formas e linguagens eficientes, enfatizando a projecéo de sentimentos positivos, por meio de
atividades sistematicas que promovam individualmente e coletivamente, na classe, a
consciéncia dos préprios sentimentos, emocdes e valores, pois assim como aprendem 0s

conteddos tradicionais, irdo conhecer a si proprios e aos demais com 0s quais convivem.

As pessoas ndo nascem boas ou ruins; é a sociedade, quer queira, quer nao,
quem educa moralmente seus membros, embora a familia, os meios de
comunicacdo e 0 convivio com outras pessoas tenham influéncia marcante
no comportamento da crianca [...] a escola participa da formacgdo moral de
seus alunos. Valores e regras sdo transmitidos pelos professores, pelos livros
didaticos, pela organizacao institucional, pelas formas de avaliacdo, pelos
comportamentos dos préprios alunos e assim por diante... umas questdes
devem ser objeto de reflexdo da escola como um todo... (BRASIL, 2000,
p.51)

Sempre atento ao grupo, o professor pode proporcionar o desenvolvimento moral por
meio de discussOes, argumentacdes e reflexdes a respeito das situacdes de socializacao,
incentivando a cooperacéo entre os alunos, como afirma Bonals (2003).

O professor, comunicando-se com a turma enguanto grupo, explicita que mais que
trabalhar individualmente ou competir entre eles, é fundamental aprender a ajudar e a fazer-se
ajudar de maneira mais eficaz possivel.

O professor é uma postura de autoridade seja pelas vias histéricas de uma
educacdo bancéria pautada pelo autoritarismo docente inerente a um modelo
pedagbgico, seja por uma relacdo de reciprocidade em que o aluno o entende
como referéncia ou exemplo de conduta (ANDRADE, 2008, p. 122).

Segundo Vinha (2000), a postura e acdo do docente pode ser fundamental para a
construcdo do ambiente sociomoral, e ressalta que 0 mesmo deve minimizar o autoritarismo
na relagdo com os alunos, qualificando sua posigédo de autoridade visando auxiliar a crianga na
construcdo de sua autodisciplina. Se o desejo é de uma sala de aula onde o respeito as regras e
as pessoas prevaleca, ndo se pode apenas exigir dos alunos uma postura de respeito. O
docente, enquanto autoridade, deve priorizar o respeito mdatuo como um valor essencial, sem
impor, mas promovendo as reflexdes necessarias com as criangas sobre a importancia do
respeito pelo outro e pelo coletivo, por meio da reciprocidade.

Dessas relacdes sociais, determinantes para o processo de construcdo da autonomia, a
forma como o adulto exerce sua autoridade ira influenciar diretamente este desenvolvimento.
Para Kamii e DeVries (1991, p.28), a crianga “ pode regular sua conduta voluntariamente,
sem pressao coerciva, sua razao para dividir um brinquedo, contar a verdade, e manter suas

promessas, por exemplo, tornam-se muito diferentes”. Portanto, os motivos de agir certo irao



19

depender da confianca mutua, do respeito pelo outro, ou seja, do processo de construcdo de
regras morais da crianga.

Para que a crianca respeite 0 outro € essencial que construa o respeito proprio,
somente possivel se houver respeito no seu ambiente de convivio. Como afirma Marques
(2005, p.95), a possibilidade de construir um mundo onde o respeito matuo exista ocorrera “ a
partir do proprio respeito que a crianca recebe, aprendendo a respeitar-se e a aceitar-se,
construindo instrumentos que lhe possibilitem respeitar-se e aceitar o outro. ”

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental preveem a capacidade
de perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente, identificando seus
elementos e as interacOes entre eles, contribuindo ativamente para melhoria do mesmo,
desenvolvendo o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianga em suas
capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacdo pessoal e de insercédo
social, para agir com perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania
(BRASIL, 2000).

Nesse aspecto, La Taille (2006) sustenta esse objetivo preconizado nos Parametros,
por considerar que a educacdo pode colaborar com esse processo ensinando as criangas a
pensarem sobre seus sentimentos e os dos outros, e salienta ainda o sentimento de
reciprocidade, explicado por Piaget (1932-1994), como sendo respeito mutuo entre duas
pessoas que se consideram iguais e livres, ou seja, possuem uma moral autbnoma. Para La

Taille (2006) sem esse sentimento, seria impossivel respeitar limites.

O respeito mutuo expressa-se de varias formas complementares. Uma delas é
o0 dever do respeito pela diferenca e a exigéncia de ser respeitado na sua
singularidade. Tal reciprocidade também deve valer entre pessoas que
pertencam a um mesmo grupo. Deve valer quando se fazem contratos que
serdo honrados, cada um respeitando a palavra empenhada e exigindo a
reciproca. O respeito pelos lugares publicos, como ruas e pragas, também
deriva do respeito mutuo. Como tais espacos pertencem a todos, preserva-
los, ndo os sujar ou depredar é dever de cada um, porque também é direito de
cada um poder desfruta-los (BRASIL, 2000, p.104).

O aluno deve ser capaz de questionar a realidade formulando problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento l6gico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade
de analise critica, selecionando procedimentos e verificando adequagdes (BRASIL, 2000).

A escola precisa contar com a ética docente, como ressaltado por Andrade (2008),

como dependente da constante reflexdo do docente sobre seu papel moral.
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Pensar a acdo docente e a qualidade das relagbes com o0s alunos e sua
repercussdao na formacdo dos valores dos alunos. Debrucar-se no
entendimento da realidade, da sociedade, da familia e do aluno na relacdo
com a escola e suas préaticas. Ter consciéncia do papel docente e, todo
processo, apropriando-se de suas agdes. (ANDRADE, 2008, p.66)

Freire (1996) afirma que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento
técnico é amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo, o seu
carater formador. Ressalta a primazia de o professor e os alunos terem uma postura dialogica,
aberta, curiosa e ndo apassivada, na qual enquanto um fala o outro ouve. Para tanto, Piaget
(1932/1994) propde que essa experiéncia seja permeada de intervencdes por reciprocidade,
promovendo a cooperacdo, que é o fundamento principal para que a crianca saia da fase
heterbnoma e seja capaz de atingir a autonomia. A escola precisa de um ambiente que
favoreca a reflexdo dos valores morais, ndo apenas impondo costumes.

Dessa forma, revela-se o clima de respeito que nasce das relagfes justas, serias,
humildes, em que a autoridade docente e as liberdades dos alunos se assumem eticamente,
autenticando o espaco pedagdgico. O papel da autoridade democratica, salienta Freire (1996),
é a construcdo da responsabilidade da liberdade que se assume; é a reinven¢do do ser humano

no aprendizado da autonomia.

2.1 A importancia do desenvolvimento moral para a construcdo da

autonomia

A autonomia, segundo Piaget (1932/1994) é uma das etapas do desenvolvimento do
juizo moral da pessoa. Ele descreve o desenvolvimento moral em trés etapas iniciadas a partir
do nascimento: a anomia, heteronomia e autonomia.

La Taille (2006) definiu autonomia como uma moral de reciprocidade, em que as
pessoas podem ter perspectivas diferentes, valores e regras pessoais, mas colocam suas
diferencas em um todo maior, possivel de didlogo e convivéncia em prol do bem comum.

A anomia é justificada no fato de a crianga nascer sem consciéncia do que € certo ou
errado, fase da auséncia de regras, e ocorre, aproximadamente, até os quatro anos de idade. A

crianca faz o que lhe da prazer, o egocentrismo, imita os pais, as pessoas proximas, no intuito
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de se apropriar do espaco, de se fazer presente no mundo. O inicio do jogo social na crianca é
dominado por um conjunto de regras e exemplos impostos de fora, porém ela ndo se sente
segura, percebe a desigualdade frente aos mais velhos e sem perceber seu isolamento usa o
que consegue aprender da realidade social ambiente. Ndo compreende a regra como realidade
obrigatoria decorrente de principios de valores sociais (PIAGET, 1932/1994).

Na heteronomia, a crianga passa a ter no mais velho um respeito quase divino. A regra
é considerada sagrada, intocavel e de esséncia eterna, em que qualquer modificacdo proposta
¢ considerada transgressdo, devendo ser obedecida, sem questionamentos, sendo aceitavel
punicdo em caso de desobediéncia. Nesta fase, a crianca € governada por outros por meio da
coacdao — respeito unilateral, de autoridade e prestigio. As sangdes expiatdrias estdo presentes,
evidenciando a autoridade, o poder do mais velho sobre o mais novo, reforcando a
importancia da obediéncia cega e total. Por consequéncia, a crianca passa a considerar que
qualquer falha é motivo de punicédo, entendendo tal situacéo justa (PIAGET, 1932/1994).

Piaget (1932/1994) salienta ser este 0 momento no qual os adultos devem intervir
contribuindo, juntamente ao estabelecimento de regras, para a constru¢do moral autbnoma da
crianca. As criangas precisam compreender as regras, dar significado as mesmas para segui-
las com vontade propria, tendo como referéncia as consequéncias delas para si e para o
coletivo. Essa etapa estende-se, aproximadamente dos 4, 5 anos aos 10, 11 anos.

A autonomia moral, segundo Piaget (1932/1994), ndo € pensar e agir de forma
individual, mas pensar e agir sobre as regras a partir do respeito pelo outro e por si mesmo
(respeito mutuo), partindo de principios morais, avaliando as regras de acordo com cada
situacdo. Para La Taille (2009, p.227) o individuo se transforma em objeto de conhecimento
cada vez mais refletido quando est4 conquistando a autonomia moral, e “os principios ganham
paulatinamente primazia em relacdo as regras, 0s equacionamentos e a sensibilidade moral se
sofisticam, e a liberdade de pensar e de agir se amplia. ”

Toda moral, inevitavelmente, traz consigo certas proibicoes, salienta La Taille (2006),
lembrando que recentes abordagens defendem uma forte relagdo entre moralidade e
identidade experimentada por pessoas que apresentam alto nivel de moralidade. Para essas
pessoas, agir moralmente seria similar a agir corretamente com a propria imagem, seria um
agir para preserva-la. Esse sentimento de obrigatoriedade de agir (interiorizacdo de limites,
incutidos por forcas exteriores ao sujeito) é consequéncia de uma educacdo moral que
“coloca” limites.

O autor supracitado apresenta as diferencas entre as duas morais, na racionalidade e no

respeito, caracterizando a racionalidade na heteronomia como a acdo de conhecer as ordens e
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obedecer, e na autonomia, como posic¢ao central, na qual ocorre a compreensao e avaliacdo da
regra para sua legitimacdo. O respeito, na heteronomia, apresenta-se de forma unilateral. Por
sua vez, na autonomia ha o sentido de reciprocidade, de respeito mutuo, respeitar para ser
respeitado.

Piaget (1932/1994) complementa afirmando que pessoas autbnomas perseguem suas
ideias. Ressalva o0 autor, entretanto, que a autonomia é a meta do desenvolvimento moral, é a
superacdo da moral heteronoma.

Em concordancia a essas perspectivas, Kamii (1990/2011) relata o fato de a
capacidade de refletir ter sido deixada de lado em todo o sistema educacional, mencionando
que um individuo incapaz de refletir logicamente é incapaz de ser critico e autbnomo.

O objetivo principal da autonomia, defendido por Kamii (1990/2011), é desenvolver a
aptidao nas criangas para que sejam capazes de tomar decisdes sozinhas, portanto diferente de
liberdade completa. Autonomia moral, segundo a autora, implica em considerar os fatos
relevantes para decidir a melhor forma de agir para todos.

Segundo Menin (2010) quando héa igualdade entre todos, as criancas podem descobrir
que sdo diferentes entre si: que cada uma pensa de um jeito, que uma quer uma coisa, outra
quer outra, que os gostos sao diferentes, cada uma tem suas proprias preferéncias.

Segundo Piaget (1932/1994), aos poucos a crianga passa a compreender a hierarquia
de valores e, com o passar dos anos, define 0s mais importantes e centrais para ela.

A autonomia, capacidade de se autogovernar compreendendo o eu e o coletivo,
comeca aproximadamente aos 11, 12 anos (PIAGET, 1932/1994) — idade na qual as crian¢as
brasileiras frequentam o sexto ano do ensino fundamental.

Na presente pesquisa, iremos nos ater ao ensino fundamental Il, mais precisamente o
sexto ano, cuja idade média das criancas é 11 e 12 anos. Vamos caracteriz-los para melhor
compreendé-los.

Segundo a sintese da epistemologia genética de Piaget (2009), os discentes do sexto
ano se encontram no periodo das operagdes concretas e pensamento ldgico, terceira infancia, e
nessa fase o pensamento é mais aplicado ao real, e hd aumento a mobilidade e de
sociabilidade. Participam mais da turma, nas relagdes fora do grupo familiar, na utilizacdo da
tecnologia: ipod, tablets, games, Internet. A fase escolar é regular e a aprendizagem é
estruturada. Estdo no momento dos jogos de regras, de situacdes problema, de competicéo por
uma resolucéo na qual as premiacdes advindas desta resolucdo sdo esperadas. As estratégias
de acdo, a tomada de decisdo, a analise dos erros, lidar com perdas e ganhos, replanejar as

jogadas em fungdo dos movimentos do adversario, sdo fundamentais para o desenvolvimento
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do raciocinio, das estruturas cognitivas do sujeito. O jogo provoca um conflito interno, a
necessidade de buscar uma saida, e esse conflito enriquece o pensamento, reestruturando-o,
tornando-o apto a lidar com novas transformacbes. Ha& construcdo ldgica. Estabelecem
relacbes e conseguem lidar com pontos de vista diferentes. Passam a cooperar melhor,
trabalham em grupo e apresentam autonomia pessoal. Pensam antes de agir e elaboram
estratégias.

No aspecto emocional, surge a duplicacdo dos sentimentos interindividuais por
sentimentos que representam 0s objetivos coletivos, e o0 sujeito atribui a si um papel e
propdsitos na vida. A lealdade se faz presente, bem como a responsabilidade e sentimentos de
justica. O esboc¢o da individualidade dominada pela autodeterminacdo e iniciativa também
surge. Pais e adultos perdem parte de sua importancia. A timidez, o egoismo e o sacrificio se
misturam. Inseguranca e temor afloram, tornando-o mais indeciso em suas relacfes
interindividuais. Preocupa-se com a origem e o destino das coisas e pessoas. Advém a
competicdo, a parcial repressao e a personalidade.

Entre os objetivos do ensino fundamental, como determinam as Diretrizes Gerais para
Educacdo Basica na resolucdo CNE/CEB n° 04/10, estd o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a formacéo de atitudes e valores (BRASIL, 2010).

A aprendizagem supde uma intensa atividade intelectual por parte do aluno, no entanto
Zaballa (2002) afirma que essa atividade pessoal ndo € solitaria, pois se insere no conjunto de
interacdes educativas que ocorrem em sala de aula e, muito significativamente, nas que o
aluno mantém com o professor, que contribui tanto para questionar 0os conhecimentos iniciais
— para o desequilibrio — quanto para conseguir alguns conhecimentos mais adequados, 0
sentido culturalmente estabelecido — um reequilibrio — em relacéo ao ponto de partida.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000) preconizam a importancia da
articulacdo que o estudo faz entre o bem-estar préprio e o bem-estar de todos, explicando que
os valores morais permeiam as relagdes sociais internas da escola, nas quais as praticas dessas
formam moralmente os alunos.

Embasada em seus estudos, Kamii (1990/2011), relata que os educadores gostariam de
ver a autonomia moral em seus alunos. No entanto, por desconhecerem a diferenga entre
autonomia e heteronomia e, por conta de ideias ultrapassadas, a obediéncia prevalece,
criangas obedecem sem questionamentos, e 0s educadores continuam a premiar e punir,
seguros de estarem produzindo futuros cidaddos bons e inteligentes. Tal cenario sugere a

mudanga no fazer e no pensar dos professores, relacionada ao desenvolvimento das criancas.
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Reconhecendo tais eventualidades, os Parametros Curriculares Nacionais abordam o
tema ética explicitando que a mesma diz respeito as relacbes humanas existentes dentro da
escola e fora, nas diferentes instancias da sociedade, tendo por objetivo ajudar os alunos a
construir um sistema de valores que inspirem ac6es. Por meio da transversalidade é possivel
ancorar a educacdo moral na vivéncia social relacionando o falar ao agir.

Vale ressaltar que Piaget (1932/1994) descreve dois caminhos fundamentais como
facilitadores da construcdo da autonomia moral: ndo impor a crianca aquilo que ela pode
descobrir sozinha e promover situaces para que as mesmas percebam a importancia e os
motivos das regras.

DeVries e Zans (1998/2008) afirmam que “atitudes desrespeitosas para com as
criancas permeiam nosso sistema escolar, publico e particular” (p.34), refletindo o
autoritarismo nas criancas no meio social.

Dessa forma, Menim (2004) orienta a necessidade do cuidado nas interagdes sociais,
pois, segundo a autora, autonomia significa a capacidade de construir valores e regras com 0s
quais tera que se concordar em prol do bem ao maior nimero de envolvidos, entdo os métodos
dessa educacdo devem ser ativos, promovendo essa construcdo de valores.

Na autonomia, as criangas comecam a perceber o outro como iguais e percebem as leis
como passiveis de transformacdo, aprimorando seu senso de justica. Consequentemente 0s
conflitos surgem e sdo de grande importancia, como esclarece Piaget (1932/1994), servindo
para motivar a reorganizacdo do conhecimento em formas mais adequadas, afirmando ainda
ser o conflito o que mais influéncia na aquisi¢cdo de novas estruturas de conhecimento,
portanto podendo ser considerado fonte de progresso no desenvolvimento.

A sala de aula é o segundo espaco onde as relagdes sociais das criangas ocorrem, 0S
conflitos surgem, onde as intervengfes determinam o desenvolvimento moral das mesmas.
Dessa forma, segundo o autor supracitado, o conflito pode ocorrer de duas formas: intra-
individual, dentro do individuo, devido aos conflitos cognitivos, reestruturando sua logica,
fazendo progressos, e o conflito interindividual, entre individuos, que pode promover o
desenvolvimento tanto moral quanto intelectual.

A resolugdo n® 7, de 14 de dezembro de 2010, fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o ensino fundamental de 9 anos, e entre estes encontramos 0S principios
citados no Art. 6° que definem como as escolas e os sistemas de ensino deverdo adotar
norteadores das politicas educacionais e das acdes pedagdgicas. Dentre estes sdo indicados 0s
principios éticos, entre 0s quais a justica, a solidariedade, a liberdade e a autonomia, de

respeito a dignidade da pessoa humana e de compromisso com a promog¢édo do bem de todos,
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contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestacdes de preconceito de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagédo sdo indicados (BRASIL,
2013, p.131).

No artigo 7° do mesmo documento fica determinado que em conformidade com o
artigo 22 e o art.32 da Lei n® 9.394/96 (LDB), as propostas curriculares do Ensino
Fundamental terdo por objetivos previstos para esta etapa da escolarizagéo:

[...] - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, das
artes, da tecnologia e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

I11- a aquisicéo de conhecimentos e habilidades, e a formagdo de atitudes e
valores como instrumentos para uma visao critica do mundo; [...] (BRASIL,
2013, p.131)

A educacdo em valores defendida por Aradjo (2003) solicita um posicionamento da
educacdo no que tange as suas fungdes, acrescentando em seus objetivos a formacéo integral
do ser humano, a cidadania, o desenvolvimento de competéncias que promovam a
consciéncia, a criticidade, a democracia e a autonomia no conflito de ideias, sentimentos e
emocBes nas relacdes intra e interpessoais, considerando as dimensdes cognitiva, afetiva,
bioldgica e sociocultural, devendo estar assegurados no planejamento curricular e nos projetos
politicos pedagdgicos das escolas.

No capitulo sobre ética, o0s PCNs (BRASIL, 2000, p. 65) solicitam que o trabalho no
ensino fundamental deve se organizar para que o aluno consiga:

- Compreender o conceito de justica baseado na equidade e sensibilizar-se
pela necessidade da construcdo de uma sociedade justa;

- Adotar atitudes de respeito pelas diferencas ente as pessoas, respeito esse
necessario ao convivio numa sociedade democratica e pluralista;

- Adotar, no dia a dia, atitudes de solidariedade, cooperagdo e repudio as
injusticas e discriminacoes;

- Compreender a vida escolar como participagdo no espaco publico,
utilizando e aplicando os conhecimentos adquiridos na construgcdo de uma
sociedade democratica e solidaria;

- Valorizar e empregar o dialogo como forma de esclarecer conflitos e tomar
decisdes coletivas;

- Construir uma imagem positiva de si, 0 respeito proprio traduzido pela
confianca em sua capacidade de escolher e realizar seu proprio projeto de
vida e pela legitimagdo das normas morais que garantam, a todos, essa
realizacéo;

- Assumir posi¢do segundo seu préprio juizo de valor, considerando
diferentes pontos de vista e aspectos de cada situacdo. (BRASIL, 2000, p.
65)

O conflito entre individuos, salientado por Piaget (1932/1994), pode promover o

desenvolvimento tanto moral quanto intelectual. A descentracdo de sua perspectiva para
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considerar a perspectiva de outra pessoa, iniciado pela confrontagdo de seus desejos e ideias
com os de outros, desencadeia esse processo.

No intuito de elucidar as acGes dos professores, DeVries e Zans (1998/2008)
apresentam principios nos quais estdo expressos o respeito do professor pelas criangas em
intervencdes de conflitos efetivas, sendo eles: a necessidade de o professor responsabilizar-se
pela seguranga fisica das criangas; usar métodos ndo verbais para acalma-las; reconhecer o0s
sentimentos e as percepcdes de conflitos delas, aceitando-as e validando-as; ajuda-las a
verbalizar sentimentos e desejos umas as outras e a escutar o que as outras tém a dizer;
esclarecer e declarar os problemas a elas; oferecer oportunidades para que as criangas sugiram
solucdes; propor solugdes quando elas estiverem sem ideias; enaltecer o valor do acordo
mutuo e oferecer oportunidades para que as mesmas rejeitem solugcdes propostas; ensinar
procedimentos imparciais para resolver disputas em que a decisdo é arbitraria; abandonar o
conflito quando os envolvidos perderem o interesse por ele; ajuda-las a reconhecer suas
responsabilidades em situacdes de conflito; oportunizar a compensacgdo se apropriado; ajuda-
las a restaurar o relacionamento sem forcar a falsidade e encoraja-las a resolver os conflitos
por si mesmas.

Ao propor ao professor que assuma a responsabilidade pela seguranca fisica das
criancas, DeVries e Zans (1998/2008) referem-se a situacdes como, por exemplo, quando
duas criangas brigam, uma empurra a outra, com o corpo o professor tenta evitar lesdes, em
seguida de forma tranquila propde a crian¢a empurrada que converse com a agressora e faz a
mediacdo desse didlogo com intervengdes que visem a compreensdo de ambas que foi ruim
aquela situacao e que quando temos um problema, a conversa é a melhor solugdo, em seguida
oferece seguranca as criancas oferecendo-se sempre que necessario para auxilid-las.
Percebendo que ficaram bem, sugere o retorno as atividades.

Ao sugerir o uso de métodos ndo-verbais para acalmar as criangas, as autoras
salientam a necessidade de acalmar as criangcas em situac¢des de conflito, de sentar junto, de
carinho, e de dar um tempo para que as mesmas se acalmem.

Segundo DeVries e Zans (1998/2008), o professor precisa, nos conflitos, conhecer
ambos os lados dos fatos e respeitar os sentimentos e as percepgOes devido aos diferentes
pontos de vista e, normalmente, oferecer uma verdade que respalda sua acdo. Ao perceber 0s
sentimentos especificos envolvidos, ele os pontua, facilitando o acordo.

DeVries e Zans (1998/2008) mencionam a importancia de o professor ser imparcial
nas mediacdes de conflitos, ajudando as criancas a aprender a ouvir o outro, compreendendo-

0 e assim sentindo empatia. Para exemplificar, temos a situacdo na qual a crianca tem o habito
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de beliscar e bater nos colegas. Certo dia outro colega o belisca. Ele em prantos procura a
professora, a mesma conversa com ele, o acalmando e o auxiliando a externar seus
sentimentos, em seguida questiona-o quanto a gostar de machucar 0s outros e sugere que,
talvez, ele devesse parar de machucar os demais, intervindo de forma que ele compreenda que
se € ruim ser machucado pelos outros, os outros também acham ruim serem machucados,
portanto tal acdo precisa deixar de acontecer.

Outro principio proposto pelas autoras é o do professor esclarecer e declarar o
problema. Para elucidar a situacdo na qual duas criancas brigam pelo mesmo brinquedo, a
professora os auxilia na resolucdo do conflito buscando expor os desejos de ambos e
questionando se desejam brincar junto, demostrando a possibilidade de dividirem o tempo de
brincar. Ao perceber atitudes cooperativas ela pode deixar as criancas, sempre se oferecendo
para auxilia-las se necessario.

No exemplo anterior ficou demonstrado o que DeVries e Zans (1998/2008)
consideram outro principio, propor solugdes quando as criangas estdo sem ideias.

As autoras indicam oferecer a oportunidade de sugestdo de solucBes por parte das
criancas, idealizando o questionamento sobre quais sdo as ideias para solucionar tal conflito.
Como exemplo, pode-se ter uma situacao hipotética na qual a crianca derrubou sua refeicdo
no chdo. Ao contrario de solucionar o problema limpando o ch&o e Ihe oferecendo outro prato
de comida, a professora pode aproximar-se da crianca, acalméa-la e perguntar qual a ideia da
mesma para resolver a situacdo. Feito esse acolhimento pode auxilia-la a colocar o que propos
em prética.

Na situacdo que duas criangas querem ser a primeira em uma brincadeira ou atividade,
DeVries e Zans (1998/2008) sugerem o dialogo com a turma sobre como solucionar,
questionando os envolvidos sobre estarem de acordo ou ndo. Dessa forma, o valor do acordo
mutuo serd exaltado e estara sendo oportunizado o conversar sobre aceitar solugdes propostas
ou nao.

No exemplo acima, outro principio pode ser usado, o de oferecer procedimentos
imparciais para resolver disputas em que a decisdo € arbitraria — tirar no palitinho, sortear um
namero, entre outras técnicas.

Quando em uma sala de aula alguns alunos ignoram a orientacdo do professor para
realizar as atividades propostas ou os alunos discordam da decisdo do professor, DeVries e
Zans (1998/2008) enfatizam que é nesse momento que o docente precisa demonstrar a
situacdo, identificar o problema, questionar os envolvidos sobre ser justo punir todos pelas

acOes cometidas por alguns e investigar como poderiam resolver o problema. Mediante a
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manifestacdo cooperativa dos alunos, o professor, ao aceitar o que estd proposto possibilitara
a compensacao do fato.

Esta situacdo elucida dois principios — o de ajudar as criancas a reconhecer sua
responsabilidade em uma situacdo de conflito e a necessidade de oportunizar a compensacao
quando apropriado.

DeVries e Zans (1998/2008) salientam outro principio: quando as criangas envolvidas
em um conflito perdem o interesse por ele, deve-se abandonar o assunto.

Como demonstrado nos exemplos acima, o professor ajuda as criancas a restaurar 0s
relacionamentos, promovendo a empatia por compreender o0 outro, assim como a sinceridade
deve ser promovida.

Encerrando os principios sugeridos por DeVries e Zans (1998/2008, p.110), fica
proposto o encorajar as criancgas a resolver seus conflitos por si mesmos, sem a intervencao do
professor. Algumas frases comuns em situacdes de conflito, usadas pelos professores que
promovem autonomia, sdo: “O que vocé poderia dizer a ele? ”, “Vocé poderia usar suas
proprias palavras e dizer-lhe que ndo gosta disso? ”, “Vocé pode pensar um jeito de resolver o
problema?”

O educador, por meio de sua pratica docente, podera ou nao auxiliar na construgcdo do
ambiente sociomoral em sala de aula. A pratica docente neste estudo é focada na construcéao
de regras e combinados na sala de aula, nas atitudes do professor frente a quebra das regras

pelos educandos e nos contetdos trabalhados nos componentes curriculares (disciplinas).

2.2 A pratica docente na construcdo de regras e combinados

A construcdo de regras esta intimamente vinculada a construgdo da moral, segundo
Piaget (1932/1994), considerando moral como constituinte de um sistema de regras elaborado
pela propria sociedade com a finalidade de reger a conduta da coletividade. Seguindo essa
perspectiva, La Taille (2002, p. 25) afirma que, “em qualquer forma de organizacao social,
limites s&o colocados, deveres sao exigidos”.

As regras, segundo os autores citados, precisam ser construidas cuidadosamente e
coletivamente, pois elas interferem na qualidade das relacbes interpessoais. E de suma

importancia, porém, que sejam levados em conta aspectos como: estagio de desenvolvimento
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cognitivo do aluno, etapa do desenvolvimento moral, conhecimentos prévios e, finalmente, a
sua cultura. A relacdo existente entre as regras e os valores esta no desenvolvimento do juizo
moral, salientado por Menin (2010), relatando a importancia da compreensdo de que 0S
valores sdo ensinados na convivéncia com o outro, nas acdes, nas praticas e nas relacdes
sociais.

A existéncia das regras se faz necessaria para que o convivio social seja harmonioso,
como referenda Piaget (1932/1994), ressaltando que essa compreensdo da existéncia das
regras e a apropriacdo de seu significado como algo construido coletivamente buscando o bem
geral sdo fundamentais para a aquisi¢do da autonomia moral.

Geralmente, as regras morais apresentam-se em dois aspectos, as regras constituidas
ou habitos, dependendo do consentimento mutuo, e as regras constituintes ou principios
fundamentais, desenvolvidas por meio da cooperacdo e reciprocidade. Piaget (1932/1994)
considera duas hipoteses em relagdo ao respeito a regra, aquela que resulta da pressdo do
individuo, gerador do sentimento de obrigacdo moral, e o respeito as pessoas, proveniente das
relacBes as consciéncias individuais, resultantes da proporcdo do desenvolvimento da vida
social da crianca.

A diferenca entre a coacdo e a cooperacao sao representadas por Piaget (1932/1994),
considerando coagdo como respeito unilateral, no qual as crengas ou regras sao feitas para
serem obedecidas, e coopera¢do como respeito matuo, proposto por um método de controle
reciproco e de verificacdo no campo intelectual, focando a lo6gica dos fatos, de discussdo e de
justificacdo no convivio social. Dessa forma, para Piaget (1932/1994) e DeVries e Zans
(1998/2008), a postura de reciprocidade favorece o desenvolvimento da autonomia, cabendo
ao professor desenvolver atitudes com o grupo de forma a auxiliar as relagdes sociais
existentes no grupo, oportunizando o ambiente sociomoral, facilitador da autonomia moral.

O ensino de conteudo é considerado, por muitos, segundo Menin (2010), como Unica
funcdo docente, e complementa ainda que para cumprir isso, faz-se necessario 0 minimo de
respeito para o outro, para si proprio, entre criancas e jovens, na sala de aula, pois as regras
estdo presentes em todos 0s momentos sociais, portanto na escola ndo é diferente.

Com Menin (2010), compreende-se que as regras se tornam importantes porque
envolvem valores que definem sua finalidade, ou seja, os seus limites.

Trés dimensdes educacionais sdo propostas por La Taille (2006), os limites de
transposicdo, que precisam ser estimulados por pais e educadores para que a transposicao do
estagio que se encontra ocorra promovendo o desenvolvimento cognitivo e social da crianga;

os limites de respeito, que séo aceitos quando ha o desejo de viver bem ou deixar 0s outros
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viverem; os limites da fronteira da intimidade, que sdo compreendidos & medida da
necessidade de se preservar e preservar o outro, ou seja, o controle de acesso dos outros a sua
pessoa.

Na autonomia, a regra é compreendida como lei imposta pelo consentimento mutuo,
no qual o respeito é obrigatorio para que haja lealdade, sendo passivel de transformacéo
mediante consenso geral. A punicdo existe, quando necesséria, porém seu carater € de
reciprocidade, na qual o respeito mutuo prevalece, seguindo o principio de causa e efeito. A
sancdo deixa de ter funcdo punitiva e passa a ser consequéncia dos fatos, como salientam
DeVries e Zans (1998/2008), e se faz necessario que a crianca valorize o vinculo social e
deseje sua restauracao.

Durante a busca de consenso com relacdo as regras, Menin (2010) propde que 0s
valores estejam envolvidos no assunto, e apresenta como exemplo a norma de sala de aula de
levantar a mdo quando alguém quiser falar e explica que ela se refere ao funcionamento da
classe, oportunizando a possibilidade de ouvir e ser ouvido. Segundo a autora, o fato
representa respeito, um valor.

A autora relaciona a necessidade de analise quanto a validade da regra ou sua
arbitrariedade, com auséncia de significado.

Para promover um ambiente cooperativo, 0 educador necessita de regras comuns,
construidas coletivamente. DeVries e Zans (1998/2008) relatam o estabelecimento de regras
como uma oportunidade clara para o exercicio da autonomia e descreve dez diretrizes para a
conducéo de discussdes sobre este estabelecimento.

Essas diretrizes englobam evitar a palavra regra, direcionando o estabelecimento das
regras como resposta as necessidades, salientar as razGes para as regras, aceitando as ideias,
palavras e organizacdo dos educandos, guiar os alunos para regras sem “naos”, ndo ditar as
regras, cultivar a atitude de que as regras podem ser mudadas quando os alunos sugerirem
regras inaceitaveis, responder com persuasdo, ou seja, por meio de argumentos logicos e
consistentes, desenvolver um procedimento pelo qual todos possam concordar com as regras e

salientar que os professores também devem seguir regras.

2.2.1. Quando as regras e combinados sofrem rupturas

Diante da realidade escolar, percebe-se muitas vezes que ha uma substituicdo do

castigo fisico pelo castigo moral, no qual a humilhacdo do aluno serve para evidenciar a
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autoridade do professor. Archangelo (2010) relata que com o advento da aprovagdo de
legislagdo que protege o aluno desse tipo de violéncia, os professores ficaram sem saber como
agir diante de situacdes nas quais ha ruptura das regras, justificando serem considerados pelos
docentes 0 ECA e a Progressdo Continuada os vil6es do século XX e inicio do século XXI.

Nos registros dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), nos Temas Transversais,
elenca-se o0 papel da escola, explicitando ser esse o de organizagdo de um ambiente
sociomoral no qual ocorra a educacdo em valores, justificada no fato de ser finalidade da
educacdo basica a educacdo integral (BRASIL, 2000).

Assim sendo, o educador, em sala de aula, serd responsavel por organizar um ambiente
pedagogicamente propicio a aprendizagem, por meio do planejamento de situacGes didaticas
voltadas ao desenvolvimento da autonomia cognitiva, social e moral do sujeito, promovendo
consequentemente o raciocinio mais elaborado, com ac¢des cooperativas, pautadas no respeito,
justica e igualdade (principios morais).

Pensando no espaco da sala de aula, as pesquisas de Piaget (1932/1994), DeVries e
Zans (1998/2008), Puig (2004), Aradjo (2008) e Vinha e Tognetta (2009), evidenciam ser
possivel organizar um ambiente propicio ao desenvolvimento cognitivo, social e moral,
abordando a moral no sentido de mundo social organizado em colaboracdo e respeito as
regras existentes na sociedade, por meio da interacdo entre pares, respaldada nos principios
éticos universais.

Portanto, a postura autoritaria de imposic¢éo do respeito por meio de castigos fisicos e
morais ndo tem mais sentido. Nesse caso como agir quando ha ruptura das regras?

A sancdo, segundo Piaget (1932/1994), evidencia a ruptura do vinculo social pelo mau
comportamento, sendo manifestada de forma arbitraria ou por reciprocidade.

Quando a sancdo objetiva provocar sofrimento e dor na crianga como imposi¢do da
superioridade do mais velho, sendo descontextualizada da situacdo geradora da ruptura, a
sancdo e considerada expiatoria. Sao arbitrarias por ndo terem relacdo entre o contetdo do ato
culposo e a natureza de sua punicdo. O temor assegura a autoridade exterior. Por ser punitiva,
transmite a ideia de vinganca ou retaliagdo. Reforca a heteronomia moral. DeVries e Zans
(1998/2008) incluem surras, fazer com que a crianca fique de pé em um canto e fazer escrever
determinada frase por inimeras vezes repetidamente, bem como humilhar e castigar a crianga
de forma emocionalmente intensa, ou seja, consideram que toda punicdo que objetive trazer
sofrimento a crianca enquadra-se nessa categoria.

Segundo Piaget (1932/1994) as criancas pequenas, com idade aproximada de até os

sete anos, entendem a puni¢do como necessaria e sua intensidade deve ser proporcional a
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gravidade da falta. J& as criancas mais velhas, aproximadamente entre 0s nove e onze anos,
consideram essas puni¢des ineficazes e sem sentido.

A sancdo expiatdria acarreta, segundo relatam os estudos de Kamii (1990/2011), trés
tipos de consequéncias: calculo de risco, obediéncia cega e revolta.

Salienta a autora que a mais comum é o célculo de risco, na qual a crianca flagrada em
alguma falta planejara melhor a agdo para ndo ser novamente descoberta. Ela continua
repetindo tal agdo apenas se cercando de mais cuidados. Os adultos envolvidos enfatizam isso
ao ralharem com a crianca pedindo para que ela ndo se deixe pegar novamente em situacao
semelhante.

Na conformidade cega, a crianga permanece conformista por ser confortavel, pois nao
precisa tomar decisbes, apenas deve obedecer. Na maioria das vezes, é premiada pela
obediéncia.

Na revolta, as criancas deixam de querer obedecer e podem assumir comportamentos
caracteristicos, até da delinquéncia. A pessoa revoltada esta contra o conformismo.

Para Kamii (1990/2011), as criancas sdo desencorajadas na escola a pensar de maneira
autbnoma e o professor faz uso de san¢des no ambito intelectual, com o intuito de obter
respostas ‘“certas”, as quais querem ouvir. Devido a isso as criangas Se convencem que a
verdade s6 advém do professor.

As criancas mais velhas consideram as sangdes de reciprocidade mais justas e efetivas.
Na reciprocidade demonstra-se que houve ruptura no vinculo social devido ao mau
comportamento retirando a confianca ou boa vontade. Tem caracteristica de causa e efeito,

ampliando a autonomia moral.

As sangdes por reciprocidade tém em comum a comunicagdo do rompimento de um
vinculo social tal como desapontamento, raiva ou perda da confianca. Isto €, a
disponibilidade mitua em um relacionamento foi interrompida. Em uma sangdo por
reciprocidade, a pessoa prejudicada responde a ofensa ou ferimento retirando a
confianca ou boa vontade. Ela sinaliza claramente que a mutualidade esté& perturbada
e que o causador do dano ndao pode mais desfrutar dos prazeres e vantagens do
relacionamento anterior. A fim de estabelecer a antiga mutualidade, aquele que errou
deve agir no sentido de compensar o sentimento de desconforto e restaurar o

relacionamento. (DEVRIES; ZANS, 1998/2008, p. 196)

Na sancdo por reciprocidade, € proposta por DeVries e Zans (1998/2008), a
compensacdo do sentimento de desconforto para restauragdo do relacionamento por meio de
consequéncias naturais e ldgicas.

Seis principios sdo propostos por Piaget (1932/1994), ao sugerir 0 uso da sangdo por

reciprocidade, sendo estas apresentadas como consequéncias naturais, a compensagdo, a
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privacdo do transgressor do objeto mal-usado, a exclusdo, o fazer a criangca 0 mesmo que ela
fez e a censura.

A sancdo por reciprocidade de consequéncia natural é o resultado direto e natural das
acOes ocorridas. Sendo exemplificada com a situacdo da professora que todos os dias avisa as
criancas sobre a necessidade de tampar as canetinhas para que ndo sequem. Certo dia a
professora deixa de avisar. No dia seguinte, oferece as criancas as canetinhas para colorirem
suas atividades, as criancas queixam-se da ineficiéncia das mesmas. Nesse momento, ela 0s
lembra de que as deixaram destampadas e secaram, impossibilitando seu uso. Oferece outro
material para que concluam a atividade. Nesse exemplo, a professora os deixa perceber o
resultado da falta cometida.

Por compensacdo, compreende-se a san¢cdo com a qual deve-se restaurar a situagdo
anterior ao erro. Pode-se compensar consertando, substituindo um objeto ou refazendo uma
“fala”, com uma acdo, com um pedido de desculpas, etc.

Para ajudar a crianca a construir atitudes responsaveis, é proposto pelo autor privar a
crianca de objetos e oportunidades, quando estes sdo mal-usados. A atitude proposta surte
efeito positivo quando a abordagem é ética e positiva, intervindo com respeito e firmeza,
demonstrando que ela é importante, porém sua postura esta inadequada naquele momento,
deixando claro que para seguranca e bem-estar dela prépria e das demais criancas tal acdo
ocorreu, pois ela recusou-se a fazer o uso correto do proposto (PIAGET, 1932/1994).

A exclusdo de uma crianca ocorrerd no caso desta agir agressivamente, ou ter atitudes
que resultem em prejuizo para o grupo. Porém, ndo basta excluir, faz-se necessario uma
intervencdo ética, ou seja, explicitando o incdmodo que sua acdo esta provocando no grupo,
sugerindo outra atividade, até 0 momento que a mesma esteja pronta para participar com 0s
demais novamente. Quando esta san¢do for utilizada é necessario oferecer oportunidades para
a readmissdo, ajudar o excluido a reingressar na brincadeira e melhorar a relagdo com o0s
companheiros, segundo Piaget (1932/1994).

A sancdo de fazer a crianca 0 mesmo que ela fez é pouco apropriada para adultos
aplicarem no uso com as criangas. Pois, dependendo da maturidade da mesma e do
egocentrismo, ela poderé entender esta sancdo como expiatoria. As criangas costumeiramente
agem dessa forma. Se uma crianga empurra a outra, ha o revide.

Para evitar san¢des expiatorias DeVries e Zans (1998/2008) sugerem que o professor
encoraje as criangas a apropriarem-se das consequéncias ldgicas e oferecem ainda outras

diretrizes aos professores com o intuito de reduzir a possibilidade de as criangas sentirem as
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consequéncias da san¢do por reciprocidade como arbitréarias e punitivas, que serdo apresentas
nos paragrafos seguintes.

O encorajamento a apropriacdo das consequéncias ldgicas pelas criangas deve ocorrer
de forma que os problemas sejam discutidos com o grupo e as opinides acerca do que fazer
surjam das criangas, com o intuito de prevenir ocorréncias futuras.

Quando as criangas sugerem uma consequéncia demasiadamente severa, as autoras
propbem que se peca para quem errou dizer como se sente e apoia-la na expressdo deste
sentimento. As crian¢as sdo em algumas situacdes muito severas, impondo sancdes injustas, e
cabe ao professor intervir buscando mediar de forma a evitar constrangimentos e abusos.

Com o exemplo de mostrar um objeto quebrado que todos da turma gostavam e
salientar que agora ficariam sem ele porque alguém o quebrou, as autoras salientam a
importancia de os professores verbalizarem a relacdo de causa-efeito, quando ocorrer uma
consequéncia natural.

DeVries e Zans (1998/2008) propGem que se permita, seletivamente, a ocorréncia de
consequéncias naturais, relatando que quando os professores impedem que as criancas sintam
as consequéncias naturais, perdem a oportunidade de permitir que elas associem acdo e
consequéncia. O bom senso deve ser usado evitando situa¢fes que possam colocar em risco a
seguranca.

Apdbs uma sancdo por reciprocidade, as autoras afirmam a necessidade de ser ofertada
oportunidade para que a compensacdo seja feita, dessa forma a crianca que cometeu a falta
podera readquirir a dignidade e autorrespeito, reparando o vinculo social entre os envolvidos.

Em casos mais extremos, quando a exclusdo precisa ser utilizada, é necessario indicar
como ou quando a crianca podera ser readmitida como participante no grupo.

Na sequéncia, DeVries e Zans (1998/2008) sugerem que quando as criangas excluem
outras, o professor deve ajudar o excluido a encontrar um modo de reingressar na brincadeira
e melhorar a relagdo com os companheiros.

DeVries e Zans (1998/2008) recomendam que se evitem consequéncias indefinidas,
garantindo que a crianca saiba o0 que fazer para evita-las no futuro e o que fazer para se
retratar. Muitas vezes, os professores afirmam que colocam o aluno “para pensar” por vezes
até o retiram de sala de aula e ordenam que va da uma volta pela escola — o que pode ser
entendido como prémio, pois sai para andar. Mas, dessa forma, os educadores ndo definem
um foco de reflexdo da situagédo e nem do que pode ser feito para se retratar ou evitar tal
situacdo. Uma reflexdo em torno das questdes sobre o que foi feito; por que foi feito; o que

podera ser feito diante do ocorrido e se houver reincidéncia de tal atitude — pode ser o foco na
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acdo de retirar o educando da sala de aula e o seu retorno condicionado a apresentacdo das
devidas respostas — eis aqui a consequéncia definida de sua saida de sala de aula e uma chance
de readmissdo ao convivio.

Em uma situacdo na qual o professor retine seus alunos em grupo para a realizacdo de
uma atividade e, em determinado momento, percebe haver muita bagunca, com alunos indo e
vindo, empurrando-se e falando excessivamente alto, ele podera interromper a atividade e
sugerir que voltem para seus lugares para conversarem sobre o problema. O que propGe a
autora é que o professor explique o problema observado e os ajude a compreendé-lo,
explicando que como consequéncia desse fato alguma providéncia para que tudo transcorra
bem precisa ser tomada, ouca as sugestdes e decida coletivamente como soluciona-lo. Dessa
forma, as criancas serdo capazes de futuramente prevenirem tal situacdo e, caso se envolva
novamente nela, saibam como se retratar.

Para Piaget (1932/1994), a sangédo por reciprocidade pode provocar sofrimento, pois
representa o resultado da quebra do vinculo de solidariedade. O autor afirma que na vida
cotidiana é impossivel evitar totalmente as punicGes e apresenta dois exemplos que
esclarecem a distincdo entre punicao e sancao por reciprocidade.

Apresentando o exemplo de tirar a sobremesa da crianga porque ela mentiu, o autor
explica que é uma sancdo arbitraria, afinal ndo ha relacdo entre mentira e sobremesa. Porém,
dizer que ndo pode mais acreditar na crianca porque ela mentiu é reciprocidade.

Essas intervencdes por reciprocidade promovendo a cooperacao sdo fundamentais para
gue a crianca seja capaz de sair da fase heterbnoma e atingir a autonomia, defende Piaget
(1932/1994).

2.3 A prética docente no cotidiano da sala de aula

Desde cedo, ao ingressar na escola, a crianga passa constantemente por adaptagdes,
buscando sua identidade escolar, o ser e 0 conviver nesse ambiente em constante
transformacéo.

A realidade social e, concretamente, a realidade da aula, é sempre complexa, incerta,
mutante, singular e carregada de opcdes de valor (SACRISTAN; GOMEZ,1998).

Considerar 0 que a crianca j& sabe é o ponto de partida, cabendo ao professor vincular

0s novos saberes, contextualizando-os e motivando a crianga durante todo o processo e, dessa
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forma, o aspecto sociomoral precisa estar garantido, de maneira que as relacbGes ensino-
aprendizagem entre professor/aluno ocorram, respaldadas por meio das regras no ambiente
escolar (ou outro) dizendo com clareza o que se deve ou ndo fazer e que, principalmente,
sejam de reciprocidade, a fim de promover a autonomia moral do educando.

Para ensinar, segundo Freire (1996), precisamos de formacdo docente, saberes
fundamentais aquela préatica, além de promover a autonomia dos educandos. Ensinar exige
pesquisa, respeito aos saberes dos educandos, criticidade, entre outros, mas, antes de mais
nada, exige alguém para ensinar e alguém para aprender, pois, segundo o autor, 0S
profissionais precisam refletir sobre sua realidade, afinal ela se transforma rapidamente,
exigindo sua insercdo nessa realidade, como compromisso verdadeiro, voltado aos destinos do
pais, com seu povo, com 0 homem concreto.

Sabe-se que o educando constrdi seu conhecimento a partir das interacbes que
estabelece com outras pessoas e com 0 meio, quando se centram em suas proprias
experiéncias (PIAGET, 1932/1994).

Ao ingressar na escola, as transformacdes iniciam-se na vida do educando, suas
formacdes sociais, afetivas, cognitivas e motoras passam por processos de construcdo e
reconstrucdo continuamente, promovendo as diferentes aprendizagens e consequente
crescimento moral. Esse ambiente escolar precisa adaptar-se para favorecer todo esse

processo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo no artigo 32 da sessdo Il — do ensino
fundamental, prevé como objetivo a formacao basica do cidaddo mediante a compreensdo do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade, o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades a formacéo de atitudes e valores e o fortalecimento
dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca na qual
se assenta a vida social (BRASIL, 1996).

[...] volto a afirmar que uma boa educacdo deve estimular a crianca a
transpor limites, sejam aqueles préprios de sua idade, para se tornar adulto,
sejam aqueles de seu desempenho, para aperfei¢oa-los e dar o melhor de si.
Toda crianga precisa que um adulto lhe diga, com afeicdo e sinceridade:
vocé pode! ” (LA TAILLE, 2006, p.42)

Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do ensino fundamental

que os alunos sejam capazes de compreender a cidadania como participacdo social e politica,

assim como o exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
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atitudes de solidariedade, de cooperacdo e de repudio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito, além de posicionar-se de maneira critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisdes coletivas (BRASIL, 2000). La Taille (2006) explica que educar
moralmente significa levar a criangca a compreensdo de que a moral exige o melhor de si,
devido ao fato de que conhecer e interpretar principios é coisa complexa: necessita de esfor¢o
e perseveranca.

La Taille (1992), por meio dos estudos de Piaget, conclui que a afetividade é
considerada a “energia” que motiva as agdes das pessoas. Na cooperagdo por promover a
discussao, favorece maior participacdo do professor e do aluno mutuamente na construgéo do
conhecimento, € fator que motiva o estudante a procurar a resposta das situacdes-problema.
Este fator motivacional pode ser considerado como afetividade.

Na coacdo, La Taille (1992) indica uma relagdo assimétrica, com imposicao de alguém
sobre outra pessoa com relacdo as suas formas de pensar, seus critérios, suas verdades, e nao
existe reciprocidade. Por ndo estar presente a interacdo entre os individuos, segundo De La
Taille (1992), a coacdo empobrece as relacdes sociais.

Na cooperagéo, La Taille (1992) traz os estudos de Piaget (1992, apud Taille, 1992),
afirmando que as relagdes sdo simétricas, guiadas por acdes de reciprocidade. Séo relacoes
que se constroem a partir dos mutuos acordos entre 0s participantes, uma vez que as regras
surgem das necessidades. Na cooperacdo, o desenvolvimento intelectual e moral ocorre, em
decorréncia da descentracdo dos sujeitos, para poder compreender o ponto de vista alheio.
Dessa forma existe uma interacdo na formulacdo do conhecimento do aluno, ha uma
participacdo do professor e do aluno na construgdo desse conhecimento, ndo existe a simples
transmissdo do conteddo pelo professor e a concordancia por parte do aluno no que foi dito.

Assim o aluno tem liberdade para expor ao professor o seu ponto de vista em relagéo
as definigdes e explicacdes do contetdo. H& uma interacdo social explicita entre o professor e
aluno. Essa relagédo professor-aluno, permeada pela cooperacdo, motivada pela afetividade, é
0 que desencadeia o desenvolvimento da vontade nas criancgas.

Piaget (1992, apud LA TAILLE, 1992) afirma que muitos confundem a vontade com
0 ato intencional e usa para exemplificar uma situacdo na qual um aluno possui um dever de
casa para ser feito, o que seria a obrigacédo dele, mas também possui uma tendéncia a brincar
em vez de fazer o dever. A vontade € a atitude que o aluno toma ao fazer o dever mesmo
tendo desejos mais fortes como brincar. No processo de ensino e aprendizagem acontece o

mesmo na vontade dos alunos em aprender, na vontade dos alunos em buscar o significado do
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conceito estudado em aula, em vez de fazerem algo que lhes pareca mais prazeroso. Com o
desenvolvimento dos individuos, passando da adolescéncia a fase adulta, Piaget (1999),
conclui que é por meio da afetividade que, passando pelas fases da vida, da infancia até a fase
adulta, o individuo aprimora a consciéncia dos valores morais.

Por meio da afetividade envolvida na realizagéo das atividades, como os trabalhos em
grupo ou individuais na escola, o individuo aprende sobre cooperacdo na socializacdo e nas
interacdes entre os colegas e professores, desenvolve a autonomia para tomar decisdes,
interagindo de acordo com a situacdo na qual se encontra e, assim, o adolescente atinge a fase
adulta com sua personalidade formada.

La Taille (2006) define cooperacdo como acordo, didlogo, envolvimento e
COmpromisso.

Crespo (2010), em sua pesquisa, buscou investigar a visdo dos coordenadores
pedagogicos de Ensino Fundamental | e 1l de escolas publicas e privadas em Séo Paulo sobre
0 respeito na escola. Para isso foram entrevistados 20 coordenadores, sendo 10 da rede
publica e 10 da rede privada. Por meio de entrevista semidirigida e com histérias-problema
com alternativas de agbes, demonstrou a dificuldade apresentada por coordenadores em
trabalhar com os professores.

Segundo a pesquisa, pouco se evidenciou na formacdo docente, o foco foram 0s
alunos. O desrespeito ficou claro em todas as gamas de relagdes escolares, considerado pelo
autor como preocupante, pois mostra a énfase dada ao que € ruim sendo mais marcante do que
é bom.

Outros pontos marcantes da pesquisa de Crespo (2010) sdo elucidados no fato de a
escola pouco se responsabilizar pela formacdo moral dos alunos, pois essa ndo é vista como
contetdo escolar, promovendo uma formagdo desestruturada. As escolas visitadas, em sua
maioria, apresentaram respeito unilateral — aluno para professor — prejudicando a formagéo de
pessoas autbnomas.

O autor observou falta de estudos aprofundados nas equipes, bem como falta de
estruturacdo e planejamento para implementar a¢des voltadas a formag&o do respeito.

A pesquisa sugere que a escola é moral, pois transmite suas crengas e valores aos
alunos mesmo sem perceber ou planejar, e demonstrando haver pouco conhecimento sobre
desenvolvimento moral por quem atua na escola. Ha, também, pouco espacgo para cooperacao
e didlogo entre os adultos, se estendendo nas relagdes adultos versus criancas, principalmente
na rede publica.

Crespo (2010, p.150) conclui,
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[...] o coordenador tem um papel importante na escola, mas esté distante dos
professores, que poderiam se beneficiar muito da parceria e da troca. Os
alunos acabam perdendo também, pois as praticas morais nao sofrem
avangos e esta formacdo continua acontecendo sem planejamento. Urge a
necessidade de um espaco de formacdo no interior da escola, para aqueles
que estdo ali, no seu cotidiano, na busca por um desenvolvimento dos alunos
baseado no respeito, na justica e em todos 0s demais contelidos morais, para
uma formac&o de cidaddos éticos e com maiores possibilidades de agdes no
mundo. (CRESPO, 2010, p.150)

Gallego (2006) pesquisou como um professor pode ocupar o lugar de adulto
significativo e ser relevante no processo de constituicdo da moral do adolescente, por meio
das representac@es dos alunos. Utilizou a pesquisa qualitativa, com estudos de casos multiplos
em uma escola publica estadual de Porto Alegre, tendo como sujeitos alunos adolescentes do
terceiro ano do ensino médio e os professores por eles escolhidos como significativos.

Os resultados obtidos indicam ser o professor quem favorece o estabelecimento de
relacfes de cooperacdo e respeito mutuo, necessarias caracteristicas de afeto e particularidade
nesta relacdo, o que pode fazer a diferenca na constituicio moral da autonomia desses
adolescentes. Conclui que o ensino moral ocorre por meio das relagdes particulares,
propiciando o desenvolvimento da moralidade.

Os professores escolhidos pelos alunos como importantes para seu desenvolvimento e
juizo moral foram identificados na pesquisa como reflexivos e criticos em suas préaticas
profissionais.

Rosseto (2006) discute a existéncia de um espaco para a construcdo da autonomia
cognitiva e sociomoral em duas turmas de alunos finalistas do Ensino Fundamental.

O objetivo desta pesquisa foi a confirmagdo do discurso do projeto pedagdgico da
escola no desenvolvimento da autonomia, cidadania e responsabilidade critica do aluno e sua
relagdo com a pratica em sala de aula, mediada pela acdo docente.

Por meio da revisdo dos Projetos Politicos Pedagogicos de escolas publicas
consideradas referéncia em Porto Alegre, de entrevistas com professores ativos e aposentados
observou a necessidade de o docente despertar para uma esperanga critica, que o leve a uma
atuacdo profissional respaldada no conhecimento, na criticidade e nas a¢des proativas.

A autora sugere a formacdo de grupos de estudo como espaco de desenvolvimento
critico e construcao da autonomia docente.

A pesquisa identificou a perda que a escola sofreu nos tempos e espagos para interagdo

e formacéo docente.



40

Rosseto (2006) afirma que aos alunos falta autonomia na percepgéo dos professores,
justamente pelo fato de ignorar os objetivos estabelecidos no PPP da escola, no qual se
prioriza a formacao autbnoma, cooperativa, critica e cidada dos alunos.

Assim sendo, segundo a autora, os alunos oscilam entre momentos de autonomia e
heteronomia. Os professores compreendem a importancia da autonomia, porém poucos tém a
conduta sociomoral autbnoma como auxilio ao desenvolvimento cognitivo do aluno.

Quando se abordam regras e combinados, referendam as autoras supracitadas, as
rupturas ocorrem, sancdes precisam ser inferidas, e para tal o cuidado é fundamental, pois
punicbes descaracterizam o foco da ruptura, sdo sem sentido e, portanto, impréprias para o
resultado esperado.

Para indagar sobre como os professores de escolas publicas de Santos observam sua
atuacdo pedagogica na perspectiva da dimensdo moral da educacdo, Galvanese (2008), analisa
os procedimentos empregados pelos professores de forma implicita ou explicita, observando a
eficiéncia didatica, a relevancia profissional e as tendéncias pedagogicas, partindo das
indicacdes fornecidas pelos préprios profissionais sobre seu fazer pedagdgico-moral. Sua
pesquisa indicou que ha uma interferéncia indevida de demandas do sistema social no
processo pedagdgico, resultando em prejuizo da dimensdo moral: a perpetuacdo do modo de
producdo capitalista sobrepondo-se as exigéncias do desenvolvimento dos alunos como
pessoas. A educacdo moral fica para um segundo plano, é incompativel com o grau de
raciocinio moral dos educandos, prejudicando a funcéo educativa personalizadora.

DeVries e Zans (1998/2008) apresentam o ambiente sociomoral como um curriculo
implicito pois, segundo as autoras, a escola ndo &, e nem pode ser, livre de valores ou neutra
quanto a eles. Os professores estdo envolvidos na educagao social e moral.

Para as autoras, aos professores talvez passe despercebido o ambiente sociomoral que
oferecem, que no geral é coercivo e exige criangas submissas e conformistas.

O perigo da ideia de submissdo é referido pelas autoras frente a seus prejuizos a
democracia, contradizendo a liberdade em um sistema de justica.

Portanto, segundo as autoras, ambiente sociomoral é aquele no qual os professores
respeitam as criangas como pessoas de emoc0es, ideias e opinides, usam sua autoridade de
forma seletiva e sensata, s6 fazem uso de seu poder quando muito necessario, pois optam por
oferecer oportunidade as criangas de construirem a si mesmas gradualmente, formando suas
personalidades com autoconfianga, respeito por si mesmas e pelos outros com mentes ativas,

questionadoras e criativas.
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Nesta perspectiva, Menin (2010) traz para a sala de aula a importancia de o professor
desenvolver projetos relacionados a educacdo moral, & formacdo de um sujeito autbnomo,
defensor de valores para si e para 0S outros.

Em sala de aula, a autora sugere a abordagem de questBes sobre juizo moral e
problemas como a violéncia, a indisciplina e a resolucdo de conflitos com alunos maiores,
aproximadamente acima dos 9 anos, independente da disciplina, lembrando que os temas sé&o
transversais.

Para tal, o estudo mais aprofundado pode auxiliar o professor a favorecer o
desenvolvimento de uma moralidade autdnoma na crianca. Vinha (2000), por meio de estudo
experimental com professores pré-escolares que trabalhavam com o programa de educacao
infantil e ensino fundamental, da prefeitura da cidade de S&o Paulo, no ano de 1991, que
tinham sido capacitados em um curso com duracgdo de 240 horas, no qual estava abrangido em
seus moédulos o desenvolvimento da moralidade infantil, comparou dois grupos de
professores, 0S que passaram por capacitacdo e receberam intervengdes em sala de aula,
observacdes, discussfes com orientacdo pedagdgica por um ano, e um grupo que apenas
participou da formacdo, concluindo que os educadores que participaram do curso e fizeram
parte do grupo experimental, com supervisdo, demonstraram adquirir conhecimento mais
profundo a respeito do desenvolvimento moral infantil e competéncia no uso dos
procedimentos pedagdgicos facilitadores da construcdo de um ambiente cooperativo em sala
de aula.

Em sua pesquisa, a autora aborda a questdo da ética nas relacdes professor-aluno,
indicando seu papel na constituicdo da moral na crianca. Para Vinha (2000), as normas e
valores sdo transmitidos em inGmeras situacdes que ocorrem no cotidiano escolar,
exemplificando com as regras da classe, comportamento dos alunos, relacfes interpessoais,
entre outras, 0 que proporciona ao professor a possibilidade de trabalhar com a moralidade,
mesmo sem perceber, pois, este € um aspecto intrinseco as relagdes pessoais.

Pautada nos estudos de Kant e Piaget, Vinha (2000) sugere como intervencao, para 0s
problemas da educacdo hoje, a formacdo plena e complexa dos responséveis por ela,
identificando como causas do subdesenvolvimento da educacdo as decisGes sobre o trabalho
pedagdgico que se embasam, geralmente, no senso comum, sem estudo cientifico sério e
consistente.

Portanto, para a autora, o professor pode criar em sala de aula um ambiente
sociomoral, com posturas e atitudes que promovam uma relacdo de respeito matuo com o

aluno. Ela acredita na importancia do trabalho realizado junto ao professor, pois considera a
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pedagogia a compreensdo do desenvolvimento da crianga e, em especial, o desenvolvimento
moral.

Carbone e Menin (2004) realizaram uma pesquisa na qual coletaram situacfes
sugeridas por alunos de oitava série do ensino fundamental e primeira do ensino médio como
sendo consideradas injustas por esses adolescentes e aplicou essas informagfes em forma de
questionario aos alunos de duas classes do quinto ano do ensino fundamental da rede publica
e privada, no qual eles deveriam marcar a frequéncia com que os fatos descritos ocorriam na
escola.

O resultado obtido foi apresentado pelos autores como sendo a escola aparentemente
injusta, pois muitos casos de injustica foram relatados.

Como relevante na pesquisa, 0s autores identificaram o uso dos resultados em prol de
uma escola como comunidade justa — local real de desenvolvimento moral.

Em prol do desenvolvimento de valores democraticos e consequente formacao cidada,
Lecrand (2010) nos reporta a Freinet, que em 1973 objetiva a estruturacdo de assembleia de
classe, com tomadas de decisdes e cooperacdo promovidas por discussdes de temas sugeridos
pela turma, e com criatividade na elaboracao e aprovacao de regras no grupo.

Como exemplo de praticas que obtiveram éxito, podemos citar Melle e Dias (2016)
que mediante percepcdo da necessidade de interferéncia na pratica docente em prol de um
ambiente sociomoral estudaram a assembleia de classe e apds apropriacao de principios que a
norteiam aplicaram em suas salas de aula.

As autoras escolheram como base a pesquisa de Araujo (2000), que aborda como
modelo de assembleia 0 de democracia participativa, na qual o objetivo é aprender a conviver
num mesmo espaco coletivo respeitando ideias e posturas diferentes, privilegiando a liberdade
de expressdo dos pensamentos, desejos e condutas, finalizando com apresentacdo de sugestoes
para criagdo de novas normas de convivio social, pelas quais assumem a responsabilidade de
mudanca de posturas desencadeada na reflexdo dessa discuss@o dos conflitos e problemas por
eles elencados.

Para enfrentar os desafios da pratica docente da atualidade, salientam Melle e Dias
(2016), faz-se necessario atitudes de constante reflexdo sobre as praticas, o que no caso delas
resultou nesta experiéncia na qual o olhar para os conflitos existentes na sala de aula recebeu
nova Otica respaldada nos valores de ética e moral.

Salientam que “a partir do momento que os alunos ficaram comprometidos consigo

mesmos, com seus interesses e com 0s interesses do grupo, mudaram suas atitudes e se
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responsabilizam por melhorar o convivio e transformar a sala de aula em um ambiente de
aprendizagem” (MELLE; DIAS, 2016, p.9).

As autoras supracitadas concluem explicitando a assembleia de classe como pratica
pedagdgica engajada na melhoria do convivio social, capaz de propiciar bases para construcao
de sociedades e culturas mais democraticas e sensiveis a ética nas relagbes humanas.

La Taille (2006) relata ser a educagdo condicdo fundamental do crescimento,
justificada no fato de o ser humano ser social, assim sendo, a educacdo ajuda a crianca a
identificar os limites, motivando-a e oferecendo recursos para sua superagao.

O autor complementa destacando o fato de que as pressdes sociais, de diferentes
instancias, estarem continuamente ditando o que € ser feliz, com o intuito de influenciar a
todos. Dessa forma faz-se necessario responsabilizar cada um. Cabe a educacdo atuar com o
objetivo de aperfeicoamento da humanidade.

Nesse sentido, Zaballa (2002) salienta a funcdo social do sistema educativo
relacionado ao tipo de pessoa que se quer formar e, como consequéncia, do modelo de
sociedade que se almeja. Destaca que o ensino deve consistir na formacdo de cidaddos e
cidadas para que sejam capazes de responder aos problemas que Ihes apresentard uma vida
comprometida com a melhoria da sociedade e deles mesmos.

Archangelo (2010), em sua pesquisa, encontrou nos estudos de Malta Campos (2003),
indicativos nos quais 83% dos docentes da educacdo béasica, pesquisados por ele, sugeriam
para resolucdo dos problemas referentes a indisciplina discente no ambiente escolar medidas
mais severas, com puni¢des mais rigorosas, defendendo inclusive, o uso de expulsdes.

Ja em uma pesquisa do sindicato de especialistas de educacdo do magistério oficial do
Estado de S&o Paulo (UDEMO/2001), observou-se que 90% das violéncias ocorridas nas
escolas sdo brigas internas que envolvem apenas alunos, e 88% relacionam-se ao desacato ou
agressao verbal direcionadas a professores por alunos ou responsaveis. Como solucdo para
minimizar essa situacao, 69% das escolas pesquisadas indicaram a necessidade de contratacéo
de mais funcionarios e inspetores, 66% sugeriram maior participacdo da familia, 63% optam
pela contratacdo de psicologos, 56% propdem projetos de valoriza¢do da escola envolvendo
pais, alunos e comunidade, 44% sugerem alteracdo do ECA e 22% preferem o policiamento
permanente na escola. Assim, salienta Archangelo (2010), verifica-se que para a resolucéo de
problemas de relacionamento interpessoal, as escolas apresentam, para controlar o
comportamento dos alunos, solugfes que se baseiam no senso comum, como a sang¢ao

expiatoria com vigilancia permanente. Em nenhum momento as escolas pesquisadas
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propuseram a constru¢gdo de um ambiente moral, embasadas na construgdo de regras e
reflexBes acerca dos principios que as regem, 0s principios morais.

As justificativas para a existéncia de ambientes tdo arbitrarios ao desenvolvimento
moral sdo a desmotivacdo dos professores com a profissdo e a convicgdo dos mesmos em
crerem em puni¢cbes mais severas como solucdo para os problemas de sala de aula
(ARCHANGELO, 2010; TARDELLI, 2003; CAMPOS, 2008; LEME, 2006). Tognetta
(2010) e Kamii e DeVries (1991) indicam que ha inseguranca de professores bem como
despreparo para intervencfes mais construtivas diante das situacdes de agressdes entre alunos
e da quebra de regras.

A escola tem por objetivo desenvolver acBes sistematicas que estimulem o
autoconhecimento de sentimentos, emocdes e valores, pois, como explica Aradjo (2003,
p.163): “Da mesma forma que aprendemos a somar, a escrever, a conhecer fatos historicos e o
mundo em que vivemos, devemos conhecer a n6s mesmos e aos demais com quem
convivemos. ” Pois, a consciéncia é que permite o sentir de emocdes, evidenciando a
importancia maior da tomada de consciéncia desses sentimentos e emocdes para a construcdo
da autonomia moral e do pensamento, sem isto 0 agir ético no mundo ndo existiria.

Propondo como objetivo de projetos escolares trabalhar principios e valores éticos
construidos de forma centralizada na identidade do aluno, bem como as demais atividades
propiciarem o autoconhecimento de forma interdisciplinar, explorando os espacos e tempos
escolares, em momentos diversos, Aradjo (2003) ressalta que 0s conhecimentos a serem
desenvolvidos vao além da disciplinaridade, e defende que as atividades escolares em grupo
promovem com mais eficiéncia a constru¢cdo moral, pois provocam a cooperacdo e a
descentracdo, as duas principais condi¢bes para o desenvolvimento moral (PIAGET,
1932/1994).

Converge-se, assim, para as ideias de Araujo (2003), que apresenta 0S pressupostos
para defender uma educag@o em valores, construidos como centrais na identidade das pessoas,
de esséncia moral, para garantir pensamentos e agdes eticas, propondo as escolas o
desenvolvimento de competéncias que promovam 0 pensamento consciente, critico,
democratico e autbnomo em meio a adversidade, o divergir de ideias e a complexidade das
relacOes estabelecidas consigo e com o mundo.

As normas gerais de conduta escolar definem regras de convivéncia como o conjunto
de normas de conduta estabelecido e socialmente reconhecido (BRASIL, 2009). As regras déo

sustentacdo ao equilibrio entre desejos, direitos e deveres individuais e coletivos envolvidos
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na convivéncia social e buscam proporcionar a sobrevivéncia de uma sociedade democratica e
de respeito a cidadania.

Como exemplo de regras estabelecidas nesse documento podemos citar: ausentar-se
das aulas ou dos prédios escolares sem prévia justificativa ou autorizacdo da direcdo ou dos
professores da escola; proibi¢do do uso, em salas de aula ou demais locais de aprendizado
escolar, de equipamentos eletronicos como telefones celulares, tablets, pagers, jogos
portateis, tocadores de musica ou outros dispositivos de comunicagdo e entretenimento que
perturbem o ambiente escolar ou prejudiquem o aprendizado; ocupar-se, durante a aula, de
qualquer atividade que lhe seja alheia; comportar-se de maneira a perturbar o processo
educativo, como, por exemplo, fazendo barulho excessivo em classe, na biblioteca ou nos
corredores da escola.

E segue ainda com as regras de convivéncia social como: desrespeitar, desacatar ou
afrontar diretores, professores, funcionarios ou colaboradores da escola; exibir ou distribuir
textos, literatura ou materiais difamatdrios, racistas ou preconceituosos, incluindo a exibigéo
dos referidos materiais na internet; empregar gestos ou expressdes verbais que impliquem
insultos ou ameacas a terceiros, incluindo hostilidade ou intimidacdo mediante o uso de
apelidos racistas ou preconceituosos.

Na tentativa de evitar situacbes mais graves, proibe estimular ou envolver-se em
brigas, manifestar conduta agressiva ou promover brincadeiras que impliqguem risco de
ferimentos, mesmo que leves, em qualquer membro da comunidade escolar; produzir ou
colaborar para o risco de lesbes em integrantes da comunidade escolar, resultantes de
condutas imprudentes ou da utilizacdo inadequada de objetos cotidianos que podem causar
danos fisicos; provocar ou forcar contato fisico inapropriado ou indesejado dentro do
ambiente escolar; ameacar, intimidar ou agredir fisicamente qualquer membro da comunidade
escolar; apropriar-se de objetos que pertencem a outra pessoa, sem a devida autorizagéo ou
sob ameaca; incentivar ou participar de atos de vandalismo que provoquem dano intencional a
equipamentos, materiais e instalacGes escolares ou a pertences da equipe escolar, estudantes
ou terceiros; apresentar qualquer conduta proibida pela legislacdo brasileira, sobretudo que
viole a Constituicdo Federal, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e o Cddigo Penal.

Para auxiliar na analise de dados algumas defini¢cdes pertinentes as normas de conduta
vém complementar os estudos. Para tal, Houaiss, Villar, Franco (2012) nos apresentam as
regras de convivéncia social como aquelas estabelecidas entre individuos que tém convivio
proximo e constante em uma sociedade, com intimidade, familiaridade ou relacionamento;

forma de viver em que € possivel partilhar; coexisténcia.
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Pinto (2003) explicita que as regras didaticas sdo resultantes de um pacto entre dois
parceiros — professor e aluno — para a efetivacdo do ensino e aprendizagem em determinado
programa de aprendizagem.

Dessa forma torna-se possivel compreender melhor as regras na dinamica de sala de

aula como demonstrado em pesquisas realizadas em Sao Paulo.

2.4. Alguns estudos em S&o Paulo

Colombo e Dias (2010) descreveram situagOes vivenciadas no contexto escolar, nas
quais o foco principal é a analise do pensamento e do desenvolvimento moral de criancas
diante dilemas reais surgidos da convivéncia. Alicercaram-se na obra de Piaget (1932/1994).
Os dilemas abordados referem-se a cooperacédo, a agressao fisica e verbal e a constituicdo e
cumprimento de regras. Foram realizadas sessOes de assembleias de classe, justificadas no
fato das respostas desencadeadas derivarem de respostas das criancas ao serem questionadas
sobre situacGes até entdo nunca pensadas, porém representam, nao obstante, 0 seu
pensamento.

As autoras supracitadas encontraram em Puig (2004) referencial tedrico para tal
escolha, em que as assembleias possibilitam o trabalho com capacidades como: colocar-se no
lugar do outro imaginando como devem se sentir, expressar suas ideias de forma respeitosa
comparando-a com a dos outros, compreender quais situacBes sdo problematicas
comprometendo-se com a melhora e usar a Idgica para argumentar defendendo uma posicéao
pessoal.

Como resultado, Colombo e Dias (2010) destacam o exercicio reflexivo propiciado
pelos dilemas de sala de aula e vivenciados nas assembleias como meio de avancgar
moralmente, promovendo o respeito mutuo. Essa experiéncia ofereceu ndo sO o0s
conhecimentos curriculares, mas, também, a formacdo moral dos alunos, sendo aliada na
construcdo de sujeitos morais autbnomos.

Couto e Alencar (2015) buscaram analisar o juizo moral de 23 docentes, 11 do
primeiro ano e 12 de quinto ano do ensino fundamental, relacionado ao ensino de justiga,
verificando se tais praticas modificam-se com relagdo ao ano escolar no qual o participante
leciona. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com base no método clinico piagetiano
e sistematizacdo proposta por Delval. A opcdo por justica partiu da definicdo de Piaget

(1932/1994), que a define como a mais racional das nogdes morais e por ser seu conteudo
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preconizado nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000). Focam na justica
distributiva e retributiva.

“A justica distributiva € caracterizada pela igualdade, ou seja, na no¢ao de que uma
reparticdo € injusta quando favorece uns a custa de outros. Ja a justica retributiva media a
proporcionalidade entre o ato e a sangdo. ” (PIAGET, 1932/1994).

Verificaram, segundo os professores, que os alunos do quinto ano podem estar
apresentando comportamentos mais conflituosos no contexto escolar com maior frequéncia do
que os do primeiro ano, sugerindo projetos continuos de educacdo em valores morais.

Couto e Alencar (2015) concluiram que grande parte dos procedimentos adotados
pelos docentes pode ndo favorecer a efetivacdo das finalidades propostas, pois sdo préaticas
impositivas para ensinar justica que enfocam na resolucdo de conflitos e ndo na elaboragédo
das regras. Sugerem que essas praticas sejam norteadas por autores da psicologia da
moralidade e da educacdo em valores morais, entre eles Puig (1998), por explicitar que a
formacdo moral exige estratégias proprias.

Considera-se que a autonomia moral corresponde a superacdo da heteronomia
(PIAGET, 1932/1994). Nesse sentido, o respeito, unilateral e 0 matuo, é imprescindivel para
0 desenvolvimento da moralidade. Ou seja, as relagBes assimétricas sdo inevitaveis e
necessarias em determinados momentos no desenvolvimento moral.

Outra pesquisa foi a de Vinha, Morais, Togntetta, Azzi, Aragdo, Marques, Silva,
Moro, Vivald, Ramos, Oliveira e Bozza (2016), que apresentam a construcdo e o teste de
instrumentos de avaliacdo do clima escolar em alunos, docentes e gestores, bem como
elaboraram e realizaram, em duas escolas publicas de Ensino Fundamental 11, um projeto de
intervengdo com o objetivo de melhoria da convivéncia. Para tal, formou-se uma equipe com
23 integrantes, sendo 13 pesquisadores de oito instituicdes e 11 pds-graduandos, os quais, por
meio de pesquisa-acdo, buscaram a resolugdo de um problema coletivo, aplicando
questionarios aos alunos de sétimo ao nono ano, bem como professores e gestores das
instituicOes escolhidas, totalizando 663 participantes de um bairro periférico de Campinas, em
Séo Paulo.

Os autores justificaram sua pesquisa por encontrarem na literatura inimeros estudos
que indicam a queixa constante do crescimento de conflitos como bullying, indisciplina,
violéncia, incivilidades, entre outros. Como exemplos de estudos por eles encontrados temos
Vasconcelos (2005), Leme (2006) e Biondi (2008). Chamou a atencdo das autoras a
investigacdo realizada por Leme (2006), cujos dados indicam que 52% dos alunos de sexto

ano de escolas publicas e privadas de Sao Paulo acreditam que os conflitos aumentaram nos
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ultimos anos e os profissionais das instituicdes de ensino acreditam que as desavencas entre
0s estudantes tém sido resolvidas de forma cada vez mais agressiva.

Salientam Vinha et al. (2016) que as pequenas infracdes, agressdes, insultos,
desrespeito e desobediéncia as normas, ou seja, as “incivilidades” sao as que t€ém apresentado
maior crescimento.

Como incivilidades Vinha et al. (2016) consideram

...as microvioléncias ou as pequenas agressdes do cotidiano que se repetem com
frequéncia, tais como: andar pela sala, incomodar os outros, ter comportamentos
irritantes, provocar desordem, realizar enfrentamento, cometer indelicadeza ou
impolidez, fazer zombaria, demonstrar indiferenca, etc. (VINHA ET AL., 2016, p.
99)

Vinha et al. (2016) salientam que os professores atribuiram maior gravidade as
desavencas entre alunos e autoridades, do que as que ocorriam entre os alunos, consideradas
“brincadeiras da idade”. Dessa forma se transmite a mensagem na qual o respeito deve ser
dedicado as autoridades e ndo a qualquer ser humano, propiciando um ambiente favoravel as
situacOes de bullying e aos maus tratos entre os pares.

Como fatores relevantes para um bom clima escolar, os autores identificaram a
associacdo entre o bem-estar dos alunos presentes na realizagcdo académica e o desempenho, a
satisfacdo com a escola, o sentimento de pertencimento, o valor académico e o0 autoconceito, a
motivacao para aprender e 0 comportamento escolar. J& o contrario, um ambiente autoritario,
inconsistente ou omisso favorece reacdes agressivas, desavencas, sentimento de injustica e de
desrespeito, chegando aos casos de formacgdo de sujeitos fadados a submissdo e ao
conformismo.

O clima escolar ¢ compreendido “como o conjunto de percepg¢des em relacdo a
instituicdo de ensino que, em geral, descortina os fatores relacionados a organizacdo, as
estruturas pedagdgica e administrativa, além das relagbes humanas que ocorrem no espaco
escolar” (VINHA et al., 2016, p.101). Ele determinara a qualidade de vida ¢ a produtividade
dos docentes e dos alunos, permitindo conhecer os aspectos de natureza moral que permeiam
as relagdes na escola. Apresenta-se em cinco dimensoes: o clima relacional, o clima educativo
— valor atribuido a educacéo —, clima de seguranca, clima de justica (didlogo na construcéo de
regras e sancdes) e o clima de pertencimento.

Os estudos culminaram na evidéncia da necessidade da escola de avaliar o clima
escolar identificando o que esta caminhando bem e quais sdo as principais dificuldades e
ainda na importancia da formacé&o dos profissionais da escola, oferecendo subsidios teoricos e

praticos, propondo acdes para a melhoria da qualidade da convivéncia.
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Observou-se que raramente as escolas levantam discussdes em prol do que j& fazem
bem e o que podem melhorar, fazendo uso de diagnosticos precisos, como coleta de dados
com questionarios ou entrevistas abordando variadas dimensfes e atores da comunidade
escolar.

A pesquisa, realizada por Tavares, Menin, Bataglia, Vinha, Tognetta, Martins, Silva e
Moro (2016), apresenta a construcdo e validagdo de uma escala de valores sociomorais que
mensurou a presenca e 0 modo de adesdo aos valores de justica, respeito, solidariedade e
convivéncia democratica em estudantes e professores da educacdo basica em escolas publicas
e privadas em S&o Paulo (10.011 participantes). Utilizaram questionarios formulados a partir
de histdrias com alternativas pro e contra valor usando a Teoria de Resposta ao Item - TRI.

Os autores supracitados justificam a pesquisa a partir do momento em que 0 tema
“valores” vem sendo alvo de reflexdes e questionam quais valores sao fundamentais, e¢ se ha
valores universais na pds-modernidade na busca por explicaces e encaminhamentos para a
sociedade atual. Ancoram-se nos pesquisadores do desenvolvimento e educagdo moral no
Brasil: Menin, La Taille, Tognetta, Tardeli, Aradjo, Arantes, Lima, Arantes e Vinha entre
outros, e indicam que h& uma crise nos valores morais.

Lima (2012) e Tavares et al. (2016) definem que valores sdo considerados critérios de
orientacdo que guiam acgBes e expressam cognitivamente suas necessidades bésicas. Os
mesmos explicam que as formas de adesdo a esses valores dependem do juizo moral emitido
frente a dilemas analisados de acordo com a perspectiva social (como as pessoas vém as
outras, como fazem a interpretacdo de seus préprios sentimentos e pensamentos e como
consideram o papel e o lugar que ocupam na sociedade), ocorrendo sob trés perspectivas:
individualista ou egocentrada, sociocéntrica (centrada nas relagfes grupais) e a chamada
moral (descentrada, baseada em contratos democraticos, coletivos).

Dessa forma, Tavares et al. (2016) salientam o fato de que os valores estdo sempre
presentes nos projetos politico-pedagdgicos como objetivos, bem como se fazem presente nas
falas dos professores, que buscam projetos e propostas para trabalhar o tema, mas raramente
avaliam as intervencdes realizadas deixando de identificar a eficacia ou as contribuicGes
dessas acgoes.

Na elaboragdo do instrumento de avaliagdo consideraram variaveis sociais e
situacionais que podem influenciar o modo de adesdo aos valores, como o nivel educacional
dos pais, a classificacdo econdmica, 0 ano escolar, a idade e género dos alunos e as

caracteristicas das relagdes sociais na escola e na familia.
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Como resultado deste estudo, os autores constataram que na aquisicao dos valores para
as criangas, entendida como modo de adesdo em diferentes perspectivas sociais, foi mais facil
para o valor de solidariedade e mais dificil para o valor de convivéncia democratica, na qual
ficou acentuada a presenca de respostas egocéntricas. Ja para os professores, a menor adesdo
foi ao valor de justica, predominando a perspectiva social sociocéntrica e 6% encontraram-se
em perspectiva egocéntrica, podendo ser justificada pelo fato de usarem poucas respostas com
san¢Oes de reciprocidade.

Dessa forma, apenas os professores tendem a autonomia moral (assumem valores que,
por si mesmos, reconhecem como bons para si e para qualquer outra pessoa). As criangas e
adolescentes demonstraram estar longe da autonomia moral, indicando a necessidade de
interacdo com ambientes onde esses valores estejam presentes, sendo efetivamente
vivenciados.

Sugerem que as escolas assumam seu papel, sem tirar a responsabilidade da familia,
porém constataram que os valores como solidariedade, justica, respeito e convivéncia
democratica estdo presentes nas falas e projetos dos envolvidos no contexto escolar, mas
somente projetos ndo resolvem o problema, é preciso proporcionar um ambiente escolar que
promova a autonomia.

Demonstrou-se com a pesquisa que as criancas e adolescentes estdo aderindo aos
valores de modo egocéntrico ou, no maximo, sociocéntrico, pois dependem da imposi¢do da
autoridade ou de regras rigidas, evidenciando a necessidade de que os valores sociomorais
estejam presentes e sejam vivenciados nas relacdes sociais cotidianas para que suas
necessidades sejam legitimadas pelas proprias criancas. O fato de os valores de justica e
convivéncia democréatica terem sido os de mais dificil adesdo demonstram o0 quao pouco sdo
vivenciados no cotidiano dos pesquisados.

Tavares et al. (2016) concluiram que a educacdo moral deve abranger o significado
das normas que definem a vida social e perpassa a construcdo de novos sentidos a vida. Para
tal faz-se necessaria a vivéncia da cidadania no cotidiano das relagcdes, oportunizando o
pensar critico, o julgamento, a coordenacgéo de perspectivas, a analise dos principios das agdes
e a reflexdo sobre como viver (quem se quer ser). Consideram o trabalho sistematico ser mais
propenso ao sucesso se realizado na escola. Propdem esse desafio as escolas.

Cortella e La Taille (2009) apresentam o individualismo, caracteristico da sociedade
atual, como um dos causadores dessas discordias e violéncias na escola, explicando que isso
se justifica na deturpacgéo do sentido de alteridade, ndo se dando valor algum ao respeito ao

outro, as diferencas. Salientam que a sociedade esta reproduzindo a intolerancia que havia no
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passado, ressaltando ainda a auséncia de autocontrole como um dos fatores mais significativos
da indisciplina. Assim, quando o individuo percebe que determinada atitude, embora
desejada, seja incorreta, ele ndo consegue ou nem tenta conter 0s seus impulsos. Para 0s
autores, a falta de respeito perpassa a questdo moral, ha necessidade de pensar no bem da
coletividade acima dos interesses pessoais.

Na idade média a familia subsistia no siléncio, ndo possuia valor. O sentimento de
familia reconhecida como um valor e exaltada comeca a partir do século XV (ARIES,
1973/1981).

Mesmo assim, segundo Ariés (1973/1981), aos sete anos de idade as criangas eram
enviadas para casas de outras pessoas para ingressar na escola ou no mundo dos adultos,
aprendiam o servi¢o pesado e sO retornavam para familia com 14 ou 18 anos. Esse fato
demonstra que as criangas eram educadas por uma familia distinta da sua, na qual o mestre
deveria “ensinar” e elas deveriam servi-lo bem e devidamente.

Ja no século XVII, a crianga era o servidor — servia a mesa, fazia as camas,
acompanhava seu mestre, como um secretario, representando isso um periodo de
aprendizagem.

Dessa forma, o servico doméstico confundia-se com a aprendizagem. A crianca
aprendia pela pratica, sem limites entre profissdo e vida particular. Por meio do servico
domeéstico, que era transmitido a crianca, ndo ao seu filho, mas filho de outro homem, a
heranca de conhecimentos, a experiencia pratica e o valor humano que precisava possuir.
Assim, para ser bem educado, era preciso saber servir a mesa. A escola era um espaco
reservado para os clérigos.

Ariés (1973/1981) relata que, a partir do século XV, aos poucos, a escola comecga a ser
o local de aprendizagem da educacdo e vai se tornando mais acessivel. A escola se torna
instrumento normal da iniciacdo social, da passagem da infancia para a vida adulta. Essa
substituicdo dos cuidados de outra familia a aprendizagem na escola demonstra uma
aproximacéo da familia e das criangas.

Surgiram os tratados de educacdo para pais no século XVII, e neles se encontram 0s
deveres dos pais na escolha do colégio, a supervisdo dos estudos dos filhos, a repeticdo das
licdes quando a crianga vinha dormir em casa. O sentimento de familia se aproxima do nosso,
como se a familia tivesse nascido ao mesmo tempo que a escola, ou ao habito de educar as
criangas na escola. As meninas demoraram mais para conseguir tal privilégio, apenas no

inicio do século XIX.
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Surge a aversdo a escola publica por uns, justificado no rigor da disciplina: era
demasiadamente severa. Acreditavam que a escola ndo tratava todos com igualdade e poderia
corromper a crianga por meio das mas companhias, ou retardar sua maturidade por afasta-la
dos adultos; acreditava-se ainda na importancia de aprender desde cedo como agir em
sociedade. A familia ensinava a civilidade — soma de conhecimentos praticos necessarios para
se viver em sociedade.

Haviam os manuais de civilidade na escola, ensinando como se portar na escola, e no
manual de educacdo dos pais constava a forma de punir as criancas que cometiam
incivilidades, obrigando os pais a acompanhar a vida dos filhos (ARIES,1973/1981).

Dessa forma, segundo Ariés (1973/1981), a familia era cobrada pelas atitudes de seus
filhos. Hoje identificamos a mesma cobranca, porém a familia mudou, hoje temos familias
tentaculares (BERQUO, 1998), pois casar, ter filhos e se separar leva pouco tempo, e assim
agregam-se filhos de outros casamentos a essa familia. Essa familia contemporanea urge de
conscientizacdo que ndo importa que se trate de uma mae solteira com seu Unico filho, ou de
uma familia resultante de trés casamentos desfeitos e refeitos com meia duzia de filhos vindos
de unides anteriores, 0s adultos que assumiram o encargo das criancas tém a responsabilidade
de educé-las.

Segundo a autora, talvez o peso da divida com a familia idealizada faca com que esses
adultos se sintam também em divida com seus filhos, legitimos ou de adogdo, e assim
incapazes de lhes impor as restricbes necessarias a um processo educativo. A isto soma-se 0
descompromisso crescente da sociedade contemporanea em relacdo a todas as tradicdes,
mesmo as de um passado recente.

A tradicdo recalcada retorna para determinar de forma inconsciente a vida social. A
cultura que radicaliza as vidas ndo é capaz de legitimar as novas configuracfes familiares que
surgem, e oferece como ideal de felicidade o modelo familiar antigo. Os adultos, de forma
insustentavel perderam a autoridade, e assim homens e mulheres acabam por impor limites e
transmitir ideais a seus filhos por conta e risco. Isso aproxima perigosamente os limites da lei
das arbitrariedades e dos caprichos dos adultos (BERQUO, 1998).

O autor supracitado justifica que o abandono e a consequente falta de educacdo da
crianca ocorrem quando o adulto responsavel ndo banca sua diferenca diante delas, quando
ele ndo assume educar porque ndo quis ser pai.

Para que a familia contemporanea com seus tentaculos diferentes possa transmitir

pardmetros éticos para as novas geragdes, Berchd (1998) salienta que ela precisa do desejo do
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adulto em conferir um lugar para seu filho e estabelecer os limites que impd&e este lugar, além
do desejo de felicidade para seus filhos, mas néo a qualquer prego.

Essa crise ética que a familia estd enfrentando ndo sera superada se 0S espacos
publicos ndo forem revalorizados e as responsabilidades publicas ndo forem retomadas em
prol de politicas plblicas sociais para a construcéo da cidadania (BERQUO, 1998).

Nessa vertente, a escola precisa assumir seu papel social por meio de experiéncias que
desencadeiem em seu interior a promocdao do desenvolvimento moral.

Para Freschi e Freschi (2013) a relacdo aluno-aluno construida no respeito e
cooperacdo se faz necessaria, a medida que evita constrangimentos nas diferentes
manifestacdes no ambiente escolar. Para tal, segundo os autores, no ambiente educacional
cabe ao professor mostrar aos alunos que as diferencas existem e os auxiliem na construcéo
do respeito a elas, buscando harmonia e respeito matuo. Isso resultara do trabalho realizado
desde o inicio do ano letivo e também nos anos iniciais da escolarizacdo, o aprender a
respeitar a opinido dos colegas, dividir tarefas.

Para que a crianca respeite o outro é essencial que se construa o respeito préprio,
somente possivel se houver respeito no seu ambiente de convivio. Como afirma Marques
(2005, p.95), a possibilidade de construir um mundo onde o respeito mutuo exista ocorrera “a
partir do préprio respeito que a crianca recebe, aprendendo a respeitar-se e a aceitar-se,
construindo instrumentos que lhe possibilitem respeitar-se e aceitar o outro. ”

As pesquisas abordam as realidades do ambiente sociomoral em diferentes
perspectivas, porém todas focam nos valores, sendo evidente a situacdo problematica em
relagdo ao tema em nossas escolas, indicando a necessidade de trabalhos especificos, da
avaliacdo das acOes e 0 repensar as praticas.

Esses estudos norteiam o olhar desta pesquisa servindo como referencial para a analise

de seus dados.
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3 METODO

3.1 Delineamento

Neste estudo foram realizados levantamento de dados e andlise do conteldo,
caracteristico procedimento qualitativo, salientado por Bicudo e Martins (1994, p. 25) no qual
afirmam ser a pesquisa qualitativa constituida de teoria e pratica concomitantemente que, por
meio das observacfes empiricas e as experiéncias vividas pelo pesquisador, foram o ponto de

partida da pesquisa.
3.2 Area de realizagio

Salas de sexto ano de uma instituicdo de ensino fundamental Il da rede publica de
Santos-SP. A unidade de ensino € de facil acesso geografico, localizada proxima a praia, e
recebe alunos residentes nos morros e das cidades vizinhas, como Sdo Vicente e Praia

Grande.

3.3 Populacéao

Participaram 11 professores que ministram as aulas no sexto ano de uma escola

publica de Santos. A amostra foi por acessibilidade, assim como a escolha da instituicao.
3.4 Instrumento

O instrumento consta de uma entrevista semiestruturada (APENDICE A) que, segundo

Manzini (1990), consiste em questdes abertas e fechadas, variando de acordo com as respostas
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que forem surgindo no momento da coleta de dados. Trivinos (1987) descreve como
caracteristica dessa entrevista 0 uso de questionamentos bésicos, apoiados em teorias e
hipdteses que se relacionam ao tema da pesquisa. Desses questionamentos surgiriam novas
hipdteses a partir das respostas dos informantes. Tem como foco principal investigador-
entrevistador ¢ complementa “[...] favorece ndo s6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas
também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade [...] além de manter a presenca
consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informagdes” (TRIVINOS,
1987, p.152).

A entrevista foi composta por duas partes. A primeira parte se refere aos dados de
identificacdo. A segunda é composta pela sequente pauta: Identificar as regras que sdo
guebradas com mais frequéncia pelos alunos do sexto ano em sala de aula; Tipos de sancdes
aplicadas pelo professor quando os alunos quebram as regras ou combinados em sala de aula;

Como sdo construidas as regras em sala de aula. A pauta foi elaborada com base na literatura.

3.5 Procedimento de coleta de dados

O procedimento de coleta de dados ocorreu ap6s o envio do projeto e a aprovacao pelo
Comité de Etica da Universidade (CAAE: 64608317, 40000, 5509) — (ANEXO A).

A pesquisadora foi a escola e explicou os objetivos deste estudo a equipe gestora e
solicitou a autorizacdo para a realizacao da investigagéo junto aos docentes (ANEXO B).

A coleta dos dados ocorreu no horario do trabalho pedagdgico individual das
professoras. A pesquisadora explicou os objetivos da pesquisa e entregou 0 Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO C) ao participante para consentimento,
solicitando autorizacdo para que a entrevista fosse gravada. A realizacdo da entrevista foi na
propria instituicdo, em local reservado. As gravacgdes e as transcri¢cOes serdo guardadas pela

pesquisadora por cinco anos e apos este periodo serdo incineradas.

3.6 Procedimentos de analise de dados

Os dados foram analisados qualitativamente pela Analise de Contetdo que pondera as

significacOes, sua forma e a distribuicdo desses contetdos (BARDIN, 1977).



56

A organizacdo da andlise dos dados foi realizada, segundo Bardin (1977), em trés
polos cronoldgicos: pré-andlise, exploracdo do material respondido na entrevista — andlise do
contexto — e o tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo.

A categorizacéo se fez necessaria para a Analise de Contetido. Portanto, os critérios de
categorizacdo utilizados nesta pesquisa foram o semantico (temas e seus significados), e
Iéxico (palavra e seu sentido).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos 11 professores participantes, 2 eram do sexo masculino e 9 do sexo feminino.
Com relacdo a idade dos professores foi identificado que 5 docentes estavam na faixa etaria
compreendida entre 40 e 47 anos, 2 na faixa etaria entre 50 e 53 anos, 2 entre 61 e 67 anos e 2
tinham entre 29 e 37 anos.

Em relacdo a formacdo profissional, os professores sujeitos desta pesquisa, 1 tem
formacdo na éarea de Exatas, 2 na area de Saude, 3 na area de Humanas, 3 em Letras e 1 em
Artes e 1 na area de Bioldgicas. Dentre eles 3 possuem segunda graduacdo em Pedagogia e
um professor, além dessa segunda graduacéo, possui pds-graduacao latu sensu em Etica.

Ao analisar o tempo de docéncia dos entrevistados, de 11 professores 10 lecionam a
mais de 10 anos. Com relacgdo ao tempo de atuagcdo como docente nesta unidade de ensino, 4
tém até um ano, 6 tém de 4 a 7 anos de experiéncia e 1 esta ha mais de 17 anos. Portanto, 7 ja
possuem vinculos com o local e conhecem a dindmica que caracteriza a unidade de ensino,
bem como as regras, projeto pedagdgico e regimento escolar.

A partir das respostas obtidas, construiu-se o Quadro 1 (APENDICE B) com o
objetivo de facilitar os procedimentos de agrupamentos, de classificacOes e de pré-analise,
procedimentos considerados essenciais no auxilio da elaboragdo de categorias posteriormente
(FRANCO, 2003), possibilitando, dessa maneira, a condi¢do de analisar e interpretar os dados
a serem submetidos a uma analise de conteudo (BARDIN, 1977).

Conhecidas as respostas dos participantes, elas passam a constituir os indicadores da

elaboracdo das categorias.
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Buscou-se o significado e o sentido das assercOes explicitadas e, embasado no
referencial tedrico de moralidade deste estudo, classificou-se em categorias com o intuito de
saber a intensidade do aparecimento dos diferentes significados logico-semanticos
(FRANCO, 2003).

As regras mais quebradas nas salas de aula de sexto ano

Em relacéo as regras que sdo quebradas no sexto ano do ensino fundamental da escola
pesquisada, as respostas dos professores foram classificadas em: Regras de Convivéncia
social/relacdo aluno-aluno, regras de convivéncia social/relacdo aluno-professor e regras
didaticas.

As regras de convivéncia social sdo aquelas estabelecidas entre individuos que tém
convivio proximo e constante em uma sociedade, intimidade, familiaridade ou
relacionamento; forma de viver em que é possivel partilhar; coexisténcia (HOUAISS,
VILLAR; FRANCO, 2012).

As normas gerais de conduta escolar definem regras de convivéncia como o conjunto
de normas de conduta estabelecido e socialmente reconhecido (BRASIL, 2009). As regras de
convivéncia social entre professor-aluno em sala de aula referem-se aos limites e
possibilidades dessa relacdo, buscando dar sustentacdo ao equilibrio entre vontades, direitos e
deveres individuais e coletivos envolvidos no convivio social a fim de garantir o respeito a
cidadania.

As regras de convivéncia social entre aluno-aluno em sala de aula buscam dar
sustentacdo ao equilibrio entre vontades, direitos e deveres individuais e coletivos envolvidos
no convivio social a fim de garantir o respeito a cidadania.

As regras didaticas s@o explicitadas como resultantes de um pacto entre dois parceiros
— professor e aluno — para a efetivagdo do ensino e aprendizagem em determinado programa
de aprendizagem, conforme salienta Pinto (2003).

As respostas dos professores referentes a questdo 1: quais sdo as regras mais
quebradas em salas de aula de sexto ano permitiram a identificacdo das categorias
supracitadas, conforme serdo apresentadas a seguir.

O Professor entrevistado 1 relatou que as regras mais quebradas em sala de aula por

seus alunos de sexto ano foram as de convivéncia social no relacionamento aluno-aluno,
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conforme resposta a seguir: Talvez pela idade, a maior dificuldade em respeitar as normas,
esté situada na questéo do relacionamento entre eles, o respeito entre eles.

Essa resposta evidencia a ruptura das regras de convivéncia social especificamente na
relacdo aluno-aluno. A falta de respeito com o outro é justificada pelo professor como
possivel caracteristica da idade, o que vai ao encontro dos estudos de Piaget (1932/1994), os
quais relatam que a faixa etaria de aproximadamente 10 a 12 anos encontra-se na heteronomia
e tem acles egocentradas, sendo fundamental a interferéncia do professor para o
desenvolvimento da autonomia no discente.

Na sequéncia de seu relato, o professor nos explica o que considera falta de respeito
com o outro colega: A ideia de estar sempre um tentando tirar um sarro do outro, ou sempre
reclamando do outro, a gente fala assim — dedurando. E o tempo todo sempre acusando um
ao outro.

Tal situacdo demonstra a heteronomia presente por exemplificar situaces nas quais 0s
alunos pedem uma punic¢éo para cada atitude do colega que ele considera errada. Ele traz para
o professor, que é autoridade na sala de aula, por meio do dedurar, o problema, esperando a
punicdo ser aplicada.

O “tirar um sarro” do outro reforga a ruptura das regras de convivéncia social, pois
fere a individualidade do colega, com seus limites e potencialidades, e consequentemente
caracteriza a falta de respeito as diferencas.

Na Entrevista 2, o professor apresenta como regras mais quebradas por seus alunos de
sexto ano em sala de aula: S&o as regras de disciplina, conversar o tempo inteiro, quase nao
da para a gente falar, fica saindo do lugar o tempo todo para la e para ca.

Fica evidenciada a ruptura de regras de convivio social aluno-aluno e professor-aluno,
pois os alunos que ndo param de levantar, de andar em sala de aula e conversar o tempo
inteiro desorganizando o ambiente, apresentam uma atitude que vai interferir além do
convivio professor-aluno, pois afetara os colegas que estdo no mesmo local, a mercé do
barulho e do agito dos que correm e se levantam. Observa-se que a relacdo de respeito a quem
quer aprender é um valor que precisa ser fortalecido na convivéncia desses discentes.

Cabe ao professor declarar o problema identificado e esclarecer aos alunos solicitando
sugestBes para resolvé-los, promovendo a compreensdo de que o espago escolar partilhado
tem que ser bom para todos (DEVRIES; ZANS, 1998/2008).

Na Entrevista 3, o professor apresenta uma ruptura de regra que ocorreu na troca de
professores, entre uma aula e outra: Entdo, se estdo correndo, se estapeando, antes de o

professor chegar, porque ndo tem ninguém na classe. E eu ja presenciei aluno sair daqui pelo
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SAMU porque na troca de aula um colega foi brincar com o outro, e 0 outro ndo estava
“muito bom” naquele dia e quebrou o nariz do colega em dois lugares.

Esta regra de convivéncia na relacdo aluno-aluno foi quebrada no que se refere a
agressdo fisica e a movimentacao indevida (corrida) no espaco coletivo na sala de aula. Tal
situacdo indica que os alunos ndo se apropriaram da importancia das regras para a
convivéncia na sala de aula, onde carteira perfiladas oferecem riscos a integridade fisica. A
entrevistada, ao destacar estas duas rupturas de regra mostra estar atenta a seguranca fisica das
criancas. E ainda justifica a ocorréncia porque ndo tem ninguém na classe. Verifica-se que o
professor tem uma concepcao heterénoma do aluno. E que dependendo de como iré lidar com
a ruptura das regras podera reforcar esta heteronomia ou auxiliar no desenvolvimento da
autonomia moral (PIAGET 1932/1994; KAMI, 1985; KAMI; DEVRIES, 1991).

Continuando em resposta, o professor apresenta a ruptura da regra didatica mais
constante em suas aulas: N&o trazer a li¢ao feita.

Tal situacdo desencadeia um prejuizo no desenvolvimento da aprendizagem e
consequente ruptura do pacto entre professor e aluno em prol dessa aprendizagem.
Caracteriza-se também por um descompromisso com a sua vida escolar, e consequente
irresponsabilidade que necessita de atencdo do professor e da familia, além de um
acompanhamento, pois o habito de estudo em casa tem por objetivo sistematizar o
conhecimento trabalhado em sala, aprofunda-lo e desenvolver responsabilidade e autonomia
para a apropriacao necessaria para seu desenvolvimento.

Na Entrevista 4, as regras mais quebradas, segundo o professor, foram as regras
didaticas e de convivéncia social aluno-aluno: Desenvolvimento da atividade solicitada pelo
professor, muitos ndo fazem. Correr pela sala, quer gritar, atirar papéis, objetos e praticar
bullying com o colega, tem muito isso.

Percebe-se que, ao ndo realizar as atividades solicitadas pelo professor, o aluno
demonstra a necessidade de intervencdo para que seja pontuada a importancia delas para o seu
estudo e aprendizagem, bem como orientacdes de como realiza-las.

Na sequéncia, relatar que os alunos correm pela sala, querem gritar, jogar papéis,
objetos e praticar bullying com os colegas alerta quanto as incivilidades crescentes na escola,
sugerindo a necessidade de trabalho especifico para desenvolver os valores morais e fortalecer
a importancia das regras para 0 bem comum (VASCONCELOS, 2005; LEME, 2006;
BIONDE, 2008; VINHA et al. 2016).

Entretanto esses conflitos entre individuos, explica Piaget (1932/1994), pode

promover o desenvolvimento tanto moral quanto intelectual da crianca. A descentracdo de sua
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perspectiva para considerar a perspectiva de outra pessoa, iniciada pela confrontacdo de seus
desejos e ideias com os de outros, desencadeia esse processo. Portanto, € importante
aproveitar a situacdo para intervir de forma cooperativa promovendo a reflexdo e
desenvolvimento da autonomia moral.

Na Entrevista 5, com relacdo as regras mais quebradas, o professor relata rupturas que
observa ndo necessariamente em sua aula: Eles ndo param muito em sala de aula, eles se
movimentam o tempo inteiro, eles procuram sair da sala o tempo inteiro. [...] eles ndo
respeitam essas regras. [...] comigo ndo acontece, porque eu sou professora de [disciplina
ocorre em local aberto], ndo tenho esse tipo de problemas com eles.

As regras apresentadas de convivéncia social aluno-aluno, ndo parar em sala de aula e
se movimentar o tempo inteiro, caracterizam um desrespeito aos colegas que partilham o
mesmo espaco coletivo de sala de aula, pois tiram a concentracdo dos alunos que guerem
aprender e a possibilidade de esbarrar nos materiais e carteiras dos mesmos atrapalha a
realizacdo de atividades.

O sair da sala o tempo inteiro, estando o professor em sala, caracteriza a falta de
respeito a autoridade do professor, uma ruptura da regra de convivéncia na relacdo aluno-
professor.

A idade na qual as criancas se encontram é mais propicia a movimentacao (PIAGET,
1932/1994) e talvez o fato de virem de outra unidade escolar, com outras regras, evidencie a
necessidade de um trabalho mais efetivo na construcao das regras para sua apropriagao.

A unidade de ensino pesquisada € de ensino fundamental do sexto ao nono ano,
portanto os alunos que chegam ao sexto ano vem de outra unidade propria para a faixa etéaria
do primeiro ao quinto ano. Assim 0s espacos e 0s tempos de aprender sdo diferentes.

Quando a crianca chega ao sexto ano leva tempo para se adaptar a nova rotina, aos

espacos e as regras da escola e aos combinados de cada professor.

Na Entrevista 6, a regra mais quebrada nas salas de aula de sexto ano, segundo o
professor, foi: E, eu acho que saida de aula, eles com vicio do fundamental I.

Nessa resposta a quebra da regra de convivéncia social aluno-professor foi
evidenciada devido ao aluno ndo atender a solicitacdo do professor de ficar em sala de aula e
ao mesmo tempo pode caracterizar, por parte do aluno, a falta de compreensao da importancia
do momento de estudo. Estes dados corroboram a pesquisa de Vinha et al. (2016), que indica
que os professores atribuem maior gravidade as desavencas entre aluno e autoridade do que as

ocorridas entre os alunos.
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A justificativa apresentada na sequéncia da resposta do professor relaciona tal situagao
ao fato dos alunos virem do fundamental I, no qual a estrutura de aula € diferente: Eles tém
uma professora so e tém mais liberdade na sala de aula /...] a cada 45 minutos troca de
professor, até eles se encaixarem ali, no novo sistema, na nova realidade deles. O professor
demonstra compreensao por este periodo de adaptacdo no qual os educandos se encontram.

Na Entrevista 7, o professor responde a questdo da regra mais quebrada em sala de
aula por parte dos alunos destacando que: Eles tém muita dificuldade em saber qual é a regra
de cada professor.

O professor inicialmente demonstra compreensdo do contexto no qual o aluno se
encontra na dindmica da escola. Na sequéncia, o professor relata algumas regras que cobra o
cumprimento por parte de seus alunos: A hora que eu chego, quero todo mundo dentro da
sala. A hora que eu chego, quero todo mundo sentado. N&o explico com gente falando, nao
faco leitura com gente conversando, momento de leitura é siléncio, momento de explicacdo é
siléncio, prova é siléncio.

Dessa forma o docente relata as regras que considera importantes sem evidenciar se
sdo0 as mais gquebradas.

Relata ao final que considera grave brigar com o amigo — quebra de regra de
convivéncia social aluno-aluno —, novamente sem evidenciar se € uma das regras mais
quebradas.

Nesta entrevista, as regras destacadas referem-se a convivéncia social relacdo aluno-
aluno (E uma falta de respeito muito grave, é.... brigou com o amigo) e didaticas (N&o
explico com gente falando, néo fago leitura com gente conversando, momento de leitura é
siléncio, momento de explicacéo é siléncio, prova é siléncio).

O destaque dado pelo professor as regras, tanto de convivéncia com as didaticas
indicam preocupacao em organizar um ambiente pedagogicamente propicio a aprendizagem e
ao desenvolvimento moral. As pesquisas de Piaget (1932/1994), DeVries e Zans (1998/2008),
Puig (2007), Aradjo (2008), Vinha e Tognetta (2009) evidenciam que organizar um ambiente
propicio a aprendizagem passa pelo desenvolvimento moral, abordando moral no sentido de
mundo social organizado em colaboracdo e respeito as regras existentes na sociedade, que
precisam ocorrem por meio da interagdo entre pares.

Na Entrevista 8, ao indicar as regras quebradas, o professor justifica que os alunos que
quebram as regras tém dificuldade de atengdo concentrada, ou seja, sugere a desaten¢cdo como
fator desencadeante das rupturas: Esses que ndo seguem sdo aqueles que tém problema de

atencéo concentrada, principalmente. Eles ndo se concentram, € a hora do estudo que ¢é para
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estudar, é um dos combinados, e na hora da brincadeira é da brincadeira, ent&o, eles ndo
conseguem fazer isso.

As regras apresentadas sdo didaticas, pois como lembra Pinto (2003), ha um pacto
entre professor e aluno para a efetivacdo do ensino e aprendizagem em que a hora de estudar é
para estudar, mas foi interrompida pela brincadeira.

Na sequéncia o professor relata: E tem aqueles alunos que em casa nédo tem regras,
entdo, na escola eles repetem 0 mesmo comportamento de casa.

Tal fala reporta a importancia da familia na construcdo da cidadania, apresentando os
valores das regras e sua importancia social para o convivio comum. Como lembra Berqué
(1998), ha familias contemporaneas nas quais falta desejo em colocar limites nos seus filhos.

Continuando, o professor apresenta a ruptura de regras didaticas que perpassam o
convivio social na relagdo aluno-professor: Geralmente eles conversam, eles formam
grupinho de conversa durante a aula. Eles fazem desenhos, um passa pro outro. E sdo sempre
0s mesmos. A classe prestando atengdo em tudo, fazendo. E eles 1a no fundo ou dos lados, as
vezes até de costas para a professora. Eles continuam na maior conversa e tudo mais.

A regra quebrada continua sendo a didatica, no momento em que os alunos ndo
prestam atencdo na aula e nem fazem as atividades como os demais da classe. Conferindo
assim mais uma vez a quebra do pacto com o professor para a efetivacdo do ensino e da
aprendizagem (PINTO, 2003).

A quebra da regra de convivéncia aluno-professor mostra-se evidenciada quando 0s
alunos ficam de costas para a professora e continuam conversando. O professor salienta que
sdo 0os mesmos, o que Cortella e La Taille (2003) caracterizam como a auséncia de
autocontrole, um dos fatores mais significativos da indisciplina, quando o individuo percebe
que determinada atitude, embora desejada, seja incorreta, ele ndo consegue ou nem tenta
conter os seus impulsos. Entre outros fatores ligados ao autocontrole esta a histéria de vida
em familia.

Na Entrevista 9, as respostas do professor com relacédo a ruptura das regras foram tanto
de convivio social quanto na relagdo aluno-professor, mas também didéticas.

Com relagdo as regras didaticas: Ele [aluno] tem muita dificuldade em entender que
nem tudo que eles fazem é o suficiente, € bom. Por exemplo, ele faz um desenho e traz esse
desenho pra vocé [...] eu acho que vocé podia melhorar, muitos param no caminho, tém um

vicio muito grande de ndo terminar o que comegam.
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O fato de ndo terminar a licdo torna dificil ao professor perceber se e o qué o aluno
aprendeu e poderd gerar lacunas para as proximas aprendizagens, o que ndo faz parte dos
combinados entre professor e aluno em prol da aprendizagem (PINTO,2003).

Na sequéncia o professor relata: Tentar levar uma vantagem em algumas situacgdes.
Necessidade de ser verdadeiro [aluno]. Eles tém uma dificuldade muito grande /...].
Amenizar mentiras — essa vontade repetidamente de querer sair da aula.

Aqui as regras de convivio social na relacdo aluno-professor ficam evidentes a medida
que a mentira é para sair da aula e é dirigida ao professor.

O professor relata o desejo do aluno em desafiar o professor: [...] 0 aluno sente sempre
ele recuado em desafiar o professor nas questdes do conhecimento, ele desafia o professor
nem na questdo da autoridade, na relagéo que se estabelece o poder na sala de aula.

Este desafio a autoridade do professor reflete a forma como a mesma vem sendo
estabelecida. Furlani (1995) diferencia autoridade baseada na posicdo hierarquica e autoridade
baseada na competéncia. A primeira condiz com a relacdo de poder institucionalizada,
tradicional, enviesada na organizacao escolar, ou seja, o professor se impde ao aluno por meio
da superioridade de sua posi¢do no cargo. Por outro lado, a autoridade hierarquica pode
desencadear nos alunos sentimentos de hostilidade, ressentimento ou inferioridade e
passividade e, até mesmo, sentimento de revolta, indisciplina e disputa pelo poder.

Na Entrevista 10, o professor relata que as regras de convivéncia social relacdo aluno-
aluno e aluno-professor sdo as mais quebradas na aula: Entdo € assim, eles costumam assim
levantar toda hora. Tudo que eles querem perguntar ao invés de eles levantarem a mao, eles
costumam ir até [o professor], né? E, as vezes eles querem falar todos juntos. Entéo, isso
também. Que eu lembre é isso. E mais de falar, andar pela sala... Que eu penso assim é o que
mais atrapalha.

Novamente as caracteristicas da transicdo do quinto para o sexto ano sdo mencionadas.
A questdo de ir até o professor, ao invés de levantar a mao para perguntar, é algo bem
caracteristico do quinto ano, dessa forma a conversa para lembrar 0 novo combinado é
fundamental. O andar pela sala é caracteristico do inicio da autonomia, os alunos sentem-se
mais seguros, levantam, andam, conversam com o colega mais distante, pedem material, nesse
caso, as regras construidas em sala definirdo os limites, caracterizando o ambiente sociomoral
e, no inicio, o reforco da importancia das regras para o bem coletivo é importante.

A resposta mostra a necessidade de, como propde Menin (2010), que os valores
estejam envolvidos no assunto, apresentando como exemplo a norma de sala de aula de

levantar a mdo quando alguém quiser falar e explica que ela se refere ao funcionamento da
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classe, oportunizando a possibilidade de ouvir e ser ouvido. Segundo a autora, o fato
representa respeito, um valor.

Dessa forma, para compreendermos melhor a situacdo h& a necessidade de analise
quanto a validade da regra ou sua arbitrariedade, auséncia de significado.

Na Entrevista 11, o professor relata que as regras mais quebradas foram: Muita
conversa, levantar fora de hora e implicancia de um aluno com outro — isso que eu tenho
visto bastante. Bullying mesmo.

Nessa fala as regras sociais na relacdo aluno-aluno sdo manifestadas, relatando
inclusive o caso de bullying, o que caracteriza violéncia. Tal situacdo exige uma intervencéao
do professor com uma abordagem de questBes sobre juizo moral e problemas como a
violéncia, a indisciplina e a resolucdo de conflitos com esses alunos, independente do
componente curricular, lembrando que os temas sao transversais (BRASIL, 2000).

Na sequéncia de sua resposta, o professor justifica o desrespeito vivenciado: Porque
uma vez que ele ndo para de falar, ele esta desrespeitando o professor naquele momento.

Nessa resposta ele apresenta a ruptura da regra de convivéncia social na relacdo aluno-
professor, pois o docente precisa explicar seus conteudos, passar as diretrizes das atividades
que serdo realizadas, e a conversa paralela dos alunos desvia a atencéo dos outros, bem como
atrapalha até mesmo para ouvir. Assim, o professor interrompe sua explicacdo para solicitar
siléncio, perdendo o foco no que estava enfatizando e tempo da aula, e os outros alunos
perdem a concentracdo por terem a atencdo desviada na interrup¢do da explicacdo. Portanto, o
ouvir enquanto outra fala, regra de convivio social, foi rompida.

Outra situacéo citada pelo professor: Desrespeito ndo precisa ser um ataque direto ao
professor e ao colega, mas atrapalhar o colega.

Assim, ao ndo permitir que seu colega consiga realizar suas atividades com éxito, o
aluno age com desrespeito. Ele ndo esta respeitando o direito do colega de aprender,
caracterizando uma ruptura da regra de convivéncia na relacdo aluno-aluno. Aprender a
conviver num mesmo espaco coletivo respeitando ideias e posturas diferentes, privilegiando a
liberdade de expressdo dos pensamentos, desejos e condutas, 0 modelo de assembleia de
democracia participativa finalizando com apresentacdo de sugestfes para criagdo de novas
normas de convivio social, pelas quais os alunos assumem a responsabilidade de mudanca de
posturas desencadeada na reflexdo dessa discussdo dos conflitos e problemas por eles
elencados é o que sugere Araujo (2008), em seus estudos.

E o professor reforga sua visdo critica da situagdo-problema que vivencia: Ai aquele

que néo esta a fim ndo tem o direito de tirar essa oportunidade do outro aluno.



65

Em suma, podemos verificar que as regras mais quebradas pelos alunos nas salas de
sexto ano, segundo os professores, foram: As regras de convivéncia aluno-aluno (8
entrevistados), regras de convivéncia aluno-professor (8 entrevistados) e regras didaticas (5
entrevistados).

As regras de convivéncia social, sejam entre os alunos ou entre professores e alunos,
foram mais quebradas do que as regras didaticas, segundo os participantes da pesquisa. Cabe
considerar que o ambiente escolar é um local onde as relacdes interpessoais se intensificam,
os conflitos de convivéncia social emergem. No entanto, o respeito precisa estar presente, as
regras e sua importancia para a convivéncia social harmoniosa precisam ser reforgadas, por
meio da construcdo coletiva das mesmas e a aplicacdo, quando necessario, de sanc¢Ges de
reciprocidade. Dessa forma, a escola cumpre seu papel social e formador de cidad&os.

Das regras de convivéncia social entre os alunos e seus pares, as mais quebradas foram
a agressao fisica ou verbal, tirar sarro um do outro, reclamar do outro, um acusar o outro,
chegando até a pratica de bullying,

Estes dados vdo ao encontro do estudo de Vinha et al. (2016), que salienta que as
pequenas infracdes, agressdes, insultos, desrespeitos e desobediéncias as normas, tidas como
“incivilidades” sao as que tém apresentado mais crescimento do que as violéncias reguladas
pelo cédigo penal, como mostrado nas pesquisas de Leme (2006), Debarbieux (2006),
Luccato (2012) — exceto a préatica do bullying, que foi citada por 3 participantes (Entrevistas
4,10 e 11). Houve, também, um professor que alegou ter presenciado uma ocorréncia na qual
o aluno foi retirado da escola pelo SAMU — fato este de gravidade alta, mas ocorreu em uma
Unica vez.

Cortella e La Taille (2003) apresentam o individualismo, caracteristico da sociedade
atual, um dos causadores dessas discordias e violéncias na escola, explicando que isso se
justifica na deturpacdo do sentido de alteridade, ndo se dando valor algum ao respeito ao
outro, as diferencas. Salientam que a sociedade esta reproduzindo a intolerancia que havia no
passado, ressaltando ainda a auséncia de autocontrole como um dos fatores mais significativos
da indisciplina. Para os autores, a falta de respeito passa pela questdo moral, ha necessidade
de pensar no bem da coletividade acima dos interesses pessoais.

Vinha et al. (2016) afirmam que a formacéo de professores nessa area é precaria, tanto
no ensino superior quanto na formag&o continuada, e que ndo se trata de transmisséo direta de
conhecimentos, mas de apresentar a moral como objeto de estudo e reflexao.

A relagdo aluno-aluno construida no respeito e na cooperagdo se faz necesséria, a

medida que evita constrangimentos nas diferentes manifestacdes no ambiente escolar. Para
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tal, segundo Freschi e Freschi (2013), no ambiente educacional cabe ao professor mostrar aos
alunos que as diferencas existem e auxilid-los na construgdo do respeito a elas, buscando
harmonia e respeito mutuo. 1sso resultara do trabalho realizado desde o inicio do ano letivo e
também nos anos iniciais da escolarizacdo, o aprender a respeitar a opinido dos colegas,
dividir tarefas.

Para que a crianca respeite 0 outro € essencial que construa o respeito proprio,
somente possivel se houver respeito no seu ambiente de convivio. Como afirma Marques
(2005, p.95), a possibilidade de construir um mundo onde o respeito muatuo exista ocorrera “a
partir do proprio respeito que a crianca recebe, aprendendo a respeitar-se e a aceitar-se,
construindo instrumentos que lhe possibilitem respeitar-se ¢ aceitar o outro”.

Na mesma proporcdo das regras de convivéncia social aluno-aluno (8 professores)
emergem as regras de convivéncia social aluno-professor (8 professores). Os participantes
afirmaram que os alunos conversam o tempo inteiro, ficam saindo do lugar e da sala de aula
constantemente, agrupam-se no fundo ou dos lados e até as vezes de costas para a professora,
desafiam o professor na relacdo na qual se estabelece o poder na sala de aula — Entrevistas 2,
3,5,6,8,9, 10e11.

Entre a quebra de regras de convivéncia social aluno-professor evidencia-se, nas
respostas dos participantes, que o “conversar o tempo todo em sala de aula” (Entrevistas 2, 8,
10 e 11) e “sair do lugar constantemente” (Entrevistas 2, 5, 10 e 11) sdo as regras mais
quebradas pelos alunos. Seguidas das quebras de “ndo parar em sala de aula” (Entrevistas 5,
6, e 11). Todas ocorreram mesmo depois da solicitacdo do professor para que ndo as facam,
inferindo-se, assim, um desafio a autoridade do professor e a relacdo de poder que se
estabelece na sala de aula.

Embora seja sabido que os alunos de sexto ano encontram-se no periodo das operacées
concretas (PIAGET, 1970/2009), ha um aumento na mobilidade (explicando a inquietacdo das
criancas em permanecerem sentados durante todo o periodo das aulas) e na sociabilidade. No
entanto, na fala dos professores estas inquietacdes que geram as quebras de regras sé@o
constantes, o que sugere uma transi¢do das regras do quinto ano para o sexto ano. No quinto
estdo na série final daquele ciclo, sdo mais velhos, os professores delegam mais autonomia, o
professor fica mais tempo com os alunos, os conhece bem, tém um vinculo afetivo e estdo
acostumados as regras e combinados daquele ambiente, respeitando-as ou néo.

Quando esses alunos chegam ao sexto ano alguns professores percebem a necessidade
de construir as regras, apresentar 0s espacos e explicar os tempos desse novo ambiente.

Porém, muitas vezes, isso passa despercebido e o que se observa é a inconsisténcia de agdes
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desprovidas da compreensdo dos porqués, bem como a rotatividade de professores e trocas de
aulas. A dindmica em si é bem diferente, exigindo um trabalho de adaptacdo desses alunos
gue chegam ao novo sistema e, para tal, a fala dos diferentes &mbitos institucionais deve ser a
mesma, as regras e combinados precisam ser respeitados por todos, alunos e professores.

Os alunos que ndo param de levantar e de correr em sala de aula, por mais que 0s
professores solicitem que ndo o facam, apresentam uma atitude que vai interferir além do
convivio professor-aluno. Vai, também, afetar os colegas que estdo no mesmo local, a mercé
do barulho e do agito dos que correm e se levantam. Observa-se que em favor do respeito a
quem quer aprender, este precisa ser fortalecido.

A educacdo, para Vasconcellos (2004), é impossivel sem autoridade, afinal o professor
é a referéncia para a construcdo do proprio conhecimento. As vezes, conclui o autor, 0
professor espera que o0 aluno chegue com o respeito dirigido a ele enquanto professor, por sua
representacdo de autoridade institucional, esquecendo-se de que o respeito e autoridade tém
que ser conquistados pelo professor.

Em relacdo as regras didaticas, as que sofreram mais ruptura pelos alunos, segundo 0s
professores, foram: ndo fazer atividades em aula (entrevistas 4 e 9), ndo trazer a licdo feita
(entrevista 3), siléncio em provas (entrevista 7), siléncio durante as explicacdes (entrevista 7)
e leitura (entrevista 7), hora de estudar é para estudar (entrevista 8), hora de brincar é hora de
brincar (entrevista 8). Observa-se que a néo realizagéo de atividade em classe foi a regra mais
quebrada para a efetivacdo do ensino e aprendizagem, segundo os professores.

Na faixa etaria objeto de pesquisa (10 a 12 anos), as crian¢as estdo em processo de
mudanga da heteronomia para a autonomia moral, portanto alguns sinais demonstrados pelas
criangas servem de alerta aos professores para possiveis intervencdes. Quando em uma sala de
aula alguns alunos ignoram a orientagdo do professor para realizar as atividades propostas e
discordam da decisdo do professor, DeVries e Zans (1998/2008) enfatizam que é nesse
momento que ele precisa demonstrar a situacdo, identificar o problema, questionar o0s
envolvidos sobre o que é ser justo e responsabilizar os envolvidos pelas ages cometidas por
eles além de investigar como poderiam resolver o problema.

Cabe investigar como o professor lida com a quebra de regras de forma a contribuir

para o desenvolvimento moral dos alunos, item a ser discutido a seguir.

Sanc0es aplicadas pelo professor na ruptura de regras
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Conhecidas as respostas dos professores de uma escola da rede publica de Santos,
referente a quais san¢des sdo aplicadas nas salas de aula de sexto ano, apos rupturas das regras
e combinados, a categorizacdo foi iniciada de acordo com o tipo de sangéo apresentado.

Em relacdo as sancbGes que sdo aplicadas quando as regras e combinados sofrem
ruptura no sexto ano do ensino fundamental da escola pesquisada, as respostas dos
professores foram classificadas em duas categorias: san¢Oes por reciprocidade e sangoes
expiatorias.

A sancdo expiatoria € arbitraria, a consequéncia da quebra da regra ndo tem légica
com o principio da mesma, é descontextualizada da situacdo geradora da ruptura. Evidencia
imposicdo da autoridade do mais velho reforcando a heteronomia, pois faz com que a regra
seja considerada sagrada, intocavel e de esséncia eterna, em que qualquer modificacao
proposta acaba sendo considerada transgressdo, devendo ser obedecida, sem questionamentos,
sendo aceitavel punicdo em caso de desobediéncia (PIAGET, 1932/1994).

Essa sancdo resultard no desenvolvimento de uma crianca que crescerd sendo
governada por outros por meio da coacdo — respeito unilateral, de autoridade e prestigio —
considerando isso natural, deixando de lado sua criticidade em favor do conformismo perante
0 poder da autoridade (PIAGET, 1932/1994).

A sancdo por reciprocidade demonstra que a puni¢do existe, quando necessaria, porém
seu carater é de reciprocidade, ou seja, segue o principio de causa e efeito (PIAGET,
1932/1994). A consequéncia da quebra da regra esta diretamente ligada ao principio da
mesma. A sancao deixa de ter funcdo punitiva e passa a ser consequéncia dos fatos, como
salientam DeVries e Zans (1998/2008), e para atingir o objetivo esperado se faz necessario
que a crianca valorize o vinculo social.

Nessa sangdo o objetivo € promover a autonomia moral, pois as pessoas podem ter
perspectivas diferentes, valores e regras pessoais, mas sdo estimuladas a colocar suas
diferencas de lado em favor de um todo maior, por meio do didlogo e convivéncia visando o
bem comum. O professor tem uma funcdo primordial ao aplicar essa sancdo, mediar a
resolucdo do problema, buscando sempre que o0 grupo participe, apoiando para que,
gradativamente, os alunos sejam capazes de avaliar cada situagdo e encontrar a melhor
solucgéo sozinhos (DEVRIES; ZANS, 1998/2008).

Ao analisar os dados da Entrevista 1 verificou-se que a sangéo por reciprocidade foi a
mais utilizada. A resposta do professor foi: [...] chamar atencdo deles verbalmente. No

segundo momento, se ha a repeticdo da acédo, € conversar com 0s pais, € pedir a parceria
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com 0s pais nesse momento e, principalmente, estar conversando com eles e, a principio, a
sancdo maior tem sido essa, 0s pais, a participagdo dos pais para ver como estar lidando
com esse tipo de atitude.

O chamar a atencéo do aluno vem a ser um espaco para o dialogo do professor que
oportuniza a compreensdo da situacdo pelo discente. Pois, como segue a fala da docente [...]
toda conversa utilizada vai muito nessa ideia: e se fosse com vocé?

Ao salientar que [...] a conversa vai muito nessa linha, tentar fazer com que eles
entendam que se vocé ndo gostaria que acontecesse com vocé, entdo, ndo faca com o outro, a
professora entrevistada busca uma reflexdo do aluno sobre o respeito muatuo (PIAGET,
1932/1994), compreendendo respeito como consideracdo, sentimento que leva alguém a tratar
outra pessoa com atencdo, profunda deferéncia e mutualidade, no sentido de reciprocidade,
que ha correspondéncia (DICIO, 2016). Dessa forma respeito muatuo significando
consideracao reciproca, ou seja, com correspondéncia entre os envolvidos.

Esse é o respeito entre pessoas que se consideram iguais e livres, ou seja, possuem
uma moral autbnoma. Demonstra envolvimento na compreensdo das regras morais por parte
dos alunos como o respeito as pessoas proveniente das relacdes as consciéncias individuais,
resultantes da proporcdo do desenvolvimento da vida social, como complementa o autor
supracitado.

Registrando a fala de reciprocidade do professor: Eu ja tive momentos de uma série,
ser necessario trabalhar dindmicas que eles percebessem [o que ocorreu] “Poxa, fiquei de
fora! ”, “olha, eu fui agredida! ” Entdo, se fosse com vocé como se sentiria? Mais uma vez, a
professora busca que o aluno se coloque no lugar do outro, utiliza a diretriz, demonstra
preocupacdo com o desenvolvimento da autonomia moral e propde atividades cooperativas
em grupo em forma de dindmica com o intuito de promover a reflexdo sobre situagdes de
conflitos, como sugere Menin (2010).

Em sua resposta o professor explica o problema observado para que o aluno consiga
compreendé-lo, explicando que se ndo € bom para ele também nédo ¢é para o outro. Assim as
criancgas terdo a oportunidade de evitar tal situagcdo futuramente e saibam como se retratar, se
necessario, indo ao encontro do que DeVries e Zans (1998/2008) propGem como sangdo de
reciprocidade.

Na repeticdo da quebra da regra, solicitar parceria da familia no trabalho. Traz o
didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decis@es coletivas (BRASIL,2000).

Essa parceria com os pais vem ao encontro do que propde La Taille (2006): para que a

educacdo moral se consolide se faz necessario que as familias e a escola sejam instituicdes
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justas, que a dignidade das pessoas seja respeitada e que os valores sejam de agédo. Faz-se
necessario que a educacdo encarne os valores que deseja ensinar, partilhando o mesmo
objetivo entre familia e escola.

No entanto, a escola e a familia devem atuar de formas diferentes. Os professores
lidam com o coletivo e trabalham o principio da igualdade, tentando tratar todos com as
mesmas regras € com 0s mesmos principios entendendo e lidando com as diferengas. A
familia trabalha com valores individuais, como a solidariedade, a generosidade e a bondade. E
importante que o discurso seja efetivado com a pratica. Ambas devem cumprir sua parte, de
forma que a educacdo fique compromissada com a autonomia moral, a medida que a mesma
ocorre por meio das interagdes sociais (MENIN, 2010).

Dessa forma, a busca do professor por parcerias com a familia caracteriza a
preocupacdo com o desenvolvimento moral e compreensdo da dimensao da responsabilidade
dessas duas instituicbes (BRASIL, 2000).

Na Entrevista 2 o professor responde que: [...] normalmente, quando eles comegcam
com essa bagunca, em vez da atividade [da aula] que é normal dar na aula eu subo com eles
para sala de aula, e dou trabalho escrito ou algum trabalho para fazer em grupo, mas tiro
[local da aula] e levo para a sala.

O professor transmite a ideia de que o trabalho escrito indicado ao aluno é uma
punicdo, pois retira-o da quadra esportiva e o leva para a sala de aula. E o proprio tema do
trabalho ndo é destacado pelo educador como relacionado a quebra da regra. Tal dado sugere
que a sancdo é expiatoria, arbitraria, descontextualizada da relacdo causa e efeito do fato
ocorrido. O que podera causar uma ideia de até mesmo de vinganca ou retaliacdo (PIAGET,
1932/1994), perdendo-se a oportunidade de promover apropriacdo logica de causa e efeito,
caracterizando efetivamente uma san¢éo arbitréaria.

Quando em uma sala de aula alguns alunos ignoram a orientacdo do professor para
realizar as atividades propostas, como citado pelo entrevistado 2, DeVries e Zans (1998/2008)
enfatizam que é nesse momento que o professor precisa demonstrar a situacéo, identificar o
problema, questionar os envolvidos sobre ser justo punir todos pelas agdes cometidas por eles
e investigar no coletivo como poderiam resolver o problema, mediante a manifestacdo
participativa dos alunos em como resolver o conflito de forma que possibilite a restauracdo do
desenvolvimento da aula. Ou seja, o professor tem a oportunidade de aproveitar a situagao
para trabalhar o conceito da importancia da regra para o individual e o coletivo.
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A resposta seguinte reafirma a sang¢ao coercitiva, enfatizando a consequéncia punitiva
das quebras das regras: trabalho pra nota e tal... — e ndo o principio das mesmas pelo bem
estar individual e coletivo: [...] se é geral, se € o grupo inteiro, eu faco isso, eu levo todo
mundo pra sala, entdo, se eles ja estiverem em sala é um trabalho, alguma coisa assim,
trabalho pra nota e tal.

A sequéncia de sua resposta evidencia a busca da obediéncia sem questionamento: se é
um aluno ou outro, pontual, € uma conversa mesmo. Tem que dar uma bronca, tem que
conversar com esse aluno e tentar fazer ele ficar em ordem junto com a turma. Mas ai
depende, se € 0 grupo, se é a maioria ou, se € um ou outro aluno.

Essa forma de sancionar pode desencadear consequéncias, como salienta Kamii
(1991), entre elas o célculo de risco — 0 mais comum de ocorrer.

No célculo de risco, a crianca pega planejard melhor a acdo para ndo ser novamente
descoberta. Ela continua se arriscando, repetindo tal acdo, apenas cercando-se de mais
cuidados.

O participante mostra estar vivenciando essas consequéncias: [...] resolve na hora, no
momento resolve. Mas é o tempo inteiro. Normalmente esse tipo de aluno é todo dia e varias
vezes durante a aula. J& é do jeito do aluno na verdade. Ou seja, os alunos j& agem com
calculo de risco — € todo dia e varias vezes durante a aula —, ja sabem o que vai acontecer se

houver a “bagunga” e procuram nao serem pegos.

As respostas do Entrevistado 3 em relacdo a san¢do aplicada a quebra de regras na sala
de aula referem-se as san¢des expiatdria e de reciprocidade: Se bem que eu brinco muito com
eles, eu converso, me dao beijinho, tal, mas eu sou rigida na parte que eu estou ensinando e
esta conversando.

O docente traz em sua fala um vinculo afetivo com os seus alunos e preocupagdo com
a aprendizagem e para isso em sala de aula aplica a sancéo expiatoria a fim de preservar o
siléncio e a disciplina.

Fica, também, declarado em sua resposta o0 uso de castigo fisico: Tudo bem se eu
chegar e estiver de pé, o que eu vou entender? Que o aluno gosta de ficar de pé, que o aluno
quer ficar de pé, entdo tudo bem. Ele vai assistir minha aula de pé e se for dupla, melhor
ainda, vai ficar duas aulas de pé, certo? E o nosso combinado.

A sancdo aplicada reforga a heteronomia moral, convergindo para o preconizado por
DeVries e Zans (1998/2008) no qual fazer com que a crianca fique de pé, bem como toda

punicdo que objetive trazer sofrimento deixando-a exposta a constrangimentos, torna-se
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expiatoria podendo desencadear a revolta ou o calculo de risco como citado na entrevista
anterior.

Outra resposta do professor relacionada a quebra da regra: Uma outra atividade que
ndo é para ser feita e eles fazem e também quebra, o que que acontece? Eu dou um trabalho,
uma pesquisa, alguma coisa pertinente ao [componente curricular], que é minha area, € a
aula que eu dou para eles, para eles desenvolverem, certo? E, por exemplo, bolinha de papel,
entdo vai fazer uma pesquisa sobre a importancia do papel, certo? Entéo ele vai me trazer
uma pesquisa.

Ao solicitar aos que quebraram a regra sobre o uso adequado do material, um trabalho
de pesquisa, pode-se dizer que o professor utilizou as san¢des de reciprocidade, consequéncia
natural e de compensacdo além da diretriz de apropriacdo da relacdo de causa e efeito. O
professor proporcionou ao aluno uma pesquisa que nao foi aleatoria, mas pertinente a regra
quebrada visto que quem ndo conhece a importancia do uso adequado do papel ird procurar
saber, entdo a solicitacdo é a pesquisa escrita.

Em sua resposta ndao ficou explicitado a regra do compartilhamento do espaco
coletivo que também, pelo uso inadequado do papel, pode ser quebrada.

Na continuidade das acGes do professor, caso o0 aluno ndo atenda a solicitacéo de fazer
a “pesquisa”, chamara a mae. Desde meados do século XVII a familia ensinava a civilidade —
soma de conhecimentos praticos necessarios para se viver em sociedade.

Haviam os manuais de civilidade, ensinando como se portar na escola, e 0s manuais de
educacdo dos pais, ensinando a forma de punir as criangas que cometiam incivilidades,
obrigando os pais a acompanhar a vida dos filhos (ARIES,1973/1981).

Dessa forma, segundo Ariés (1973/1981), a familia era cobrada pelas atitudes de seus
filhos. Assim, o professor traz a familia como condicéo para o ndo atendimento de mais uma
regra quebrada, neste momento podera ou ndo constituir uma parceria. Ou seja, o professor vé
e trata o0 aluno na etapa da heteronomia em que a regra é algo sagrado, inquestionavel: [...] se
achou que ndo deve fazer a pesquisa, também ndo tem problema. Entdo, a mae vem falar
comigo. Que eu vou conversar com a mae a respeito do acontecido. Mas, geralmente, eles
preferem fazer o trabalho do que chamar a mée, acontece.

Por outro lado, em algumas situacdes de sua fala, a reciprocidade ¢ demonstrada,
como nesta resposta: [...] ndo trazer a licdo feita, ai também eu tomo uma outra medida a
esse respeito, e, se for assim constante, eu também ja peco o responsével para tomar ciéncia,
porque isso também vai acarretar no desenvolvimento do aprendizado dele vai dificultar

porque se ele ndo me traz a licao feita eu ndo sei se ele entendeu a matéria que eu dei. Nesse
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caso a familia é chamada no sentido de formar uma parceria em prol da aprendizagem da
crianga.

As respostas mostram que a san¢do depende do tipo de regra rompida. Quando a regra
é didatica (PINTO, 2003), a san¢do tende a ser de reciprocidade, na qual o principio da regra
de fazer a licdo é possibilitar um melhor aprendizado. Quando a regra é de convivéncia social,
a sancdo usada pode ser expiatoria e de reciprocidade.

Tal acéo é observada no estudo de Archangelo (2010), no qual verifica-se que para 0s
problemas de relacionamento interpessoal, o professor usa a sanc¢do expiatoria com vigilancia
permanente pautando-se no senso comum, como forma de controlar o comportamento dos
alunos.

Tendo o professor a preocupacdo com o ensino do conteudo, ele precisara de um
ambiente com o minimo de respeito para 0 outro, para si proprio, entre criancas e jovens na
sala de aula, pois as regras estdo presentes em todos 0s momentos sociais, portanto na escola
ndo é diferente (MENIN, 2010). Assim suas experiéncias irdo nortear a consolidacdo das
mesmas.

As respostas do Professor 3 mostram que ha compreensdo da importancia da sancéo
pelo “mau comportamento” — jogar papel, ficar de pé — e que havera uma consequéncia —
permanecera de pé, fard& um trabalho, entrevista com a mae. As criangas precisam
compreender as regras, dar significado as mesmas para segui-las com vontade prépria, tendo
como referéncia as consequéncias delas para si e para 0 coletivo, como salienta Piaget
(1932/1994).

Em sua resposta: [...] eles tém que saber que se fizer alguma coisa vai ter que pagar a
multa se ndo trouxe a licdo vai tirar nota baixa, o professor relata uma possivel consequéncia
que podera ser natural — caso o aluno se aproprie de causa e efeito das suas a¢es — ou de
punicdo — retaliagcdo. O que sugere uma san¢édo de reciprocidade por parte do docente ou uma
acao expiatoria do mesmo no caso de ser aplicada, sem a sua devida mediacdo — explicagédo
do principio da regra e apropriacdo das consequéncias para si e para o coletivo, que auxilie no
desenvolvimento moral dos seus educandos.

Considera-se que a autonomia moral corresponde a superacdo da heteronomia
(PIAGET, 1932/1994). Nesse sentido, os respeitos, unilateral e mutuo, sdo imprescindiveis na
sala de aula para o desenvolvimento da moralidade. Ou seja, as relagcBes assimeétricas s@o
inevitaveis e necessarias em determinados momentos no desenvolvimento moral, porém a
justica e a reciprocidade precisam estar garantidas, caso contrario, o professor estara

reforcando a heteronomia.
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Verificam-se nas respostas da entrevista 3 que os problemas da sala ndo séo levados
para discussdo com o grupo, as tomadas de decisdo carecem de compartilhamento do grupo

sem oferecer a apropriacdo da importancia das regras para o coletivo.

Na Entrevista 4, as respostas do professor apds as quebras das regras foram: Entéo,
primeiro a gente conversa com o aluno, da a primeira chance, a segunda chance, ai depois
eu faco uma anotacéo no diario [...] quando o pai é chamado ou convocado, eu tenho tudo
anotado [...] para chegar até os pais vocé passa por varias etapas, vocé tem que conversar
com o aluno, depois vocé tem que levar para diretora, para orientadora, para alguém da
escola e depois chamar o responsavel. Sao as trés etapas que vocé faz, que eu faco.

Verifica-se que o professor apds repetidas rupturas das regras trabalha em uma
instancia gradual com o aluno — sala de aula, espacos e funcionarios escolares, familia por
meio da parceria com a gestao escolar.

As respostas demonstram atitudes de dialogo do professor quando os alunos quebram
as regras. Porém pode-se cogitar que as repeticfes das acdes — sucessivas conversas — que,
normalmente, ocorrem com os mesmos alunos, podem estar levando, por parte do professor, a
uma consequéncia indefinida, desencadeando até uma atitude de célculo de risco por parte dos
alunos. Visto que o professor afirma: As vezes ndo funciona, quando é aquele aluno que ja
vem com os “vicios”, os “vicios” que eles ja trazem ... Por exemplo, quando a gente fala do
celular, que é uma Lei Federal, que eles sabem, que eu falo e tem na parede da escola, muitas
vezes eles querem ficar batendo de frente usando o celular e até me gravar.

Observa-se aqui que as respostas do professor ndo deixam claras qual (is) sancGes de
reciprocidade foram efetivadas, embora sua resposta traga claramente a postura do dialogo.
Fica notdrio que se as sancOes de reciprocidade fossem claras ao professor, elas viriam
acompanhadas das diretrizes (DEVRIES; ZANS, 1998/2008) — as conversas Seriam
oportunidades para que aos alunos se apropriassem das causas e efeitos das quebras das regras
e a ocorréncia seletiva das consequéncias naturais, e no caso 0s alunos assumiriam as
consequéncias do que esta combinado desde o inicio do ano ou que esteja até mesmo no
regimento da escola.

A resposta: As vezes, ndo funciona, quando é aquele aluno que ja vem com 0s Vicios,
0s vicios que eles ja trazem. Vem ao encontro dos estudos de Cortella e La Taille (2003), que
apresentam o individualismo, caracteristico da sociedade atual, um dos causadores dessas
discordias e violéncias na escola, explicando que isso se justifica na deturpacdo do sentido de

alteridade, ndo se dando valor ao respeito ao outro, as diferengas. A auséncia de autocontrole



75

é apresentada como um dos fatores mais significativos da indisciplina. Assim, quando o
individuo percebe que determinada atitude, embora desejada, seja incorreta, ele ndo consegue,
ou nem tenta conter os seus impulsos. Para os autores, a falta de respeito perpassa a questdo
moral.

O modo de adesdo aos valores € influenciado por variaveis sociais e situacionais como
o nivel educacional dos pais, classificacdo econdmica, ano escolar, idade e género dos alunos
e caracteristicas das relacGes sociais na escola e na familia (TAVARES et al., 2016). Dessa
forma, o professor tenta varias vezes resolver, mas a adesdo do aluno ndo acontece por
motivos que vao além de suas intervengdes enquanto educador. Nesse caso ha necessidade de
intervencbes mais sistematicas envolvendo a escola como um todo e também as demais
instituicGes nas quais o aluno participa.

Para La Taille (1992), baseando-se nos estudos de Piaget (1992), a afetividade pode
ser um fator motivacional importante para trabalhar a cooperacdo, favorecendo o
desenvolvimento intelectual e moral, pois exige que os sujeitos descentrem compreendendo o
ponto de vista do outro. Por meio da participacdo dos dois individuos em questdo, professor e
aluno, ha construcdo do conhecimento, ndo existe a simples transmissdo do contetido pelo
professor e a crenca do aluno no que foi dito. Assim o aluno poderéa discutir com o professor
sobre 0 seu ponto de vista com relacdo a definicGes e explicacGes do contetdo e das regras.

O estudo de Vinha et al. (2016) ja salienta o cuidado para que os ambientes ndo se
tornem inconsistentes ou omissos, e que favorecam reacles agressivas, desavencas,
sentimento de injustica e de desrespeito, pois quando ha constantemente repeticdo da ruptura
das regras ha a necessidade de se rever o ambiente da sala de aula, alterando as estratégias,
fazendo uso das regras combinadas. As respostas do professor mostram uma consonancia com
estes estudos, pois quando ndo “resolve” em sala de aula, ele ndo para de buscar alternativas,
pois encaminha para outras instancias: orientacdo, direcéo.

As respostas da Entrevista 5, em relacdo a sancao aplicada pelo professor na ruptura
da regra, foram: Eu tiro ele da [local da aula]. Eu retiro ele da [local da aula].

A sancdo aplicada é a expiatoria, pois a exclusdo da atividade € realizada independente
do que ocorra ou de quem a quebra da regra esteja atingindo.

A sangdo expiatoria afasta o questionamento reflexivo do motivo do ocorrido, o
mesmo em relacdo a seus sentimentos e aos dos outros, como recomendado nos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2000).

No caso da exclusdo de uma crianca ocorrer devido esta agir agressivamente, ou ter

atitudes que resultem em prejuizo para o grupo, nao basta excluir, faz-se necessario uma
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intervencdo, ou seja, explicitando o incdmodo que sua acdo estd provocando no grupo,
sugerindo outra atividade, até 0 momento que 0 mesmo esteja pronto para participar com 0s
demais novamente. Quando esta sanc¢do for utilizada € necessario oferecer oportunidades para
a readmissdo, ajudar o excluido a reingressar e melhorar a relagdo com os companheiros,
como proposto pelos estudos de Piaget (1932/1994).

DeVries e Zans (1998/2008) recomendam que se evitem consequéncias indefinidas —
tal como sair da sala e pronto. E importante garantir que a crianca saiba o que fazer para evita-
la no futuro e o que fazer para retratar-se. Muitas vezes, os professores afirmam que colocam
o aluno “para pensar” por vezes até o retiram de sala de aula ¢ ordenam que va da uma volta
pela escola — 0 que pode ser recebido como um prémio, pois sai para andar. Mas 0s
educadores ndo definem um foco de reflexdo da situacdo e nem sobre o que pode ser feito
para se retratar ou evitar tal situacdo. Uma reflexdo em torno das questBes sobre: o que foi
feito; por que foi feito; o que podera ser feito diante do ocorrido e se houver reincidéncia de
tal atitude — s&o reflexdes que podem ser o foco do retirar o educando da sala de aula e o seu
retorno com as devidas respostas — eis aqui a consequéncia definida de sua saida de sala de
aula e uma chance de readmisséo ao convivio.

Assim, a acéo de pedir que o aluno saia do local da aula nega ao grupo a oportunidade
de refletir sobre a situacdo e buscar solugdes que validem a importancia das regras para o

convivio harmonioso.

Na Entrevista 6, as respostas do professor indicaram que a sancdo aplicada na quebra
das regras de sala de aula é a expiatoria alicercada por recompensa e punicao. Observa-se que
a sancao expiatéria estabelecida por puni¢do, na qual se ndo fizerem o que o professor solicita
sera retirado o recurso usado na aula, e por recompensa, em que oferece a Ultima aula do més
livre. 1sso ndo acontece comigo, Assim, [...] eles vao fazer o que eu estou pedindo para fazer?
Se fizer outra coisa eu simplesmente desligo o [recurso em uso], ndo vai mais. Vai fazer o
que eu quero nao o que eles querem, mas eu tenho um combinado com eles assim. A vida é
uma troca. [....] a tltima aula do més, eu combino de ser livre /...], mas com a rédea na mao.
Nao tenho grandes problemas, ndo. Nada que eu ndo possa resolver dentro da sala.
Dificilmente sai da sala, dificilmente.

Nessa fase de 11, 12 anos tanto o respeito unilateral quanto a reciprocidade precisam
ser trabalhados conjuntamente, para que a autonomia moral seja atingida, como propde Piaget
(1932/1994). Ou seja, permanecer apenas obedecendo, sem oportunidade de questionar,
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sugerir e ser ouvido, apenas reforcard a heteronomia, distanciando-se de um ambiente
sociomoral, no qual mentes ativas, questionadoras e criativas séo estimuladas.

Ao relatar que para qualquer ruptura a sancdo € a mesma, desliga-se 0 recurso
didatico. Demonstra-se que a consequéncia da quebra de regra esta desvinculada da causa do
que foi quebrado — uma sancéo expiatdria.

Ao mencionar: A vida é uma troca, o professor demonstra a obediéncia a regra por
meio da barganha, o que precisa ser observado com muita cutela, pois como ressalta Menin
(2010), existem valores inegociaveis, como a justica e a cooperacao, ressaltando ainda que as
regras envolvem valores e estes definem sua légica, caso contrario pode-se gerar conflitos e
situacOes de queixa e de sofrimento moral.

Com Menin (2010) compreende-se que as regras se tornam importantes porque
envolvem valores que definem sua finalidade, o limite. O professor demonstra nesta resposta
ter clareza desse principio [...] aqui é uma escola, o [local] é pedagdgico, entdo, tem que
seqguir as regras da [...] os parametros que séo colocados, porque se cada um fizer o que bem
entende, ninguém chega a lugar algum.

O cumprimento a regra tem cunho de bem coletivo, de cooperacdo, porém a san¢do
aplicada, quando ha ruptura das regras, desvinculada da sua natureza, torna-se expiatdria,
reforcando a obediéncia a regra sem questionamentos e com mira na recompensa, deixando de
surtir o efeito de reflexdo e compreensao da importancia da mesma.

Tal situacdo pode desencadear o que evidenciaram Tavares et al. (2016) em seus
estudos, os valores de justica e convivéncia democratica apresentaram menor adesao por meio
dos alunos pesquisados, 0 que demonstrou 0 quéo pouco sdo vivenciados no cotidiano da vida
deles.

O professor relata ndo ter problemas de rupturas de regras com os alunos: Eles
respeitam, comigo respeitam. Eu s6 posso falar por mim, entdo.... Eu repito, eu estou na
[area de ensino] desde 2004, e eu tive dois ou trés problemas de comportamento, de aluno
ultrapassar o seu limite. Tal resposta evidencia que as regras e as sancfes sdo claras,
promovendo a obediéncia por parte dos alunos, porém ndo é possivel aferir se 0s mesmos
compreendem a importancia das mesmas para o bem coletivo, permitindo sua apropriacéo e

legitimag&o por valorizar a regra ou se as obedece pelo controle externo. (BRASIL, 2000, p.53).

Na Entrevista 7, as respostas do professor mostram o uso da sancéo de reciprocidade

exclusdo seguida da chance de readmisséo: [...] tiro, converso. Tiro, quero dizer mais para o
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canto, e converso: Olha, ndo esta legal assim, eu te trato assim? Alguma vez eu falei assim
contigo? N&o falei. Entdo, por que vocé esta agindo dessa forma? Nao tem necessidade.

Verifica-se que o professor chama o aluno para conversar individualmente, ap6s uma
ruptura da regra, tentando compreender o motivo da transgressdo. Oferece ao aluno a chance
de restabelecer o vinculo, retomando suas atividades e mudando suas agdes.

As respostas demonstram as regras e as consequéncias claras de sua ruptura — sangoes:
a hora que eu chego quero todo mundo dentro da sala, é, eles vao ficar para fora da sala. A
hora que eu chego eu quero todo mundo sentado, ou ali perto. Eu sé vou entrar quando todo
mundo sentar, estiver acomodado, em siléncio.

As respostas mostram que o professor procura organizar o ambiente para o inicio da
aula, como salienta Menin (2010), na escola a moral vivenciada é aprendida. Ndo adianta
discursar se sua pratica ndo for moral. [...] eu tento cumprir mesmo o que eu falo e eu costumo
ndo banalizar. Por exemplo, ndo tiro da sala, para sair da sala sé se for uma coisa muito
grave! Entdo se saiu é grave!

A sancdo de reciprocidade exclusdo ocorre somente em Ultima instancia, como sugere
a fala do entrevistado. Antes, porém, o professor retira o aluno, conversa — oportunidade para
a apropriacdo de causa e efeito e que lhe da chance de readmissdo as atividades. Além do que,
salienta que ndo faz uso da san¢do expiatéria — Agora ndo dou punicéo do tipo de fazer licao
a mais, isso nao.

[...]agora eu estou pedindo para vocé fazer tal coisa, ai comeca a bater de frente ai
vocé vai respirando, ai vai indo, vai indo...até que [expressdo facial de nervoso] vocé néo
aguenta. Mas é muito raro, porque a minha conduta aqui é de tirar, e ai, eu preciso
conversar com o responsavel para ele poder entrar na minha aula novamente. Eu tenho
respaldo da orientacéo para ele conversar.

[...] se extrapolar sai com uma ocorréncia. Eu desco, entrego para a orientadora,
para direcéo e falo que eu preciso de um responsavel aqui mesmo, no dia mesmo, ou até a
proxima aula para falar com ele.

Quando o professor explica que a sancéo por extrapolar é a adverténcia, observa-se
uma graduacgdo nas sangdes: primeiro uso da sancdo de exclusdo — retira da sala, depois
diretriz “causa e efeito” — conversa individualmente com defini¢cdo do foco da reflex&o e em
seqguida da outra diretriz “dd chance de readmissdo” — possibilita o aluno retornar as
atividades (DEVRIES; ZANS, 1998/2008). Caso o aluno reincida na quebra ou uma ruptura
grave (agressdo fisica ou verbal), haverd um registro de ocorréncia com solicitagdo de

entrevista com o responsavel. Aqui as falas sugerem que o professor também aplica a san¢éo
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de reciprocidade consequéncia natural, pois caso ele ndo consiga que o aluno entenda a regra
e a atenda, ele naturalmente precisara de ajuda, entdo encaminharé a orientacdo e chamara a
familia.

Na sequéncia da entrevista as respostas do professor demonstram seu
comprometimento com o ambiente sociomoral ao relatar: As vezes ndo é nem ocorréncia, na
saida eu pego a mée, converso. Falo: [...] nem fiz ocorréncia, mas conversa com ele, ndo foi
legal! Para ter esse acordo.

As falas sugerem que o professor busca a familia no respaldo a sua acdo, fortalecendo
a autoridade do professor para que as regras e combinados sejam cumpridos em prol do bem
de todos.

Novamente a familia é solicitada a reforcar seu papel pois a competicdo, a imagem e o
poder, em confronto com o respeito e a cooperacdo, levam a escola a auxiliar as familias no
enfrentamento dessa crise de valores, pontuando até onde conseguiram atuar € onde precisam
chegar. Ao validarem a importancia de um valor conjuntamente (familia e escola) favorecerao
0 ambiente necessario para sua apropriacdo (MENIN, 2010).

A resposta do professor demonstra que as criangas e adolescentes estdo apresentando
comportamentos diferentes da autonomia moral, indicando a necessidade de interacdo em
ambientes onde esses valores estejam presentes, sendo efetivamente vivenciados (TAVARES
etal., 2016).

Dessa forma, 0s autores supra sugerem que as escolas assumam seu papel, sem tirar a
responsabilidade da familia. Porém, constataram que os valores como solidariedade, justica,
respeito e convivéncia democratica estdo presentes nas falas e projetos dos envolvidos no
contexto escolar, mas somente projetos ndo resolvem o problema, é preciso proporcionar um
ambiente escolar que promova a autonomia.

O professor relata que: Vocé tem que explicar para ele que eu dei uma bronca, que
esta sendo advertido, por causa disso e daquilo. Eu tento falar para eles que eu fago isso com
vocé, por exemplo, quando vem respondendo com ignorancia.

A fala demonstra que as causas do rompimento do vinculo — que regra foi quebrada e a
sangdo como consequéncia natural da mesma, oportunizando a compreensdo e a nhao
repeticdo, promovendo a autonomia na qual os alunos passam a considerar os fatos relevantes
para decidir a melhor forma de agir para todos e aos poucos passa a compreender a hierarquia
de valores definindo, com o passar dos anos, 0s mais importantes e centrais para eles
(PIAGET, 1932/1994; KAMII, 1990/2011).
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Na Entrevista 8, segundo o professor, a conversa vem primeiramente no sentido de
demonstrar a ruptura da regra, que o vinculo foi rompido: [...] primeiro, eu converso com
eles, muitas vezes, ndo é s6 uma, na persisténcia do fato os pais sdo convocados: E quando
ndo da certo ai a gente pede para os pais, nem todos o0s pais vém a escola quando chamados,
e os alunos sdo encaminhados para a orientadora educacional da escola: [...Jtambém eu
encaminho para a orientadora da escola.

Dessa forma o entrevistado demonstra uma sangdo de reciprocidade na ruptura da
regra, pois chama os pais, apds muita conversa, provavelmente para pedir parceria com a
familia para a compreensdo do respeito mutuo, e assume para si as tomadas de decisfes com
relagdo aos problemas identificados, ndo os expondo ao grupo perdendo a oportunidade de
promover a reflexdo em relacdo a regra e as consequéncias da ruptura para o grupo. Os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000) relatam a importancia da articulacdo que
0 estudo faz entre o bem-estar proprio e o bem-estar de todos, explicando que os valores
morais permeiam as relacBes sociais internas da escola, na qual as praticas dessas formam
moralmente os alunos.

O professor relata: eu converso, converso... Acho que o dialogo é muito importante.
Quanto mais vocé dialoga com os alunos mais possibilidade de... Como é que se fala? Mais
possibilidade de engrenagem ao assunto tem. Eu digo, mas escuta vocé néo fez isso?

Dessa forma, em sua fala o professor reforca a reciprocidade indo ao encontro do
estudo de Vinha (2000), que relata que a postura e acdo do docente pode ser fundamental para
a construcdo do ambiente sociomoral, ressaltando que o mesmo deve minimizar o
autoritarismo na relacdo com os alunos, qualificando sua posicdo de autoridade visando
auxiliar a crianga na construcao de sua autodisciplina.

Assim se o professor deseja uma sala de aula onde o respeito as regras e as pessoas
prevaleca, ndo pode apenas exigir dos alunos uma postura de respeito. Ele, enquanto
autoridade, deve priorizar o respeito matuo como um valor essencial, sem impor, mas
promovendo as reflexdes necessarias as criancas sobre a importancia do respeito pelo outro e
pelo coletivo, por meio da reciprocidade (VINHA, 2000), o que fica evidenciado na fala do
professor entrevistado.

E de suma importancia a articulacio que o estudo faz entre o bem-estar proprio e o
bem-estar de todos, pois os valores morais permeiam as relagdes sociais internas da escola, na
qual suas préticas formam moralmente os alunos (BRASIL, 2000).

Continuando a entrevista o professor relata tentar a parceria com a familia, porém

percebe sua ineficacia pela atitude da mesma — vocé nota quando o pai vem, porque € tdo
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sintomatico. A postura do pai, a postura do aluno. E, vocé vé que ndo vai adiantar conversar.
Nem uma conversa com 0s pais ndo vai adiantar. Porque esse aluno em casa nao tem regras.

Assim, o trabalho na escola torna-se primordial, pois se a familia ndo cumpre seu
papel, 0s outros Orgdos precisam cumprir, para que as normas sociais sejam compreendidas
pelo aluno e este se torne um cidadéo.

A postura e a¢do do docente é fundamental para a construcdo do ambiente sociomoral,
minimizando o autoritarismo na relagdo com os alunos, qualificando sua posicdo de
autoridade para auxiliar a crianca na construcdo de sua autodisciplina. Se o desejo € de uma
sala de aula onde o respeito as regras e as pessoas prevalecam, o professor ndo pode apenas
exigir dos alunos uma postura de respeito. Ele, enquanto autoridade, deve priorizar o respeito
mutuo como um valor essencial, sem impor, mas promovendo as reflexdes necessarias as
criancas sobre a importancia do respeito pelo outro e pelo coletivo, por meio da reciprocidade
(VINHA et al., 2000). Essas relagOes sociais sao determinantes para 0 processo de construcao
da autonomia. A forma como o adulto exerce sua autoridade ird influenciar diretamente este
desenvolvimento.

Nessa perspectiva, La Taille (2006) reforca ser a educacdo condi¢cdo fundamental do
crescimento, justificada no fato de o ser humano ser social. Assim sendo, a educacgéo ajuda a
crianca a identificar os limites, motivando-a e oferecendo recursos para sua superacao.

As respostas da entrevista 8 vém ao encontro dos estudos de Kamii (1990/2011) nos
quais descreve que os educadores gostariam de ver a autonomia moral em seus alunos. No
entanto, por, talvez, desconhecerem a diferenca entre autonomia e heteronomia — obediéncia
prevalece, criancas obedecendo sem questionamentos — como séo criangas educadas e boas,
continuam a premiar e punir, seguros de estarem produzindo futuros cidaddos bons e
inteligentes. Sugere a mudanca no fazer e no pensar dos professores, relacionada ao

desenvolvimento das criangas.

Na Entrevista 9, segundo a resposta do professor, a sancéo é de reciprocidade quando
ele busca conversar e mediar a solugdo do conflito: Eu acho importante sempre conversar,
dependendo da intensidade da situagcdo eu acredito que d& para vocé resolver isso com
dialogo, uma mediacdo — e complementa explicitando que a gravidade pode exigir outras
medidas — dependendo da intensidade, mesmo com dialogo e mediacao, eu vou ter que seguir
a questao hierarquica, que é passar isso para 0s superiores.

Tal resposta do professor demonstra a tentativa de promover o respeito mutuo, pois

para que a crianga respeite 0 outro se faz necessario que haja respeito no seu ambiente de
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convivio. E a partir do proprio respeito que recebe, que a crianca aprende a se respeitar e a se
aceitar e, assim, construir instrumentos que irdo lhe possibilitar respeitar e aceitar os outros
(MARQUES, 2005).

O carater formador do professor se evidencia quando a postura dialogica entre
professor e aluno, na qual um fala e o outro ouve, é concretizada (FREIRE, 1996). Para tal,
como sugere Piaget (1932/1994), essa experiéncia precisa ser permeada de intervengdes por
reciprocidade, promovendo a cooperacdo, que ¢ o fundamento principal para que a crianca
saia da fase heterbnoma e seja capaz de atingir a autonomia, o que sugere a fala do
entrevistado.

A mediacdo relatada pelo professor quando ocorrem os conflitos entre os alunos pode
promover o desenvolvimento tanto moral quanto intelectual dos mesmos, a medida que
desencadeia a descentracdo de sua perspectiva para considerar a perspectiva de outra pessoa,
iniciada pela confrontacdo de seus desejos e ideias com os de outros. Assim tal mediagéo
realizada pelo professor é fundamental para o desenvolvimento da autonomia moral nessa
fase de desenvolvimento no qual os alunos se encontram — heteronomia (PIAGET,
1932/1994).

Como explica Aradjo (2003), nosso sistema de valores e nossa identidade s&o
construidos de acordo com o posicionamento dos vinculos entre valores e conteldo
especifico, demonstrando o quéo flexiveis sdo, variando conforme o contexto da experiéncia.
Porém, na faixa etaria em questdo, a da construcdo da regra, a clareza de sua importancia para
0 coletivo e intervencBes mediadoras com sangfes de reciprocidade sdao fundamentais para
favorecer o desenvolvimento moral. Dessa forma, seria benéfico o professor ter deixado mais
claro como séo oferecidos os momentos de discusséo sobre a gravidade da sancéo e essa
hierarquia para os educandos.

Em algumas situacdes o professor segue os principios de Bonals (2003), atento ao
grupo, por meio de discussdes, argumentacOes e reflexGes a respeito das situacbes de
socializagdo, incentivando a cooperacdo entre os alunos como demonstra sua resposta
relacionada a uma situacéo na qual o aluno ja foi ao banheiro e pede para ir novamente, mas o
professor percebe que é apenas para sair da sala. O professor permite, porém gquando o aluno
retorna, ele o indaga: [...] olha s6 vocé precisa ir, vocé estava realmente precisando ir? Vocé
ja imaginou se alguém que realmente precisasse e eu nao deixasse ir?

Nessa fala, o professor da oportunidade ao aluno de questionar a realidade formulando
problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso 0 pensamento logico, a capacidade

de anélise critica, selecionando procedimentos e verificando adequacgdes (BRASIL, 2000).
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A continuidade da resposta do professor — ndo é porque eles ndo sdo iguais que eu vou
tratd-los de maneiras distintas, mas eu digo para eles o seguinte, que eles sdo tratados
conforme as atitudes deles.

Os relatos demonstram que o professor entende a singularidade de cada um, no entanto
propde consequéncias mediante as atitudes deles. A fala do professor considera o individual

sem perder de vista o coletivo.

Na Entrevista 10, a resposta do professor mostra ser de reciprocidade no sentido de
conversar quando ha quebra de regras, demonstrar a ruptura do vinculo e tentar compreender
0 porqué da acdo — [...] eu costumo mais conversar, falar [...] chamar a atencao: “Nao faca
isso!

O professor emprega o dialogo para esclarecer conflitos (BRASIL, 2000), porém néo
cita se compartilha com o coletivo para possiveis sugestfes de intervencdes. Sabe-se 0 quanto
oportunizar as criangas a apropriacdo das consequéncias ldgicas por meio de discussées com 0
grupo a respeito dos problemas e estimular para que opinides acerca do que fazer surjam das
criancas é fundamental para que as sancGes de reciprocidade possam auxiliar no
desenvolvimento moral, como destacam DeVries e Zans (1998/2008).

Na sequéncia da resposta, o professor relata que — Se € uma coisa muito grave, que
persiste, uma regra que € muito gritante, eu acabo convocando pai, mae, 0s responsaveis
para conversar. Se ndo funciona minha conversa, eu chamo ali, as vezes, vou até a mesa ja,
converso ali. Falo: “Entdo, né? N&o vamos mais fazer isso! ”, se ndo funciona ai eu convoco
0S pais.

Nessa resposta, o professor afirma que recorre a familia quando a quebra da regra é
considerada grave ou persistente e esgotou seu recurso de dialogar, dessa forma, sugerindo
gue busca auxilio para fortalecer o valor da regra na parceria com a familia.

O professor segue em sua resposta — falo: “Gente, lembra aquela nossa conversa?
Entéo, se a gente ficar um tirando sarro do outro, se eu tirar sarro de vocés? Vocés vao
gostar? N&o vao, ndo ¢? ” [...] entdo, eu converso assim, abertamente. [...] SO se a coisa é
muito grave, persiste demais, ai eu converso com ele separadamente. Se ndo funciona,
continua, ai eu convoco 0s pais.

O professor reafirma em sua resposta que utiliza a conversa e aplica a diretriz que
recomenda que o professor busque que o aluno que rompeu a regra se coloque no lugar de
guem sofreu com esta quebra (DEVRIES; ZANS, 1998/2008) — no caso de se colocar no

lugar de quem foi xingado.
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Rosseto (2006) alerta que quando abordamos regras e combinados, as rupturas
ocorrem onde san¢des precisam ser inseridas, para tal o cuidado é fundamental, pois punicBes
descaracterizam o foco da ruptura, sdo sem sentido e, portanto, impréprias para o resultado
esperado, ou seja, faz-se necessario relacionar a sancdo ao sentido da regra rompida. Neste
caso, pode-se inferir que o professor aplica uma das diretrizes que devem acompanhar as
san¢Oes de reciprocidade a fim de que ela se torne mais efetiva, no entanto néo fica claro qual
sancdo de reciprocidade foi aplicada e se é que foi aplicada uma san¢do. O professor em sua
fala demonstra aplicar a diretriz que acompanha as sanc¢des de reciprocidade

O dialogo do professor mostra ser de incentivo ao respeito mutuo, do aluno se colocar
no lugar do outro, reciprocidade. Quando a situacdo é mais grave conversa individualmente,
se nao surtir efeito, a familia é chamada para ir a escola demonstrando preocupacdo com o

desenvolvimento moral do aluno e consequente ambiente sociomoral de sala de aula.

Na Entrevista 11, as respostas do professor, inicialmente, sinalizam o uso da sangéo
expiatdria. A fala do professor sugere que a conversa realizada serve como aviso de que a
regra foi quebrada e apds isso a sancdo expiatoria é utilizada: Conversa ou ndo deixar sair
para beber &gua, para ir ao banheiro. O ndo beber agua ou deixar de ir ao banheiro aplicadas
arbitrariamente geram sofrimento (PIAGET, 1932/1994). Somente em situagfes muito
especificas, em que o professor tenha conhecimento do uso inadequado da saida de aula
desses alunos para irem ao banheiro ou beberem agua € que esta sancdo teria algum
significado logico relacionado a ruptura da regra.

Na sequéncia o professor relata que em situacbes mais graves encaminha para a
direcdo a fim de que os responsaveis sejam chamados para tomarem ciéncia do que esta
acontecendo ndo deixando transparecer uma solicitacdo de parceria com a familia e nem se é
0 caso de punigdo pela acdo realizada — E quando é algo muito grave, encaminhar para

direcdo, [...] para a familia ficar ciente do que estd acontecendo com aquele aluno.

Na fala do entrevistado é citado que uma das regras quebradas, o bullying —
considerada ruptura grave — o entrevistador indaga como fica a situagéo neste caso. Observa-
se 0 uso da sanc¢do de reciprocidade — isso € conversado na sala de aula mesmo. A ndo ser
que seja alguma coisa que ja seja frequente. [...] quando a conversa da sala de aula ja nao
esta mais surtindo efeito. Acho que dependendo do caso, pode acontecer sim, uma conversa
fora, com as partes envolvidas, s6. [Pausa] Primeiro para se ter a desculpa de um para o
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outro. E, também, entender porque o outro faz aquilo. Porque as vezes alguma agdo nossa
gera, também, algo, né? Ac¢ao e reacgdo, né.

A professora busca trazer a problematica para discussdo com todos da sala — isso €
conversado na sala de aula mesmo..., desta forma estara proporcionando reflexdo no coletivo,
0 que possibilita a ndo ocorréncia futura (DeVries; Zans, 1998/2008).

Cabe ressaltar que as chamadas “brincadeiras da idade” trazem as microvioléncias
ocorridas entre os colegas e ndo podem ser consideradas de menor importancia como alertado
por Vinha et al. (2016), pois podem propiciar um ambiente favoravel as situactes de bullying
e aos maus tratos entre 0s pares.

E relacionado ao bullying, o professor prossegue em sua resposta — Acho que
dependendo do caso, pode acontecer sim, uma conversa fora, com as partes envolvidas, so.
[Pausa] Primeiro para se ter a desculpa de um para o outro. E, também, entender porque o
outro faz aquilo. Porque as vezes alguma acdo nossa gera, também, algo, né? Acao e reacao,
né?

O professor demonstra fazer uso da sangdo de reciprocidade do tipo compensacéo —
Primeiro para se ter a desculpa de um para o outro.

O objetivo desta sanc¢do é restaurar o vinculo social entre os envolvidos (DEVRIES;
ZANS, 1998/2008) a fim de propiciar que um se coloque no lugar do outro, e as diretrizes que
acompanham as san¢des de reciprocidade recolherem seus frutos. No caso, o professor traz 0s
envolvidos para uma conversa — Acho que dependendo do caso, pode acontecer sim, uma
conversa fora, com as partes envolvidas, s0. [Pausa] e faz uso da “diretriz apropriacdo de
causa e efeito” — entender por que o outro faz aquilo. Em seguida o professor interviu para
demonstrar a situacdo, identificou o problema, questionou os envolvidos sobre as possiveis
consequéncias de que uma acgdo gera reagao.

A resposta do entrevistado em relagdo ao bullying vai ao encontro dos estudos de
Gallego (2006) pois demonstra que o professor tenta favorecer o estabelecimento de relagdes
de cooperacdo e respeito matuo, estimulando o desenvolvimento da autonomia moral dos
alunos.

Em analise das respostas dos professores entrevistados referentes ao topico 2 da
entrevista — tipos de san¢des aplicadas pelo professor quando os alunos quebram as regras ou
combinados em sala de aula — identificou-se trés situacdes: seis dos entrevistados fizeram uso
de san¢Oes de reciprocidade (Entrevista 1, Entrevista 4, Entrevista 7, Entrevista 8, Entrevista 9
e Entrevista 10), trés das Entrevistas evidenciaram uso das san¢Ges expiatorias (Entrevista 2,

Entrevista 5 e Entrevista 6) e duas demonstraram tanto o uso de sang¢des de reciprocidade
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quanto expiatorias, esta Gltima ocorre essencialmente quando h& repeticdo da ruptura
(Entrevista 3 e Entrevista 11).

A sancao de reciprocidade é manifestada com maior frequéncia, sendo que as suas
diretrizes sofrem alteracdes, como se observa a seguir: conversa/compensacdo (entrevista 1),
didlogo com consequéncia indefinida (Entrevista 4), exclusdo com chance de readmissdo e
apropriacéo de causa e efeito (Entrevista 7), conversa para compreenséo das regras e auséncia
da diretriz consequéncias indefinidas (Entrevista 8), conversa/mediacdo (Entrevista 9),
reciprocidade com énfase no ambiente sociomoral (Entrevista 10).

Tais respostas vao ao encontro do que ressalta Freire (1996), a primazia de o professor
e os alunos terem uma postura dialdgica, aberta, curiosa e ndo apassivada, na qual enquanto
um fala o outro ouve. Para tanto, Piaget (1932/1994) propde que essa experiéncia seja
permeada de intervencGes por reciprocidade, promovendo a cooperacdo, que € o fundamento
principal para a crianga saia da fase heterdnoma e sendo capaz de atingir a autonomia. A
escola precisa de um ambiente que favoreca a reflexdo dos valores morais, ndo apenas
impondo costumes o gque as respostas acima reforcam.

Toda moral, inevitavelmente, traz consigo certas proibicoes, salienta La Taille (2006),
lembrando que recentes abordagens defendem uma forte relagdo entre moralidade e
identidade experimentada por pessoas que apresentam alto nivel de moralidade, para essas
pessoas agir moralmente seria similar a agir corretamente com a propria imagem, seria um
agir para preserva-la. Esse sentimento de obrigatoriedade de agir (interiorizacdo de limites,
incutidos por forcas exteriores ao sujeito) é consequéncia de uma educacdo moral que
“coloca” limites, por meio do desenvolvimento da autonomia, como posi¢ao central, onde
ocorre a compreensdo e avaliacdo da regra para sua legitimacdo o respeitar para ser
respeitado.

Na sequéncia, as san¢les expiatorias e aquelas nas quais ambas sdo aplicadas seguem
em proporcao inferior.

O fato nos remete aos estudos de Vinha et al (2016) que evidenciaram a importancia
de a escola avaliar o clima escolar da formacdo dos profissionais da escola, oferecendo
subsidios teoricos e praticos e propondo a¢des para a melhoria da qualidade da convivéncia.

Dessa forma, grande parte dos procedimentos adotados pelos docentes justificados
como forma de desenvolvimento moral pode nédo estar favorecendo tal finalidade, mas, sim,
reforcando a heteronomia moral (COUTO; ALENCAR, 2015), talvez justificada na
concepcdo que o professor faz dos alunos por meio do respeito unilateral — aluno para
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professor — de que ele deve ser heterénomo (ja é do jeito do aluno) e, portanto, sua postura
reforca essa heteronomia.

Nas entrevistas surgiu a importancia da familia, demonstrada pelos docentes ao
mencionarem a busca por parceria com a mesma — Entrevista 1, Entrevista 3, Entrevista 4,
Entrevista 7, Entrevista 8, Entrevista 10 e Entrevista 11.

Foi notorio como em casos no qual as conversas ndo surtem efeito ocorrendo ruptura
das mesmas regras ou em situacdes graves (violéncias, agressdes) as familias sdo solicitadas
com o intuito de estabelecer parceria demonstrando que ha preocupacdo com o ambiente
sociomoral de sala de aula e compreensdo da responsabilidade dessas duas instituicbes no
desenvolvimento moral do aluno.

O aluno precisa entender o principio da regra para que possa atendé-la e assim ao
compreender a importancia da mesma podera respeita-la. Para tanto necessita de um ambiente
sociomoral, o qual poderemos identificar a partir das respostas de como 0s professores

constroem as regras em sala de aula, apresentadas a seguir.

Como séo construidas as regras em sala de aula

O processo de construcdo das regras € importante a medida que possibilita o
envolvimento dos alunos no processo da tomada de decisdes, estimulando-0s a compreensao
da necessidade das regras e suas apropriacdes, dos procedimentos e decisdes da classe e
promocdo da responsabilidade compartilhada pelo convivio e a¢des coletivas em sala de aula.

Diante da resposta dos entrevistados iniciou-se a analise de seu conteido e posterior
categorizacdo (BARDIN, 1977). Foram utilizados os Critérios semanticos e Iéxicos os quais
permitiram identificar duas categorias: Regras Construidas pelo Professor e Regras
Construidas no Coletivo. O Quadro 4 (Apéndice D) possibilita visualizagdo dessas respostas
dos participantes.

Regras Construidas pelo Professor sdo aquelas que sdo apresentadas pelo professor aos
alunos e tém o objetivo de fazer a regulagem do comportamento por meio da coer¢do do
docente, geralmente controlador, impostas ao grupo sendo feitas para serem obedecidas
(DEVRIES; ZANS, 1998/2008).

Regras Construidas no Coletivo sdo aquelas construidas com trocas de ponto de vista
dos participantes. Tém por caracteristica 0 uso do didlogo, da reciprocidade - do respeito

muatuo - enfatiza o significado das mesmas para o convivio social, a coordenagdo de
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perspectivas, sendo passivel de mudanga mediante consenso geral (PIAGET, 1932/1994;
KAMII; DEVRIES, 1991; TAVARES et al., 2016).

Na Entrevista 1, as respostas mostram que as regras foram construidas no coletivo da
sala de aula.: “/...]de inicio de ano geralmente que é o momento ideal, [...[comego jd a
trabalhar desde os primeiros momentos da aula. Combinar com eles, ou melhor, construir
com eles o que faz com que a sala seja uma sala gostosa. Do que ajuda- ‘ndo fazer isso’,
‘evitar tal coisa, seria bom! °, ‘se nos fizéssemos isso, sua aula poderia ter mais musica? -
Poderia™.

A resposta do professor demonstra participagdo da classe, promove a compreensdo da
necessidade da regra para tornar sala mais “gostosa”.

A existéncia das regras se faz necessaria para que o convivio social seja harmonioso,
como referenda Piaget (1932/1994), ressaltando que essa compreenséo da existéncia da regra
e a apropriacdo de seu significado como algo construido coletivamente buscando o bem geral
— ter mais musica — é fundamental para a aquisicao da autonomia moral.

O que fica evidenciado na sequéncia da resposta do entrevistado: “Entéo, vocé vai aos
poucos construindo e ao mesmo tempo dizendo: “mas, olha, para que isso aconte¢a eu
preciso que vocés me ajudem desse lado, né”“? Entdo, se ndo hd, de repente, como um
exemplo, se ndo ha um conflito entre vocés, vocés colaboram. Se vocés falam no momento
certo, se ganha mais tempo para fazer tais atividades. Ao invés de brigar, ao invés de dar, sei
la, outra atividade como “castigo”’, a explicacdo que a regra tem a finalidade de organizacéo
no sentido de garantir o bom andamento da aula, com o foco no bem do coletivo.

Prosseguindo em sua resposta: “/...] entdo, de certa forma, essa primeira semana €
muito de didlogo para que a gente possa perceber esses combinados. ~, 0 professor reforca
sua atitude de reciprocidade ao afirmar a existéncia do didlogo para a apropriacdo dos
combinados, demonstrando a importancia de se investir em ouvir e respeitar as sugestoes dos
alunos e, complementa: “/...] a medida que vai acontecendo as coisas vocé vai retomando
aquilo que vocé fechou no comego do ano.”.

A resposta mostra que o ambiente construido em sala de aula é continuo na retomada
dos combinados que foram construidos coletivamente. Fica clara a importancia da retomada
das regras sempre que necessario, para que todos lembrem e, quando oportuno, que se
modifiquem, convergindo com a resposta do professor que trabalha com as sangdes de
reciprocidade mediante a quebra das regras (Questdo 2), como € proposto por DeVries e Zans

(1998/2008) na construcdo do ambiente sociomoral.



89

Na Entrevista 2, quando o professor relata que algumas regras sdo combinadas e as de
carater disciplinar, ele as impde, caracteriza, respectivamente, duas categorias de resposta:
Regras Construidas no Coletivo e Regras Construidas pelo Professor: A gente combina com a
turma o que seria melhor, outras, essas de disciplina, normalmente eu imponho. Mas, assim,
tudo ja previamente combinado: “se fizerem isso, acontece aquilo” e depois ndo tem do que
reclamar. [...] vdo conhecendo desde o primeiro dia de aula.

A resposta do professor vai ao encontro da heteronomia moral, evidenciando a
importancia da existéncia das regras como necessaria para que o convivio social seja
harmonioso, porém, como referenda Piaget (1932/1994), essa compreensdo da existéncia da
regra e a apropriacao de seu significado precisa ser algo construido coletivamente buscando o
bem geral para promover a aquisi¢cao da autonomia moral.

Quando relata: “se fizerem isso, acontece aquilo e, depois, ndo tém do que reclamar.
”, 0 combinado é algo imutével, soberano, advindos da regra, sem oportunidade de discussdo
sobre a ruptura da regra e até mesmo a mudanca dela. Associado a resposta de que trabalha
com as sancBes expiatoria, de forma coercitiva - Questdo 2 — sem a ocorréncia da
reconstrucdo das regras e combinados mediante a quebra dos mesmos.

O professor diz agir com reciprocidade, porém ndo relata nenhuma situacdo na qual a
mesma seja usada. As falas sugerem que o docente reconhece o respeito como unilateral,
deixando de oportunizar a discussdo para que as regras possam ser mudadas quando for
necessario como sugerido por DeVries e Zans (1998/2008).

Ressalta-se aqui a recomendacdo dos estudos de Crespo (2010) que evidenciaram o
fato de a escola precisar estar atenta a formacao moral dos alunos, pois esta ndo pode ser vista
somente como contetdo escolar, onde o respeito € unilateral — aluno para professor —

prejudicando a formacdo de ambiente sociomoral.

Na Entrevista 3, de acordo com as respostas do docente, evidencia-se que as regras sao
partilhadas com os alunos no comeco do ano e sua construgdo é feita previamente pela
professora previamente: “/...] quando eles chegam aqui na escola, quando eu pego 0s sextos
anos, em cada classe eu ja converso com eles e tiro meus combinados, certo? Entéo eles ja
sabem o que pode e 0 que ndo podem fazer. Isso séo combinados e, ai também, eu estipulo

com eles uma multa que eles tém que pagar se quebrar o combinado, né?
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Dessa forma identificamos a categoria Regras Construidas pelo Professor, o que pode
favorecer um ambiente coercitivo no qual as decisfes sdao tomadas pelo professor, sugerindo
um respeito unilateral (PIAGET,1932/1994).

A compreensdo da atuacdo docente no desenvolvimento moral dos discentes é
fundamental. A resposta do professor mostra um vinculo afetivo, caracterizando um ambiente
cooperativo, mas a pratica converge para o respeito unilateral, heterénimo “/...] no primeiro
dia de aula eu converso com eles: ~ gente ndao pode celular em sala de aula, nao quero aluno
de pé, ndo tem necessidade. “Cada um tem a sua carteira, entdo tem que ficar sentado”. Ai
eu ja explico qual é a multa que ele vai.... Que vai acontecer. E material de sala de aula n&o
quero que peca emprestado [...] cada um ganha material, entdo, cada um traga o seu
material. Entdo, ndo sei se € minha postura, o jeito de falar com eles eu néo sei te explicar.
Eu s6 sei que eu peco e eles me atendem. [...] eu brinco, eu dou beijinho, eu dou abrago, mas
sO que eu quero o correto, 0 que é o certo. O proprio material escolar que poderia ser uma
forma de ajudar o outro, cooperar, ser solidario se colocando no lugar do colega, ndo é
permitido.

Na sequéncia, as respostas reincidem nas Regras Construidas pelo Professor: Néo é
permitido na escola e na minha sala de aula eu também ndo quero. Demonstrando que as
regras da escola tém que ser admitidas sem questionamentos.

Sugere um ambiente sociomoral em que DeVries e Zans (1998/2008) destacam que
professora parece uma gerente, por meio da pressdo visa uma producdo obediente do trabalho
na classe. O controle é rigido e as criancas tém pouca oportunidade para exercerem sua
autonomia. A énfase é a producdo. As interacBes entre as criancas sdo limitadas, cerceadas
pela solicitacdo de siléncio e de tarefas a serem realizadas.

A forma de construcdo das regras mencionadas pelo professor converge com a forma
como aplica a sangdo no caso das rupturas das mesmas fazendo uso da sangéo expiatoria e de

reciprocidade.

Na Entrevista 4 fica evidenciada na resposta do docente a categoria Regras
Construidas no Coletivo, de forma cooperativa, participativa com didlogo entre aluno e
professor, e aluno-aluno: [...] de conversas, de dialogos. [...] de acordo com a sala.

Tal acdo segue os preceitos da reciprocidade, pois, o professor, compreende que 0
processo de construgdo das regras ndo é algo fechado e previamente definido, depende de
situagdes especificas, demonstrando em sua fala: [...]de acordo com a sala, que as regras ndo
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podem ser rigidas, podendo variar em funcdo dos contextos das experiéncias dos envolvidos
(ARAUJO,2003).

Sua postura condiz com o preconizado nos PCNs (BRASIL, 2000), no qual cabe a
escola pensar os valores morais, refletir sobre eles e ndo meramente impor e torna-los fruto do
habito.

Por meio das respostas do professor 4 com relacdo a sangdo aplicada na ruptura de
quebras foi possivel verificar que ele faz uso da sancao de reciprocidade, pois ele dialoga com
os alunos diante dos conflitos tentando conscientiza-los das consequéncias dos atos,
responsabilizando-os por suas acgdes.

O dialogo é uma ferramenta importante para esse professor, pois constrdi as regras por
meio dele e, na ruptura das mesmas, faz uso dele para buscar restabelecer o vinculo quebrado.

Em suas respostas evidencia-se que ha uma instancia gradual de sancdo, porém néo
ficou claro se os alunos tém essa compreensdo no momento da construcdo das regras, somente
com uma entrevista com os mesmos poderiamos compreender tal fato.

Dessa forma o didlogo utilizado pelo professor na construcdo e no uso das sancdes
sugere reciprocidade, porém nao fica claro, pois as diretrizes das sanc¢6es de reciprocidade e
construcdo de regras estdo ausentes.

La Taille (2006) define cooperacdo como acordo, dialogo, envolvimento e
compromisso. Dessa forma o didlogo usado pelo professor demonstra essa cooperagdo e assim
reciprocidade, mas é preciso que tenha uma conotacdo de mediacdo de conflitos, pois 0s
mesmos S0 necessarios por promover o desenvolvimento tanto moral quanto intelectual. A
descentracdo de sua perspectiva para considerar a perspectiva de outra pessoa, iniciado pela
confrontacdo de seus desejos e ideias com o0s de outros, desencadeia esse Processo
(PIAGET,1932/1994).

Para promover um ambiente cooperativo, 0 educador necessita de regras comuns,
construidas coletivamente. DeVries e Zans (1998/2008) relatam o estabelecimento de regras
como uma oportunidade clara para o exercicio da autonomia e descreve dez diretrizes para a
conducéo de discussdes sobre este estabelecimento.

Essas diretrizes englobam evitar a palavra regra, direcionando o estabelecimento das
regras como resposta as necessidades emergidas no contexto de sala de aula, salientando as
razdes das mesmas, aceitando as ideias, palavras e organizacdo dos educandos, guiando-0s
para regras sem “ndos”, cultivando a cultura de que regras podem ser mudadas quando forem

inconvenientes a0 bem comum, responder com persuasao, ou seja, por meio de argumentos
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I6gicos e consistentes, desenvolver um procedimento pelo qual todos possam concordar com
as regras e salientar que os professores também devem seguir regras.

Nessas diretrizes para a construcdo das regras um ponto € fundamental, desenvolver
um procedimento pelo qual todos possam concordar com as regras, pois assim elas serdo
cumpridas. Talvez uma pesquisa mais detalhada na forma como culturalmente as regras séo

entendidas pelos alunos possa justificar as sucessivas rupturas.

Na Entrevista 5, o professor em suas respostas: [...] no primeiro dia do ano letivo eu
passo 0os combinados para os alunos em sala de aula. Mostra chegar com as regras prontas
na classe e informar tudo aos alunos, caracterizando a categoria Regras Construidas pelo
Professor, promovendo um ambiente com poucas trocas de pontos de vista, distante de
favorecer a autonomia moral (LA TAILLE, 2006).

Na sequéncia ele relata que o trabalho tem que ser feito desde o inicio do ano com os
alunos novos: [...] o aluno que estd chegando, ai tem que ser feito um trabalho desde o
comeco com eles. Cabe ressaltar que em um ambiente sociomoral, as regras e combinados
devem ser trabalhados, discutidos e revistos, durante todo 0 ano coletivamente e nao apenas
com os novos. Dessa forma a regra enquanto limite, deve ser ressignificada constantemente
para ser compreendida e respeitada.

Na sequéncia da entrevista, o professor relata ndo trazer nada pronto, que vai
conversando e conhecendo os alunos [...] nada pronto. [...] vou conversando com eles e vou
conhecendo eles. Seria necessario investigar mais em que momentos ou situacfes de
convivéncia social ou didaticas (PINTO,2003) este entrevistado busca construir as regras no
coletivo, visto que no inicio da entrevista respondeu que passa 0s combinados prontos.

Anteriormente, quando questionado sobre as san¢des que aplica na ruptura das regras
— Questdo 2 - 0 mesmo apresentou a sancdo expiatoria como resposta, ao relatar que: Eu tiro
ele do [local da aula]. Eu retiro ele do [local da aula]. O professor ndo evidencia em quais
situacOes aplica esse tipo de sancéo, apesar de salientar 0 uso da sangéo expiatoria.

Dessa forma fica evidenciado que a falta de sistematiza¢do no processo de construgao

e aplicacdo das regras e combinados, pode desencadear a sancao expiatoria.

As respostas da Entrevista 6 vdo ao encontro da Categoria Regras Construidas pelo
Professor: [...] no primeiro contato com o0s alunos, eu costumo colocar as cartas na mesa. Eu

faco uma roda de conversa e dentro do [espaco da aula] que é especifico, eu coloco o que
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pode e 0 que nédo pode fazer dentro do [espaco da aula], por exemplo, ndo pode entrar com
chiclete, com bala, pirulito...

O docente afirma realizar roda de conversa, espera-se que seja um momento de troca
de ideias entre os alunos na sala de aula. O que sugere a presenca Categoria Regras
Construidas no Coletivo, porém, age de forma heterénoma, com respeito unilateral (ele cria as
regras, informa e cabe aos alunos as acatarem).

O entrevistado justifica o rigor as regras: porque é prejudicial ao [local], né? Ao
equipamento, muito cuidado com o equipamento, porque sao equipamentos caros que nao da
para se comprar todo dia. Ent&o, eu fico... a minha cobran¢a maior é nesse sentido, como se
portar como sentar na frente do [equipamento], tem toda uma postura correta de se fazer.
Ele ndo pode sentar na frente do [equipamento] como ele deve fazer na casa dele, com a
perna para cima, suco do lado. Aqui ndo, aqui ndo pode. Tem certos procedimentos que tem
que ser assim, meio que uniformes, ndo posso ‘abrir mao’ para ninguéem.

O fato das aulas acontecerem em um local que exige cuidados especificos, como por
exemplo, o liquido distante do equipamento, propicia situacdes problematizadoras concretas
aos professores e alunos para refletirem e elencarem as regras de uso da sala coletivamente.
Neste ponto o professor podera ajudar a crianca entender a importancia da regra, a identificar
os limites e oferecer recursos para sua superagao, como sugere La Taille (2006).

Quando entrevistado — Questdo 2 — sobre a sancdo aplicada na quebra das regras de
sala de aula, a resposta é expiatoria, o que converge com a resposta inicial da forma de
construcdo das regras - alicer¢ada por recompensa e punicdo: no [local de aula], eles vao
fazer o que eu estou pedindo para fazer, né? Se fizer outra coisa eu simplesmente desligo o
[recurso da aula]. N&o vai mais. Vai fazer o que eu quero, ndo o que eles querem. Mas eu
tenho um combinado com eles assim. A vida é uma troca. No [local de aula], a dltima aula
do més, por exemplo, eu combino de ser livre. Livre no sentido de, quer dizer, dentro daquilo
que eles podem [fazer]. Geralmente séo jogos pedagogicos. Entdo, livre, mas com a redea
na mao [risos]. Eles ndo podem ir aonde eles querem ir. “Vocés vdo na casa de vocés! Isso
aqui € uma escola, o [local] é pedagdgico, entdo, tem que seguir as regras da... 0s
parametros que sdo colocados, porque se cada um fizer o que bem entende, ninguém chega a
lugar algum!”

As respostas do professor sugerem, também, a busca de um ambiente propicio a
aprendizagem, reconhece que para tal ha a necessidade de limites serem colocados, porém nao

evidencia o conhecimento da importancia da construcdo coletiva das regras, bem como do
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didlogo como mediacdo na solucdo de conflitos e autonomia moral, fundamental para um
ambiente sociomoral (LA TAILLE, 2006).

Na Entrevista7, as respostas mostram a importancia das regras para o convivio social
na sala de aula e que estas estejam articuladas as da escolal...] o que tem de regra da escola,
eu obedeco.

As respostas do professor se alocam na categoria Regras Construidas pelo Professor:
[...] em primeiro dia de aula, eu ja falo mais ou menos 0 que eu gosto e 0 gue eu ndo gosto e
como é que é.

Esse primeiro momento poderia oportunizar a discusséo do professor com a sala sobre
a importancia dessas regras a fim de proporcionar a apropriagdo das mesmas pelos alunos.
Além de especificar o principio do gostar ou ndo gostar diante das situacdes que exigem 0 uso
da regra a fim de que a existéncia da mesma ndo seja compreendida pelo bel prazer da
autoridade.

Em seguida, responde: [...] e ai a gente acaba construindo sempre. Alocando-se a
categoria das Regras Construidas no Coletivo.

O professor, em sua resposta, apresenta as regras basicas, permeando a categoria
Regras Construidas pelo professor: [...] em primeiro dia de aula eu ja falo mais ou menos o
que eu gosto e 0 que eu ndo gosto e como € que é, e a categoria das Regras Construidas no
Coletivo: [...] e ai a gente acaba construindo sempre.

A construcdo de regras estd intimamente vinculada a construcdo da moral, portanto se
se almeja a autonomia, considerando moral como constituinte de um sistema de regras
elaborado pela prdpria sociedade com a finalidade de reger a conduta da coletividade, esse
preceito precisa ser compreendido pelos envolvidos para que seja respeitada e modificada,
como demostra a fala do professor caracterizando sua pratica: [...] e ai a gente acaba
construindo sempre, quando o bem do coletivo assim necessitar (PIAGET, 1932/1994),
promovendo a reciprocidade e a autonomia moral.

As regras precisam ser construidas cuidadosamente e coletivamente, pois elas
interferem na qualidade das relagdes interpessoais, porém é de supra importancia que sejam
levados em conta aspectos como: estagio de desenvolvimento cognitivo do aluno, etapa do
desenvolvimento moral, conhecimentos prévios e sua cultura. A experiéncia do professor no
que se refere as necessidades da faixa etaria devem ser levadas em consideragdo, porém a
forma como serdo estabelecidas dependera da reciprocidade (o professor cria situaces nas

quais o aluno ira sugerir a regra, sem a necessidade de sua imposic¢ao), ou, do autoritarismo,
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como apresentado nessa fala: [...] em primeiro dia de aula eu ja falo mais ou menos o que eu
gosto e 0 que eu ndo gosto e como é que é, no qual o professor traz a regra pronta e a impoe.

A relacdo existente entre as regras e os valores esta no desenvolvimento do juizo
moral, salientado por Menin (2010), relatando a importancia da compreensdo de que 0S
valores sdo ensinados na convivéncia com o outro, nas ac¢les, nas praticas e nas relacdes
sociais, promovendo o respeito mutuo ou a heteronomia.

No caso da quebra das regras, segundo a resposta do professor (Questao 2), ele faz uso
da sancdo de reciprocidade de exclusdo, com chance de readmissdo e apropriacdo de causa e
efeito da ruptura da regra.

Dessa forma as respostas do professor evidenciam uma busca por um ambiente
sociomoral e, para tal, acaba em sua pratica adotando a¢fes que permeiam a imposicdo e a

reciprocidade.

Na Entrevista 8, a categoria Regras Construidas no Coletivo é identificada, segundo a
resposta do professor quando questionado sobre a construgcdo das regras em sala de aula:
primeira coisa que fazemos sdo as regras. Tem as regras gerais da escola e tem o que nés
chamamos de combinados no sexto ano, para ficar uma palavra mais suave, e nos fazemos
esses combinados e eles, alguns seguem outros néo.

Fica evidenciada na resposta do docente uma agao de reciprocidade na construcéo das
regras, porém, na sequéncia de sua resposta, relata que alguns alunos as seguem e outros ndo.
O que pode indicar que a apropriacdo do sentido da regra ndo esta clara para os discentes,
bem como, é caracteristico dessa idade (aproximadamente 11 e 12 anos), por estarem na fase
de transi¢édo da heteronomia para autonomia e ndo compreenderem a regra como bem comum,
guando esta ndo lhes interessa, ndo as seguem, fazendo apenas o que lhes é conveniente. O
fato de ndo serem seguidas por todos tira sua importancia e valor como bem coletivo.
Ressaltando a importancia da intervencdo docente para o desenvolvimento da autonomia
moral.

O professor quando questionado sobre qual sancdo aplica nas rupturas — Questao 2,
mencionou a reciprocidade por promover o diadlogo para compreensdo e apropriacdo da
importancia da regra. Fazendo uso desse tipo de sancdo, o docente podera facilitar a
apropriacéo das regras de quem néo as atende.

O encorajamento a apropriacdo das consequéncias logicas pelas criangas deve ocorrer,
de forma que os problemas devem ser discutidos com o grupo e as opinides acerca do que
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fazer surjam das criangas com o intuito de prevenir ocorréncias futuras e reforgo a
Importancia da regra para a convivéncia social (DEVRIES; ZANS, 1998/2008).

Na sequéncia o professor prossegue: Nao faco no primeiro dia ndo. Eu os deixo a
vontade e vou estudando como é cada um deles. Tem classe que eu ndo preciso colocar as
regras. [...] tem outras que eu tenho que ser mais assertiva e conduzir ali, bem apertadas as
rédeas na mao. Mas, geralmente, na segunda semana eu j& tenho um panorama geral da sala
e ai que eu vou construir as regras com eles.

Nessa fala, a acdo de reciprocidade se evidencia, pois, o professor vai interagindo com
os alunos, e constroéi as regras de acordo com a necessidade por meio das conversas com 0
grupo, evidenciando que as regras precisam ser construidas cuidadosamente e coletivamente,
pois elas interferem na qualidade das relaces interpessoais, levando-se em conta aspectos
como: estagio de desenvolvimento cognitivo do aluno, etapa do desenvolvimento moral,
conhecimentos prévios e sua cultura (PIAGET,1932/1994).

E o professor prossegue relatando: é a partir de conversa dentro do que a escola
pede, dentro do regimento interno da escola, [...] ai vamos discutindo ponto a ponto,
inclusive quando eu vou analisando a postura de certos alunos, quando eu escuto a regra e
chamo-os para dizer o que acha disso o que acha daquilo. Eu acho muito importante vocé
trazer o aluno para discutir a regra que ele mesmo infringe.

Dessa forma reforca promover a Construcdo Coletiva das Regras e conclui
demonstrando em sua fala encorajar a apropriacdo das consequéncias l6gicas pelas criancas
por meio da discussdo dos problemas com o grupo e do ouvir as opinies acerca do que fazer
em cada situacdo com o intuito de prevenir ocorréncias futuras, o que vai ao encontro dos
estudos de DeVries e Zans (1998/2008):

Na construgdo das regras na Entrevista 9, o professor traz em suas respostas com
relacdo a construgédo das regras, que inicialmente as Regras sdo Construidas pelo Professor e,
de acordo com a compreensdo por parte dos discentes de onde podem chegar, fazem a
ampliacdo das mesmas, convergindo para as Regras Construidas no Coletivo. Mostra também
preocupagdo com o cumprimento das mesmas: eu ja elenco e falo: “as atitudes sdo essas! .
Eu ja trago isso pronto. [...] porque ai vai entrar uma coisa que é a minha visdo de mundo
sobre o que é correto, é certo, e eu ndo vou fugir disso [...] no inicio comegar com essas
regras mais tradicionais e mostrar para eles onde nés podemos chegar e fazer com que essas
regras cresgam, se adaptem. [...] pressuposto dos combinados aquela regra, vocé participou,

entao, vocé tem que sequir.
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Nessa resposta as Regras Construidas pelo Professor ficam evidenciadas a medida que
0 docente ndo promove a construcao das regras no coletivo e sim as apresenta ao grupo, tendo
por referéncia sua experiéncia, decidindo o que € melhor em uma posicdo de adulto
responsavel, justificada no seu ponto de vista quanto ao que é correto (LIMA, 2012;
TAVARES et al., 2016).

A compreensdo da existéncia da regra e a apropriacdo de seu significado como algo
construido coletivamente buscando o bem geral ajudarda no desenvolvimento da autonomia
moral, importante em decorréncia da fase de desenvolvimento no qual os alunos de sexto ano
se encontram (PIAGET,1932/1994).

A resposta sugere que talvez o professor esteja tentando usar as dimensdes
educacionais propostas por La Taille (2006), os limites de transposicdo que precisam ser
estimulados por educadores, no sentido de superar os limites anteriores incutidos durante a
infancia e os limites de respeito 0s quais sdo aceitos quando h& o desejo de viver bem ou
deixar os outros viverem.

Na sequéncia o professor relata: As regras e combinados partem do que eu acho, mas
que tipo de valor moral eu como professor vou ensinar, séo os valores que a sociedade
necessita o que ela tende por certo e errado.

A resposta do professor converge para os estudos de Lima (2012), Tavares et al.
(2016) que consideram os valores como critérios de orientacdo que guiam acdes e expressam
cognitivamente as necessidades basicas. Porém as formas de adesdo a esses valores dependem
do juizo moral emitido frente a dilemas analisados de acordo com a perspectiva social (como
as pessoas vém as outras, como fazem a interpretacdo de seus proprios sentimentos e
pensamentos e como consideram o papel e o lugar que ocupam na sociedade), ocorrendo sob
trés perspectivas: individualista ou egocentrada, sociocéntrica (centrada nas relacdes grupais)
e a chamada moral (descentrada, baseada em contratos democraticos, coletivos). Segundo os
autores a maioria dos docentes apresentam uma perspectiva social sociocéntrica,

A autonomia moral, segundo Piaget (1932/1994), ndo é pensar e agir de forma
individual, mas pensar e agir sobre as regras a partir do respeito pelo outro e por si mesmo
(respeito matuo), partindo de principios morais, avaliando as regras de acordo com cada
situacdo. Para La Taille (2009, p.227) o individuo se transforma em objeto de conhecimento
cada vez mais refletido quando est4 conquistando a autonomia moral, e “os principios ganham
paulatinamente primazia em relacéo as regras, 0s equacionamentos e a sensibilidade moral se

sofisticam, e a liberdade de pensar e de agir se amplia. ”
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Quando questionado quanto as sancOes que ele aplica na ruptura das regras (Questao
2), o professor mencionou a reciprocidade, fazendo uso do didlogo e da mediagdo. Assim
sendo, esse sentimento de obrigatoriedade de agir por parte do docente (interiorizacdo de
limites, incutidos por forcas exteriores ao sujeito) é consequéncia de uma educagdo moral que
“coloca” limites (LA TAILLE, 2006).

A autonomia moral corresponde a superacdo da heteronomia. Nesse sentido, o
respeito, unilateral e 0 mutuo apresentados pelo professor, sdo imprescindiveis para o
desenvolvimento da moralidade. Ou seja, as relacGes assimétricas sdo inevitaveis e
necessarias em determinados momentos do desenvolvimento moral, sem perder de vista o
coletivo, principalmente na fase de desenvolvimento no qual os alunos de sexto ano se
encontram — heteronomia - (PIAGET, 1932/1994).

Na Entrevista 10 ao responder como sdo construidas as regras em sala de aula, o
professor explica: Sempre na primeira semana [...]. Eu converso [...] ndo chego a falar
assim: “as regras sdo essas! Assim, assim, assim...”. Eu falo algumas coisas sdo importantes
como a coisa do respeito. [...] ai conforme as coisas vdo acontecendo eu ja vou explicando.
[...] vou conforme vdo surgindo as regras, [...] ndo de uma maneira que eu pare e diga: “as
regras sdo ..., é mais no decorrer, conforme vai acontecendo [...] tendo um acordo nosso.

As respostas demonstram as Regras Construidas no Coletivo, por meio do dialogo, da
reciprocidade. O professor destaca a importancia do respeito e conforme a situacdo se
apresente, as regras vao sendo construidas e acordadas. Ou seja, aproveita as situacdes para
construir a regra dentro do que ocorre em sala de aula e assim dar sentido moral as mesmas
(VINHA, 2000).

As regras e combinados sdo transmitidos em inumeras situa¢fes que ocorrem no
cotidiano escolar, o que proporciona ao professor trabalhar com a moralidade, mesmo sem
prioriza-la, pois, este € um aspecto intrinseco as relacfes pessoais.

Ao relatar: é mais no decorrer, conforme vai acontecendo [...] tendo um acordo
nosso. Ele reforca a reciprocidade de suas agdes por permitir que as criangas participem da
tomada de decisdes das regras de seu convivio, por meio da cooperacdo, promovendo 0
desenvolvimento da autonomia moral.

As respostas para as sangdes aplicadas na ruptura das regras (Questdo 2), também
mostram o uso do dialogo: [...] eu costumo mais conversar, falar [...] chamar a atencgao:

“Ndo faca isso! ‘Gente, lembra aquela nossa conversa inicial?
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O diélogo usado na constru¢do das regras, no momento em que a situacdo pede
intervencdo, mostra a importancia da regra e promove a reflexdo quanto a necessidade da
mesma para o convivio social (VINHA et al., 2016). Desencadeando uma relacao existente
entre as regras e os seus valores, auxiliando o desenvolvimento do juizo moral (MENIN,
2010).

A regra € construida, segundo o professor, visando o convivio social harmonioso.
Cabe salientar, que essa compreensdo da existéncia da regra e a apropriacdo de seu
significado como algo construido coletivamente buscando o bem geral sdo fundamentais para
a aquisicdo da autonomia moral (PIAGET, 1932/1994).

Na Entrevista 11, a resposta do professor com relacdo a construcdo das regras em sala
de aula é: normalmente nos primeiros dias de aula. No inicio do ano h& conversa com a sala.
Eu coloco como eu gostaria que fosse 0 andamento do ano [...] no meio do caminho também.
Vocé vai conhecendo melhor o perfil da sala e algumas regras tém que ser mudadas.

Em sua fala o professor demonstra que logo no inicio do ano ele conversa com a sala
passando o que ele considera importante, ou seja, primeiramente ele traz as regras iniciais
prontas, caracterizando a categoria das Regras Construidas pelo Professor.

Dessa forma as regras sdo também construidas ao longo do ano e podem ser
modificadas, conforme a situacdo visando o bem coletivo, porém néo fica evidente se sdo
construidas coletivamente, caracteristica predominante para autonomia moral - criar e legislar
as proprias regras, sem perder de vista o coletivo (LA TAILLE, OLIVEIRA; DANTAS,
1992).

Quanto as san¢des aplicadas na ruptura das regras (Questdo 2), o professor evidencia
fazer uso de sancdo expiatdria e de reciprocidade, convergindo com a forma da construgéo das
regras, primeiro apresenta as iniciais e vai mudando conforme as necessidades sem deixar
evidente a participacdo do grupo nas mesmas.

A idade dos alunos (aproximadamente 11, 12 anos) e 0 novo contexto escolar do sexto
ano — mudanca de escola, quantidade maior de professor entre outros — requer um trabalho
sistematico de construcdo de regras que € mais propenso ao sucesso se realizado na escola
como recomenda Tavares et al. (2016). Nesse sentido, o respeito, unilateral e o0 matuo do
professor, sdo imprescindiveis para o desenvolvimento da moralidade. Ou seja, as relac6es
assimétricas sdo inevitaveis e necessarias em determinados momentos do desenvolvimento
moral, sem perder de vista o coletivo (PIAGET, 1932/1994).
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Sempre atento ao grupo, o professor pode proporcionar o desenvolvimento moral por
meio de discussOes, argumentacdes e reflexdes a respeito das situacdes de socializacdo,
incentivando a cooperacdo entre os alunos, como afirma Bonals (2003). No entanto, se o
aluno compreende, mas ndo atende a regra, o educador deve intervir destacando a necessidade
de atender a regra, ciente que a fase em que esse educando se encontra — passagem da
heteronomia para autonomia — exige o compromisso do educador com a questdo da
responsabilidade e o convivio social com o olhar no coletivo para conseguir desperta-lo para o

respeito mutuo e o consequente desenvolvimento da autonomia moral.

Ap0s andlise das respostas dos professores foi possivel identificar que quatro dos
entrevistados constroem as regras de forma cooperativa, promovendo a reciprocidade,
compondo a categoria das Regras Construidas no Coletivo (E1; E4; ES8; e E10).

Trés das entrevistas convergiram para a categoria das Regras Construidas pelo
Professor, na qual o professor apresenta as regras prontas e solicita que os alunos as sigam
(E2, E3, ES).

Quatro das entrevistas compdem as categorias Regras Construidas pelo Professor e
Regras Construidas no Coletivo (E5, E7, E9; E11).

Trés entrevistados demonstram que grande parte dos procedimentos adotados por eles
pode ndo favorecer a efetivacdo das finalidades propostas, pois sdo praticas impositivas para
ensinar justica enfocando resolucdo de conflitos e ndo a elaboracdo da regra (COUTO;
ALENCAR, 2015).

Dessa forma verifica-se que a maioria dos professores relatam que a construcdo das
regras € coletiva por meio da cooperacdo e fazem uso do diadlogo, da mediacdo e da
reciprocidade promovendo um ambiente sociomoral propicio ao desenvolvimento da
autonomia. Em suas respostas fica notorio que as praticas de sala de aula sdo empiricas,
baseadas em suas experiéncias.

Observa-se na pesquisa que os professores entrevistados, que responderam com
Regras Construidas no Coletivo (Questdo 3), quando ha rupturas de regras sancionam
seguindo os principios da reciprocidade. Tal fato evidéncia um ambiente sociomoral propicio
ao desenvolvimento da autonomia moral dos educandos.

As respostas dos entrevistados categorizadas nas Regras Construidas pelo professor
(E3; E2; E6) evidenciaram em suas respostas que nas rupturas usam as sancfes expiatorias
(E2; E6) e o Entrevistado 3 relatou o uso da sancdo de reciprocidade.
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De forma semelhante as respostas dos docentes categorizadas como Regras
Construidas pelo Professor e Coletivamente (E7; E9; E11) ao responderem como lidam com a
ruptura das regras os Entrevistado 7 e 9 relatam o uso de san¢fes de reciprocidade, por outro
lado, o Entrevistado 11, segundo sua resposta, usa tanto a sancao expiatéria (na ruptura de
regras de convivéncia aluno-professor) quanto a de reciprocidade (na ruptura de regras
didaticas e de convivéncia aluno-aluno).

Os docentes seguem uma linha de trabalho com principios que norteiam suas acdes de
forma coerente com o que acreditam ser correto. Formagfes que orientassem quanto a
importancia da reciprocidade para autonomia moral associada a importancia da mediacdo em
sala de aula com praticas que estimulem e apoiem os discentes nessa etapa do Ensino
Fundamental promoveriam mais a¢des e um processo mais tranquilo tanto para discentes
quanto docentes.

O trabalho sistemético para promocdo da autonomia moral nos alunos de sexto ano do
ensino fundamental é incessante, pois os discentes ainda agem na heteronomia, na perspectiva
egoceéntrica, sendo assim as regras que ndo lhes interessam acabam ndo sendo atendidas
cabendo nova intervencdo do professor, relembrando constantemente, por meio do dialogo e
da mediacdo dos conflitos, a importancia das regras para o coletivo e, assim promovendo 0
ambiente sociomoral, o que os professores pesquisados, em sua maioria, relataram fazer.

Por ser o ambiente sociomoral todas as relacGes interpessoais formadoras das
experiéncias escolares das criancas, incluindo as relacdes com o professor, com outras
criangas, com os estudos e com regras, a forma como sdo construidas essas regras e as
sangdes aplicadas na ruptura das mesmas irdo influenciar diretamente para o alcance da
autonomia moral (DEVRIES; ZANS, 1998/2008).

A escola precisa de trocas entre os docentes, para ajustar acGes de reciprocidade, e
formacdo, oferecendo aporte tedrico que respalde e dé seguranga para o docente em sala de
aula pois, o ambiente sociomoral no sexto ano do ensino fundamental podera promover uma
escola formadora de cidaddos autbnomos moralmente.

Dessa forma as criangas que ndo sdo estimuladas a refletir sobre as regras e a
apropriarem-se do seu sentido para o bem coletivo, permanecerdo na heteronomia aguardando
leis, sendo justas ou nédo, para obedecerem ou rebelarem-se ou até mesmo buscando formas de
burla-las.

As regras sdo ensinadas na convivéncia com o outro, nas a¢des, nas praticas por meio
das relagbOes sociais. Tornam-se importantes porque envolvem valores que definem sua

finalidade, ou seja, os seus limites, sua validacéo.



102

5 CONSIDERACOES FINAIS

O educador por meio de sua pratica docente podera ou ndo auxiliar na construgdo do
ambiente sociomoral em sala de aula. A pratica docente neste estudo foi focada em como as
regras e combinados sao lidados na sala de aula, buscando identificar quais séo as regras mais
quebradas, sua construcao e rupturas.

As regras mais quebradas na sala de aula, segundo os participantes foram as de
convivéncia social seguidas das didaticas. Primeiramente as regras de convivéncia social
voltadas a relacdo aluno-aluno, no que se refere a um colega ndo ouvir o outro, ocorréncias de
brigas e ofensas por meio de insultos. Os professores destacam a necessidade de respeito
matuo entre os alunos. A regra de convivéncia social na relagdo aluno-professor foi citada,
também, como a mais quebrada, em que o educando ndo atende ao que é solicitado pelo
educador — sai durante a aula, fala junto com o professor e desafia a autoridade docente.

As regras didaticas - voltadas a quebra do contrato pedag6gico no que tange aos
afazeres escolares para a efetivacdo do ensino e aprendizagem - foram a menos citadas pelos
professores. Entre elas estavam: ndo fazer atividades em aula, ndo trazer a li¢do feita, siléncio
em provas, siléncio durante as explicacdes e a leitura.

Verificou-se a maioria dos entrevistados trabalham com as sancdes de reciprocidade
quando os alunos quebram as regras em sala de aula, alguns com as sangfes expiatorias e
outros tanto aplicam a sancdo expiatéria como as de reciprocidade. Os professores que
trabalham com ambas as sanc@es, observou-se que 0 uso da sancdo expiatoria esta voltado as
rupturas das regras de convivéncia social aluno-professor e a san¢do de reciprocidade com as
rupturas das regras didatica e convivéncia aluno-aluno. Tal fato pode ser relacionado a
perspectiva heteronoma do professor em relacdo ao aluno, na qual o educando deve
obediéncia ao mais velho e respeito inquestionaveis, sem precisar dar oportunidades dessa
apropriagéo - o que poderia ocorrer por meio das sang0es de reciprocidade.

Verificou-se que quatro dos professores afirmaram que a construcdo das regras € no
coletivo de forma participativa, ou seja, de reciprocidade com a cooperacdo dos discentes.
Outros trés professores trazem as regras prontas e os alunos devem atendé-las. Outros quatro
trazem regras prontas e também, constroem com a classe. Salienta-se que os educandos nessa
idade de aproximadamente 11/12 anos estdo na fase de desenvolvimento moral de
heteronomia, sendo assim precisam de regras claras para continuar no processo de

desenvolvimento da autonomia moral, cabe ao professor conseguir que os alunos sejam
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capazes de questionar, de propor e, ao ouvi-los, mediar o processo demonstrando a
reciprocidade envolvida.

A ruptura das regras estad associada a falta de compreensdo da consequéncia da
quebra para si e para o todo, lembrando que os alunos de sexto ano ainda agem na
heteronomia e suas agdes muitas vezes sdo egocentradas, o que pode justificar o nédo
atendimento das regras que ndo lhes interessam, nesse caso as atividades escolares em grupo
sdo aconselhadas por promoverem com mais efetividade a construgdo moral, pois, provocam
a cooperacdo e a descentracdo, duas das principais condicdes para o desenvolvimento moral.

A maneira como as regras na escola tém sido trabalhados e como estdo sendo
construidas, segundo os professores, se difere dentro de uma mesma unidade educacional,
soma-se ao fato de esses alunos virem de outra escola com uma dinamica de funcionamento
voltada as caracteristicas das criancas do Ensino Fundamental I, o que suscita a necessidade
de uma consolidacdo, reflexdo, dos principios das regras para clareza de quais sdo, 0 que
representam individualmente e no coletivo e porque atendé-las.

Quando as formas de lidar com as regras oscilam, o aluno que convive com varios
professores, possivelmente, testara todos para agir, sem evidenciar que o limite proposto pelas
regras serve para garantir o direito de todos a aprendizagem, bem como para a construcao da
autonomia moral, do respeito a si, ao outro pelo bem de todos. Os motivos dos educandos
atenderem as regras no que depende da confianga mdtua, do respeito pelo outro, ou seja, do
processo de construcdo de regra moral da crianca, a equipe docente precisara investir acdes
promovendo a reciprocidade, caso contrdrio o cenario apresentado continuard sendo de
queixas, pois o ambiente sociomoral, tdo almejado somente ocorrera em algumas aulas nos
quais mais que o respeito a regra, a relacdo afetiva entre o docente e o aluno o0 promovera.

Foi possivel observar que os docentes em suas praticas trazem um conhecimento
empirico das praticas que adotam, necessitam de um conhecimento mais sistematizado e
especifico sobre desenvolvimento moral para lidarem nas diferentes situacfes de conflito que
permeiam o ambiente de sala de aula, destacam em suas falas que tentam agir em prol do
respeito a regra e ao proximo.

Os docentes entrevistados lidam com as regras em uma pluralidade de acOes.
Trouxeram em suas respostas san¢des expiatorias e de reciprocidade, um mesmo professor faz
uso de uma sangé@o ou de outra de acordo com o tipo de ruptura. Alguns trazem as regras
prontas outros constroem.

Nesse sentido, € fundamental que o trabalho docente promova préticas condizentes

com o que se espera da escola - se 0 desejo é de uma sala de aula onde o respeito as regras e
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as pessoas prevalecam, ndo se pode apenas exigir ou ficar no desejo que os alunos tenham
uma postura de respeito, o educador enquanto autoridade deve priorizar o respeito mutuo
promovendo as reflexdes e acbes necessarias aos alunos sobre a importancia do outro e do
coletivo.

O ambiente sociomoral é aquele no qual os professores respeitam os alunos como
pessoas de emoc0es, ideias e opinies, usam sua autoridade de forma contextualizada, fazem
uso de seu poder quando muito necessario, pois optam por oferecer oportunidade dos
educandos construirem suas reflexdes, respeito por si mesmas e pelos outros, a formacao
docente precisa ser efetiva promovendo estudos e a¢fes na area da moralidade.

Para realizar um trabalho voltado ao processo de construcdo e apropriagdo das regras
coletivamente, cada professor age de acordo com sua experiéncia, as diretrizes das regras nao
sdo claras, dessa forma os alunos que estdo chegando nesse ambiente novo, com uma
dindmica mais complexa - maior nimero de professores, trocas de aulas — nessa fase de
transicdo da heteronomia a autonomia acabam mantendo comportamentos de célculo de risco
com relacdo as regras de cada docente e as sancoes;

Caso o aluno ndo compreenda a regra por seu principio, ele tera que compreender que
estd em um espago com regras, pois precisam ser atendidas para que o direito de todos seja
garantido. Sugere-se que a coordenacao escolar faca esta articulagdo com a equipe docente,
para que a reciprocidade permeie o processo de construcdo e validagao das regras nas salas de
aula de sexto ano.

Recomenda-se continuar essa pesquisa, entrevistando os alunos desses professores
sobre como que eles entendem as regras e combinados nessas salas de aula, dessa forma
poderiamos compreender melhor a préatica docente.

Dos resultados dessa pesquisa emergiu a proposta de um produto final, uma formacéo

para docentes no trabalho que segue apresentado na sequéncia.
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6 PRODUTO FINAL

Ap0s pesquisa realizada em uma Unidade Municipal de Educacdo da Prefeitura de
Santos-SP, por meio de entrevista realizada com os professores que ministravam aulas no
sexto ano do Ensino Fundamental 1l, houve um compromisso de retornar aos docentes 0s

resultados do estudo e levar uma proposta de intervencao.

6.1 Introducao

Para o desenvolvimento de um ambiente sociomoral, os discentes precisam transpor a
heteronomia para atingir a autonomia, o que s6 é possivel se houver intervencfes adequadas,
voltadas a reciprocidade e cooperacdo. Para tal, os docentes e profissionais da escola precisam
constantemente rever e implementar praticas pedagdgicas que promovam a autonomia moral
nos educandos. Faz-se necessario a busca de conhecimentos que respaldem novas acoes,
oferecendo seguranca e apropriacdo dos saberes.

Neste trabalho constam os objetivos, o produto desenvolvido e sugestdes de leitura,
bem como as referéncias que nortearam sua elaboracdo. Estas Gltimas culminam nas
Referéncias desta pesquisa.

O Curso de Formacdo no Trabalho, produto final dessa dissertacdo, constitui-se em
encontros mensais realizados no horério de trabalho coletivo dos docentes por 3 meses tendo
por base o resultado da pesquisa relacionada a maneira como os professores lidam com as
regras e combinados, culminando na producdo de um Ebook.

Serdo utilizados livros, palestras, artigos, videos nos encontros com o intuito de
subsidiar teoria e pratica sobre ambiente sociomoral, construcdo das regras, desenvolvimento
da autonomia moral, reciprocidade e cooperacdo, diretrizes das san¢bes de reciprocidade,
entre outros.

As discussoes serdo estimuladas fazendo desse momento de formagdo exemplo de
espaco sociomoral no qual a cooperacao e a troca de experiéncias serdo relevantes.

Em cada encontro as dificuldades serdo elencadas assim como as estratégias para
intervengdo. Os docentes terdo mais um més para aplicar as atividades propostas e tirar suas
consideragOes para no encontro seguinte retomarem e reverem o que foi positivo e o que foi
negativo para juntos buscarem aporte tedrico que embase acdes futuras.

O registro das préaticas serd estimulado e as discussdes e estudos em torno da

autonomia moral passaréo a ser rotina nas horas de formagéo.
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6. 2 Objetivos
6.2.1 objetivos gerais

Realizar um curso de formagé&o em servico sobre ambiente sociomoral em sala de aula
para professores de uma escola publica de Santos-SP

6.2.2 Objetivos especificos

Promover reflexdo e instrumentalizar os docentes em sancdes de reciprocidade nas
quais a cooperacao entre alunos e professores auxiliardo o desenvolvimento da autonomia e
consequente ambiente sociomoral em salas de aula do ensino fundamental.

Rever das praticas pedagogicas dos docentes para desenvolvimento de acdes

permeadas na reciprocidade em prol do desenvolvimento da autonomia moral discente.

6.3 Produto- Curso para Professores
Desenvolvimento moral e ambiente sociomoral no ensino fundamental — um

olhar para a pratica docente

Publico Alvo:

Professores do Ensino Fundamental |1, da rede municipal de Santos.

NUmero de cursistas
14

Tempo estimado

3 meses (4h/ quinzenais)

Carga horéria
24 horas

Cronograma:
Introducéo e Ambientagéo: 1° encontro
Contextualizagéo: 1° encontro

Unidade I: 1° encontro
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Leitura, discussao e preparo de Ebook: 2° encontro

Unidade II: 3° encontro

Leitura, discusséo e desenvolvimento do Ebook: 4° encontro
Unidade I11: 5° encontro

Avaliacéo e concluséo do Ebook: 6° encontro

Unidades Temaéticas:

Introducéo

Boas Vindas;

Apresentacédo pessoal;

Apresentacdo da Proposta do Curso;

Apresentacdo da Pesquisa de Mestrado na qual os docentes foram os pesquisados com 0s

resultados da mesma.

Ambientacéo

Reconhecimento da necessidade que foi detectada por meio da pesquisa do rever das praticas
por meio da troca de experiéncias e aprofundamento dos conhecimentos sistematizados
referentes a tematica.

Objetivos especificos da unidade: Reconhecer e familiarizar-se com as caracteristicas da fase
de desenvolvimento dos alunos dessa faixa etaria (aproximadamente 10-12 anos);

Reconhecer as necessidades de familiarizacdo do discente na etapa que estdo iniciando no

Ensino Fundamental II.

Contextualizagao

Apresentacédo do Curso;

Para inicio de conversa:

Apresentacdo de 2 videos de aproximadamente 8 minutos para elucidar sobre o
desenvolvimento moral e a importancia da mediagdo do professor nesse processo.

Obijetivos especificos:

Apresentar a temética e a dindmica do curso;

Compreender quem € o aluno de sexto ano, para poder aplicar 0s recursos praticos auxiliando
no desenvolvimento moral,

Levantar conhecimentos prévios;
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Unidade I — A importéancia das regras e combinados para o desenvolvimento moral
Objetivos especificos:

Compreender 0 que sao regras e sua importancia para o convivio social harmonioso;
Reconhecer a importancia da construgéo coletiva de forma cooperativa para a compreensao e
apropriacéo das mesmas por parte dos discentes;

Discutir que a regra é passivel de mudancas desde que acordadas pelo coletivo e precisam ser
cumpridas.

Discutir em grupo sugestdes para construcdo das regras e combinados de forma cooperativa
com os alunos.

Bibliografia Recomendada:

ARAUJO, Ulisses F. Escola, democracia e a construcéo de personalidades morais. Educ.
Pesqui. [on line]. 2000, v. 26, n.2, p.91-107.

CRESPO, Dinah. C. B. O respeito na escola: a visdo dos coordenadores pedagogicos. 2010.
165f. Dissertacdo (mestrado) - Instituto de Psicologia, Universidade de Sao Paulo, Séo Paulo,
2010.

MENIN, Maria. S. S., et al. Educacdo moral ou em valores nas escolas: concepcdes de
educadores em escolas publicas brasileiras. In: ENCONTRO DE PESQUISA EM
EDUCACAO DA REGIAO SUL, 8., 2010, Londrina. Anais... Londrina: Anped, 2010.

PIAGET, Jean (1932). O juizo moral na crianga. Séo Paulo: Summus, 1994.

PIAGET, Jean. A epistemologia genética de Jean Piaget, Porto Alegre: UFRGS, 2009.
Semestral. Disponivel em: <prolecenmus.ufrgs.br> acesso em: 01dez. 2015.

Producédo do Ebook

Objetivos especificos:

Elencar as tematicas mais importantes sobre a importancia das regras e combinados;

Discutir a melhor forma de registrar no Ebook;

Identificar experiéncias cooperativas facilitadoras do processo de construcdo de regras.
Bibliografia Recomendada:

Disponivel em: http://gustavofreitas.net/ferramentas-gratuitas-para-criar-e-book/ <Acesso em
11/04/2017>

Disponivel em: http://www.livrosdigitais.org.br/ <Acesso em 11/04/2017>

GIOVANI, Claire Margaret de Jesus. A pratica docente na construcdo de um ambiente
sociomoral em sala de aula do sexto ano do Ensino Fundamental. Dissertacdo de Mestrado
em Praticas Docentes do Ensino Fundamental, Universidade Metropolitana de Santos
(UNIMES), Santos, SP, 2017.


http://gustavofreitas.net/ferramentas-gratuitas-para-criar-e-book/
http://www.livrosdigitais.org.br/
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Unidade IlI- Tipos de sangdes

Objetivos especificos:

Compreender que a ruptura das regras exige sancdes;

Identificar os tipos de sangdes;

Discutir a importancia da sangcdo de reciprocidade para auxiliar no processo de
desenvolvimento moral;

Reconhecer as diretrizes que acompanham as san¢des de reciprocidade.

Discutir formas de mediar conflitos em sala de aula.

Bibliografia Recomendada:

DEVRIES, Rita e ZANS, Bete (1998). Etica na Educac&o infantil. Porto Alegre: Artmed,
2008.

KAMII, Constance. A crianca e o nimero: implica¢fes educacionais da teoria de Piaget para
atuacdo junto a escolares de 4 a 6 anos. Campinas: Papirus, 2011.

MENIN, Maria. S. S.; BATAGLIA, Patricia. U. R.; MORO, Adriano. Adesdo ao valor de
justica entre criancas e adolescentes. Estudos em Avaliacdo Educacional, v. 24, n. 56, p. 18-
47, set. /dez. 2013.

MENIN, Maria. S. S. et al. Educagdo moral ou em valores nas escolas: concepcOes de
educadores em escolas publicas brasileiras. In: ENCONTRO DE PESQUISA EM
EDUCACAO DA REGIAO SUL, 8., 2010, Londrina. Anais... Londrina: Anped, 2010.

VINHA, Telma P; MORAIS, Alessandra de; TOGNETTA, Luciene R. P; AZZI, Roberta G;
ARAGAO, Ana M. F. de; MARQUES, Carolina De A. E; SILVA, Livia M F da; MORO,
Adriano; VIVALD, Flavia M. de C; RAMOS, Adriana de M; OLIVEIRA, Mariana T. A;
BOZZA, Thais C. L. O clima escolar e a convivéncia respeitosa nas instituicbes educativas.
Estudos em Avaliagdo Educacional. Sdo Paulo, v.27, n.64, p.96-127, jan. / abr. 2016.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.18222,qeae.v27i64.3747> Acesso em: 05 nov. 2016.

Producédo do Ebook

Obijetivos especificos:

Elencar as tematicas mais importantes sobre 0s tipos de san¢oes;

Discutir a melhor forma de registrar o contetdo no Ebook;

Identificar experiéncias facilitadoras no uso das san¢des de reciprocidade.
Bibliografia Recomendada:

DEVRIES, Rita e ZANS, Bete (1998). Etica na Educacao infantil. Porto Alegre: Artmed,
2008.

GIOVANI, Claire Margaret de Jesus. A pratica docente na construcéo de um ambiente
sociomoral em sala de aula do sexto ano do Ensino Fundamental. Dissertacdo de Mestrado
em Praticas Docentes do Ensino Fundamental, Universidade Metropolitana de Santos
(UNIMES), Santos, SP, 2017.


http://dx.doi.org/10.18222,qeae.v27i64.3747

110

Unidade 111 — Revendo praticas

Objetivos especificos:

Elencar praticas desenvolvidas pelo grupo durante o curso com aspectos positivos e
negativos;

Discutir novas intervencoes;

Refletir sobre a necessidade do estudo sistematizado das praticas pedagogicas na promogao
do ambiente sociomoral em sala de aula;

Construir um horario semanal para troca de experiéncias e estudos relacionados ao tema.
Bibliografia Recomendada:

DEVRIES, Rita e ZANS, Bete (1998). Etica na Educac&o infantil. Porto Alegre: Artmed,
2008.

LUCATTO, Lara. C. Justica restaurativa na escola: um olhar da psicologia moral. 2012.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade Estadual de Campinas. Campinas, 2012,

MELLE, Ana M. T; DIAS, Isabella C. A préatica de assembleia de classe para a reducdo da
indisciplina nas salas de aula do 5°ano do ensino regular. Anais das Jornadas Transandinas
de Aprendizaje, 2016, p.56. Disponivel em: <http://unimes.br/jornadatrasandinas/wp-
content/uploads/2016/10/ANAIS-DAS-XVI-JORNADAS-TRASANDINAS-DE-
APRENDIZAJE-2016-3.pdf >. Acesso em: 10/11/2016.

ZABALLA, Antoni. Enfoque Globalizador e pensamento complexo — Uma proposta para o
curriculo escolar. Porto Alegre: Artmed, 2002.

VINHA, Telma P. O educador e a moralidade infantil: uma visdo construtivista. Campinas:
Mercado das Letras. FAPESP, 2000.

VINHA, Thelma. P.; TOGNETTA, Luciene. R. P. Construindo a autonomia moral na escola:
os conflitos interpessoais e a aprendizagem dos valores. Revista Didlogo Educacional, v. 9, n.
28, p. 525-540, 20009.

Conclusdo do Ebook

Obijetivos especificos:

Elencar as experiéncias mais significativas do curso;

Discutir a melhor forma de registrar o contetdo no Ebook;

Identificar e registrar as intervengdes elaboradas no grupo de docentes durante o curso em
prol do desenvolvimento moral.

Bibliografia Recomendada:

AQUINO, Julio G. A violéncia escola a crise da autoridade docente. Caderno Cedes v. 19 n.
47 Campinas Dec. 1998. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101 -32621998000400002.
Acessado em 02 set. 2009.


http://unimes.br/jornadatrasandinas/wp-content/uploads/2016/10/ANAIS-DAS-XVI-JORNADAS-TRASANDINAS-DE-APRENDIZAJE-2016-3.pdf
http://unimes.br/jornadatrasandinas/wp-content/uploads/2016/10/ANAIS-DAS-XVI-JORNADAS-TRASANDINAS-DE-APRENDIZAJE-2016-3.pdf
http://unimes.br/jornadatrasandinas/wp-content/uploads/2016/10/ANAIS-DAS-XVI-JORNADAS-TRASANDINAS-DE-APRENDIZAJE-2016-3.pdf
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AQUINO Jdlio. G. Do cotidiano escolar: ensaios sobre a ética e seus avessos. Sao Paulo:
Summus; 2000.

ARAUJO, Ulisses. Resolucio de conflitos e assembleias escolares. Cadernos de Educagao:
Fae, PPGE/UFP ol, Pelotas, 31, p 115-131, jul. / dez. 2008.

Avaliacéo

Processual. Ao longo dos encontros sera elaborado um Ebook compilando as experiéncias dos
alunos e os textos selecionados pelos mesmos. Este ficara disponibilizado gratuitamente para
consulta publica.

Além dos diadlogos no grupo em que serdo elencados os pontos positivos e aqueles que
necessitam de maior aprofundamento para proximas formacdes.

Bibliografia Recomendada:

ARAUJO, Ulisses F. Escola, democracia e a construcéo de personalidades morais. Educ.
Pesqui. [on line]. 2000, v. 26, n.2, p.91-107.

Metodologia
Textos, leituras de artigos, livros, discussdes em grupo, videos aulas, aplicacBes praticas dos
temas discutidos e registro do observado. Bem como serdo indicados sites para pesquisa

relacionados ao tema.
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DEVRIES, Rita e ZANS, Bete (1998). Etica na Educac&o infantil. Porto Alegre: Artmed,
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GIOVANI, Claire Margaret de Jesus. A pratica docente na construcdo de um ambiente
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Titulo da Pesquisa: A PRATICA DOCENTE NA CONSTRUCAO DE UM
AMBIENTE SOCIO MORAL EM SALA DE AULA DO 6°ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Pesquisador Responsavel: Elisete Gomes Natério

Versao: 1

CAAE: 61477316.5.0000.5509

Submetido em: 29/09/2016

Instituicdo Proponente: Universidade Metropolitana de Santos - UNIMES
Situacéo da Verséo do Projeto: Aprovado

Localizacéo atual da Versao do Projeto: Pesquisador Responsavel
Patrocinador Principal:PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTOS ESTANCIA BALNEARIA]
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ANEXO B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para a Instituicdo

Esta pesquisa sera realizada pela aluna Claire Margaret de Jesus Giovani do Curso de Mestrado Profissional da

Universidade Metropolitana de Santos, localizada 4 Avenida Conselheiro Nébias, 532 — 5° andar — Bairro

Encruzilhada /Santos, como uma das atividades que compdem seu aprendizado e formacdo profissional no curso

de Mestrado Profissional em Praticas Docentes no Ensino Fundamental, orientado pela Prof* Elisete Gomes

Natario. Segundo preceitos éticos, informamos que sua participagdo sera absolutamente sigilosa, ndo constando
seu nome em qualquer outro dado que possa identifica-lo no relatério final ou em qualquer publicacdo posterior
sobre esta pesquisa. Pela natureza da pesquisa, sua participagdo ndo acarretara em quaisquer danos, ndo cabera
quaisquer bonus ou beneficios e ndo oferecera nenhum risco a sua pessoa. A seguir, damos as informagdes gerais
sobre esta pesquisa, reafirmando que qualquer outra informacao que vocé desejar pode ser fornecida a qualquer
momento pelo aluno ou pelo professor responsavel.

Tema da pesquisa: A préatica docente na constru¢do de um ambiente sociomoral em sala de aula do sexto ano do
ensino fundamental

Obijetivo: Identificar como os professores lidam com as regas e combinados em sala de aula do sexto ano do
ensino fundamental de uma escola publica de Santos-SP.

Procedimento: Realizacdo de uma entrevista com os professores.
Vocé tem total liberdade para recusar sua participagdo assim como solicitar exclusdo dos seus dados, retirando

seu consentimento sem qualquer penalizagdo ou prejuizo. Para tanto dirija-se ao enderego acima ou entre em

contato com a Prof*. Elisete profelisetenatario@gmail.com e pelo telefone (13) 3228-3400.

Agradecemos sua participacdo, enfatizando que a mesma contribuira para a formagdo dos alunos e para

a constru¢ao do conhecimento atual na area de Ensino.

Claire Margaret de Jesus Giovani Profé Dr @ Elisete Gomes Natario.

Tendo ciéncia das informagdes contidas neste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Eu , portador do RG , autorizo a

utilizagdo nesta pesquisa dados fornecidos por mim.

, de de 2016.
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Professores

Prezado (a) Senhor (a):

Contamos com sua participagdo na pesquisa, que tem como titulo: “A pratica docente na construgdo de um
ambiente sociomoral em sala de aula do sexto ano do ensino fundamental ”, cujo objetivo principal € identificar
como os professores lidam com as regras e combinados nas salas de aula do sexto ano do ensino fundamental
de uma escola publica de Santos-SP.

Para isto pedimos que participe de uma entrevista, que sera gravada, guardada por cinco anos e depois seré
incinerada.

Vale ressaltar que sua cooperagao serd voluntaria e sigilosa, sendo os dados utilizados exclusivamente para fins
da pesquisa, e que poderdo ser apresentados em eventos de natureza cientifica e/ou publicados, sem revelar a
identidade dos participantes.

Salientamos que o senhor (a) tem a liberdade de recusar a participacdo ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa.

. Teré sua identidade mantida em sigilo;
. Nao tera nenhum 6nus financeiro nem danos;
. Nao recebera nenhum beneficio financeiro;

Destacamos que, a qualquer tempo, podera retirar sua participacéo do estudo bastando, para tal, procurar a Prof?.
Elisete no Departamento do Mestrado da UNIMES (Avenida Conselheiro Nébias, 532 — 5° andar — Bairro
Encruzilhada/ Santos-SP - tel.: (13) 3228-3400, solicitando a exclusao.

Agradecemos a colaboragao e nos colocamos a disposicao para esclarecer qualquer divida.
Atenciosamente,

Prof? Dr @ Elisete Gomes Natario Claire Margaret de Jesus Giovani
Orientadora Estudante de Mestrado Profissional Praticas Docentes

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, , RG ,

Abaixo assinado, concordo com minha participagdo na pesquisa “A pratica docente na construgdo de um
ambiente sociomoral em sala de aula do sexto ano do ensino fundamental ”, como sujeito. Fui devidamente
informado e esclarecido pela pesquisadora CLAIRE MARGARET DE JESUS GIOVANI sobre a pesquisa, 0s
procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes desta participagédo. Foi-
me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer prejuizo.

Local e data / / /

Nome: Assinatura do sujeito:
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APENDICE 1 — Pauta da Entrevista

Dados de Identificag&o:
Idade: Sexo () F ()M

Area de formagéo profissional:

Tempo de atuagéo na educacao:

Tempo de atuagéo na UE:

Pauta da entrevista

1 - Identificar as regras que sdo quebradas com mais frequéncia pelos alunos do sexto ano em sala de
aula;

2 - Tipos de sangdes aplicadas pelo professor quando os alunos quebram as regras ou combinados em
sala de aula;

3 - Como sao construidas as regras em sala de aula.



