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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de investigar os resultados da avaliagdo da leitura nos
anos iniciais do ensino fundamental | da Prefeitura Municipal de Santos- resultados
da Prova Santos, obtidos na leitura pelos alunos do 3°ano e observar como € realizado
o trabalho do professor no acompanhamento da aprendizagem da leitura e quais séo
as préticas de avaliacdo realizadas. Os dados foram obtidos por meio de analise
documental e por meio do estudo de caso e da técnica de observacdo nao
participante. A forma que cada professor utiliza para registrar e organizar seus
registros se diferencia, portanto, o que estd em jogo, em termos dos registros em
avaliacdo, é a consisténcia da memdéria do professor sobre cada aluno, que ir4
possibilitar ou ndo uma acédo intencional e diferenciada sobre suas manifestacdes
singulares de aprendizagem. O estudo amparou-se nos livros e artigos que tratavam
do tema avaliacdo, como Capelletti, Hoffmann, Perrenoud, entre outros e também na
Prova Santos (especificamente, no resultado da mesma em relacéo a leitura) que foi
instituida por meio do Decreto n® 7343/16, de 21 de janeiro de 2016 e normatizada
pela Portaria n° 33/2016, de 08 de abril de 2016, elaborada a partir de Matrizes de
Referéncia - documento onde estdo descritas as habilidades a serem avaliadas.
Matrizes essas, que relinem os principais contetdos a serem avaliados na disciplina
e no ano, na qual é feita um recorte no curriculo com base no que pode ser aferido
por meio dos instrumentos utilizados nas avaliacbes. Os resultados obtidos
demonstram que ainda € preciso refletir sobre as praticas avaliativas que vem sendo
utilizadas pelos professores e escolas, para que estas estejam mesmo a servigco de
uma melhoria da qualidade do ensino no nosso pais e favorecam uma aprendizagem
significativa para nossos alunos, contribuindo para sua formacao cidada.
Palavras-chave: avaliagao, leitura, Prova Santos, aprendizagem significativa.



ABSTRACT

The objective of this study is to investigate the results of reading evaluation in the initial
years of elementary school | of the Municipality of Santos - results of the Santos Test,
obtained in reading by the 3rd grade students and observe how the teacher's work is
carried out in the follow-up of the learning and what are the assessment practices
performed. The data were obtained through documentary analysis and through the
case study and non-participant observation technique. The way that each teacher uses
to record and organize their records differs, so what is at stake in terms of the records
in evaluation is the consistency of the teacher's memory about each student, which will
allow or not an intentional and differentiated action about their uniqgue manifestations
of learning. The study was based on books and articles that dealt with the evaluation
theme, such as Cappelletti, Hoffmann, Perrenoud, among others, and also in the
Santos Test (specifically, in the result of the same in relation to reading) that was
instituted through Decree n° 7343 / 16, dated January 21, 2016 and regulated by
Ordinance No. 33/2016, of April 8, 2016, elaborated from Reference Matrices - a
document describing the skills to be evaluated. These matrices, which gather the main
contents to be evaluated in the discipline and in the year, in which a curriculum cut is
made based on what can be measured using the instruments used in the evaluations.
The results show that it is still necessary to reflect on the evaluative practices that are
being used by teachers and schools, so that these are in the service of an improvement
of the quality of teaching in our country and favor a significant learning for our students,
contributing to education.

Keywords: evaluation, reading, Santos test, meaningful learning.
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INTRODUCAO

O interesse por essa pesquisa surgiu ao ingressar no curso do Mestrado, no
segundo semestre de 2015, pelo medo e inseguranca que as avaliacbes sempre nos
remetem, seja para uma entrevista de emprego, uma prova, uma apresentacéo de
trabalho ou mesmo ao entrarmos em um ambiente novo, pois sabemos que de certa
forma seremos “avaliados” pelas pessoas que la se encontram.

Apos ficar claro que a avaliacdo seria o foco desse estudo, foi preciso escolher
0 que exatamente gostaria de avaliar, foi entdo que percebi que a leitura, como “porta
para o mundo”, era essencial para o processo de formacéo dos nossos alunos e que
na busca por melhores resultados na educacédo do nosso pais, inimeras avaliacdes
foram surgindo, muitas das quais sédo especificas para avaliar a leitura e alfabetizac&o
das criangas na Prefeitura Municipal de Santos.

As politicas publicas de avaliacdo, ou seja, as avaliagdes externas em larga
escala surgiram como uma exigéncia colocada por organismos internacionais como a
Organizacao das Nac¢fes Unidas para a Educacéo Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a
Organizacéo de Cooperacéao e de Desenvolvimento Econémico (OCDE).

As avaliacdes do sistema educacional no Brasil ttm se centrado no rendimento
escolar, no desempenho das provas aplicadas pelos diferentes modelos praticados.

E preciso compreender que a avaliagdo € parte integrante do processo
ensino/aprendizagem. Conforme Fernandes (2009) € um elemento essencial de
desenvolvimento dos sistemas educativos porque: é a partir e, por meio dela, que o
curriculo pode ser avaliado e enriquecido pelas escolas; o ensino, por meio dos
professores, pode ser organizado priorizando, por exemplo, a experimentagéo ou a
resolucdo de problemas; os alunos podem estudar recebendo maior orientacdo e
motivacdo, melhorando a autoestima e a aprendizagem; 0s pais ou 0s responsaveis
pelos alunos podem acompanhar o desempenho escolar de seus filhos com maior
interesse; a sociedade pode ficar mais informada a respeito do que e como os alunos
estdo aprendendo; e os governos podem formular politicas publicas educativas e
formativas mais fundamentadas e adequadas.

Os Parametros Curriculares Nacionais apontam que a avaliacdo deve

acontecer continuamente, mediante oportunidades planejadas que subsidiem o
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trabalho do professor e do aluno, para que sejam feitos 0s ajustes necessarios
propiciando o desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem, dentro de uma
perspectiva dinamica e néao linear de construcédo de conhecimento.

No ensino fundamental em especial a partir do terceiro ano, as avaliacdes vao
se tornando cada vez mais frequentes e complexas, bem como a expectativa das
notas que €& sempre uma questdo muito peculiar, trazendo sentimentos de
instabilidade e impoténcia, porque sabemos que independentemente do tipo de
avaliacdo, ao falarmos, ao expressarmos uma opinido, ja estamos emitindo um juizo,
um pré-conceito de como somos e como pensamos 0 que leva consequentemente a
uma avaliacgao.

Uma avaliagédo espelha um juizo de valor, um dado, uma concepgao
de mundo e de educacdo e por isso vem impregnada de um olhar

s

absolutamente intencional que revela quem é o educador quando
interpreta os eventos de uma cena pedagogica. (SORDI, 2001, p. 52)

Vale lembrar, que no ambito educacional, a avaliacdo é apenas mais um dos
recursos usados pelo professor para verificar se as aprendizagens e conhecimentos
estdo sendo adquiridos, para que possa orientar melhor a sua pratica e os proximos
passos a seguir. O desafio estara concentrado nas acdes do professor, para transpor
essas barreiras historicamente conhecidas, ao propor caminhos para uma avaliagao
formativa, democratica e libertadora, como os tedricos citados acima demonstram ser
possivel e eficaz para a valorizacao e aperfeicoamento dos nossos alunos na leitura.
A fim de alcancar os objetivos propostos, foi preciso sublinhar alguns questionamentos
norteadores:

e As praticas de leitura realizadas pelas professoras proporcionam aos alunos
construir sentidos para os textos?

e As estratégias de compreensao leitora eleitas para a realizagdo do ensino de
leitura permitem uma compreensao leitora eficiente?

e O material didatico utilizado e os encaminhamentos para trabalha-los sao
adequados para o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos e
retomada da aprendizagem a fim de ajuda-los a nas habilidades de leitura ndo
atingidas na prova Santos?

e As avaliacOes realizadas pela professora abordam as habilidades descritas na
Prova Santos?

Portanto, para realizar esse estudo, como estou atualmente lecionando na
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Educacéo Infantil, foi necessério fazer um estagio no 3° ando do ensino fundamental,
em uma escola da Prefeitura Municipal de Santos para salientar a importancia da
leitura e escrita para o desenvolvimento cognitivo dos nossos alunos e, sobretudo para
gue este seja inserido no meio social de forma plena e segura.

Para que isso ocorra foi importante refletir também, sobre o papel da avaliacdo
no contexto escolar como um processo que subsidia os caminhos para que tanto
professor e aluno, consigam vislumbrar os conhecimentos ja adquiridos, aqueles que
precisam ser melhorados e principalmente buscar estratégias que possam trazer
resultados positivos aos conhecimentos que ainda nao foram conquistados pelos
discentes.

Para tanto, foi preciso visitar autores como Sordi, Luckesi, Capelletti,
Perrenoud, Hoffmann, entre outros, para compreender melhor os caminhos que
norteiam atualmente o uso das avalia¢cdes nas escolas, ndo somente condicionada a
chamada “cultura da avaliagao”, que condiciona o uso das mesmas para atender a
demanda curricular e organizacional do trabalho pedagdgico, com o intuito de atender
e adequa-la a uma determinada “cultura”, mas sobretudo na perspectiva de
valorizacédo do conhecimento para a melhoria da qualidade educacional, entendendo
que € através da educacao que é possivel melhorar também as diferencas sociais e
econdbmicas que consequentemente promovem melhoria na qualidade de vida de
todos os individuos.

Sendo assim, nao é possivel dar conta da complexidade do aprender
e do ensinar ao se considerar que a avaliagdo € uma pratica pontual,
isolada, constatativa e pretensamente objetiva. E preciso converté-la
em um processo continuo de reflexdo critica, de informagédo e
interpretacdo sobre a realidade, de investigacdo, de efetivagdo das
finalidades educativas e de ponto de partida para promover mudancas
necessarias. (SILVA, HOFFMANN, ESTEBAN, 2013, p. 44)

O primeiro momento desse trabalho revela como os processos de avaliagao
foram sendo introduzidos nas escolas e quais principios a norteavam, além de uma
breve apresentacdo de algumas modalidades avaliativas que sdo usadas pelos
professores nas escolas: a formativa, a emancipatéria e a diagnostica.

No segundo capitulo procuramos falar um pouco sobre a importancia da leitura
para todas as criangas, mostrando que ela faz parte da nossa historia de vida mesmo
antes de nascermos, porque ouvir e contar historias é uma agdo comum entre 0s
povos como uma forma de manter ou modificar uma cultura.

Foi importante ressaltar também nesse capitulo a entrada das criangcas no
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Ensino Fundamental aos seis anos, que vem desafiando os professores na sua acéo
e reflexdo, que devem estar centradas na compreensédo e transformacao da sua
pratica para que consigam promover através da curiosidade nata das criancas,
aprendizagens significativas.

[...] quando n&o se confundem ensinamentos com aprendizagens e
guando se aceita (mediante evidéncias) que o0 sujeito da
aprendizagem assimila, cria, constréi, e que suas assimilacdes, suas
criagbes intelectuais, suas construgbes cognitivas tém um
extraordinario potencial pedagdgico. (LERNER, 2008, p. 8)

Por isso tratar também de algumas caracteristicas do ensino fundamental, das
avaliacbes e da formacdo dos professores fizeram parte desse capitulo, para que
possamos ter uma compreensao maior da necessidade de conhecer 0s aspectos que
envolvem esse periodo de aquisi¢cao da leitura pelo aluno, que ndo acontece sozinho,
ou por vontade apenas do aluno ou do professor, mas que sao elementos que devem
estar em consonancia para tornar o ambiente da sala de aula favoravel as
aprendizagens, sendo a avaliacdo um dos meios pelos quais professores avaliam néo
s6 as respostas dos alunos, como também podem inferir sobre sua propria didatica e
gue mudancas sao capazes de promover para que transformem nossos alunos em
leitores e escritores autbnomos, capazes de intervir na sociedade na qual estao
inseridos.

No terceiro capitulo, nos dedicamos a falar sobre as avaliagbes em grande
escala, como a Provinha Brasil, que embora n&o seja aplicada ao 3° ano e sim ao 2°
ano, foi desenvolvida justamente para melhorar o déficit encontrado nas avaliacdes
do Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica), dando continuidade ao Plano
de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), sendo extremamente relevante para dar
suporte tanto para os professores, como para os alunos entenderem em que nivel de
conhecimento se encontram e que metas ja foram alcancadas para que possam ao
final do 3° ano do ensino fundamental concluir o Ciclo de Alfabetizacdo, assumidos
pelo compromisso estabelecido no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade Certa
— PNAIC, em 2012, atendendo ao Plano de Metas de Compromisso Todos pela
Educacéo.

Para que esse compromisso fosse cumprido, o Inep (Instituto Nacional de
Educacdo e Pesquisa) desenvolveu a Prova ANA (Avaliagdo Nacional de
Alfabetizacdo), que esse ano foi realizada no dia, 22 de novembro, com trés

aplicadores e sem a interferéncia do professor da sala. E uma avaliac&o que faz um
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diagnostico para verificar se os trés anos destinados ao periodo de alfabetizacdo do
ensino fundamental, tem tido resultados positivos quanto aos avangos e
aproveitamento dos alunos nesse periodo, melhorando dessa forma substancialmente
as praticas educativas adotadas na escola tendo em vista os conhecimentos que
adquirimos hoje sobre a leitura, letramento e aprendizagem que consigam de fato
formar alunos leitores e capazes de produzirem seus proprios textos com autonomia
e seguranca.

O quarto capitulo refere-se a escola, o grupo de alunos ao qual se destina e 0s
resultados que foram conquistados ao longo do ano durante todo esse processo de
alfabetizacdo, bem como de algumas sugestdes que podem melhorar a qualidade
desse trabalho desenvolvido pelo professor na sala de aula, com base em uma
proposta pedagogica que faca com que os alunos participem dos projetos didaticos,
elaborando estratégias dentro de um planejamento j& estabelecido, dos objetivos que
devem ser alcangados nas atividades que seréo propostas.

Essa etapa € primordial, pois 0 aluno quando se sente envolvido, partindo dos
conhecimentos prévios que ja possui, torna-se muito mais aberto e receptivo as novas
descobertas, portanto apurar nosso olhar como educador é que fard com que essas
mudancas necessarias para melhoria da qualidade de ensino e principalmente as
guestdes que envolvem esse processo tdo importante na vida dos nossos alunos, que
€ a alfabetizacdo, sejam elevadas a termo.

No quinto capitulo, foi importante destacar os procedimentos metodoldgicos
utilizados para subsidiar e embasar esse estudo, partindo do uso de gréficos para
analisar os resultados obtidos nessa escola de terceiro ano, a prépria observacdo do
contexto escolar nessa UME e as estratégias que foram utilizadas pela professora
para que os alunos sentissem prazer na leitura e nos diferentes géneros textuais.

No sexto capitulo, discutimos as questdes e alguns obstaculos que permeiam
e prejudicam a eficiencia das avaliacbes e que devem ser cuidadosamente
observadas pelos professores durante todo 0 processo, para que ndo sejam esses 0S
motivos que impecam os alunos de desenvolverem a leitura e sobretudo adquiriram o
gosto pela mesma, sendo essa uma aquisicdo fundamental para que eles exercam
sua cidadania com conhecimento dos seus direitos e deveres dentro da sociedade na
gual estao inseridos.

Destinamos ao sétimo e ultimo capitulo a elaboracéo de um Guia de Avaliacdo

da Leitura, para subsidiar e propiciar aos professores da Prefeitura Municipal de
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Santos um suporte contendo algumas estratégias e dicas de atividades diversificadas
que promovam e instiguem esses alunos a criarem um habito leitor frequente,
compreendendo que através da leitura € possivel ndo apenas sonhar, mas sobretudo
trilhar novos caminhos, ja que a mesma nos proporciona novas descobertas.

Por fim, as consideracdes finais revelam que ainda estamos caminhando para
um processo avaliacdo que contemple positivamente as habilidades e competéncias
dos nossos alunos, afim de, melhorar significativa os resultados que a educacao no
Brasil vem apresentando nas ultimas décadas no ranking mundial, acreditando néo
apenas no potencial dos nossos alunos, mas também na capacidade dos nossos
professores de buscarem através da educacéo o nivel de exceléncia que transforme

nossos alunos em cidadaos.
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1- A AVALIACAO DA LEITURA NA PERSPECTIVA DOS
PROFESSORES DA PREFEITURA MUNICIPAL EM SANTOS

Neste capitulo apresentamos conceitos essenciais a compreensao da

avaliacdo e de sua abrangéncia.

1.1- Avaliacao — abrangéncia e enfoques no contexto globalizado

E importante compreender a avaliagdo em seu sentido mais amplo, pois ela
esta presente no nosso cotidiano, sempre que temos que tomar algumas decisées.

A avaliacdo ndo € um processo neutro e isolado, existe sempre uma intengao
no ato de se avaliar. Ela ocorre através da relacdo pedagogica que pressupde uma
intencionalidade nos objetivos, nas acdes e habilidades de todos os envolvidos.

[...] Ela ndo ocorre num vazio conceitual, mas esta dimensionada por
um modelo tedrico de sociedade, de homem, de educacdo e,
consequentemente, de ensino e de aprendizagem, expresso ha teoria
e na pratica pedagdgica. (CALDEIRA, 2000, p. 122).

O Brasil tem buscado continuamente uma melhoria na qualidade e
universalizacdo do ensino, através de politicas publicas que oferecam subsidios
concretos para a Educacédo Bésica, utilizando dados e indicadores que nos mostrem
o desempenho dos alunos nas avaliacdes de leitura e matematica.

Os sistemas mensuram essa qualidade por meio dos resultados obtidos em
avaliagbes que diagnosticam e indicam aos sistemas de ensino e também aos
professores os pontos falhos e aqueles que estédo de acordo com os objetivos tracados
pela politica de educacéo vigente.

As avaliacbes existem desde os tempos mais remotos. Basta lembrar os
costumes de algumas tribos. Os jovens eram considerados adultos apds terem sido
aprovados em uma prova referente aos seus usos e costumes.

Os chineses e gregos abriam a toda a populacao a possibilidade de assumir

determinados cargos de prestigio e poder ao selecionarem pessoas que se inscreviam
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para tais cargos. Na Grécia, o conceito de autoavaliacao j& fora sugerido por SOcrates
como requisito para chegar a verdade.

Na ldade Média, nas universidades os alunos que completavam o curso de
bacharelado precisavam ser aprovados em um exame para poder ensinar e so
recebiam o titulo de doutor se lessem publicamente os Quatro Livros das Sentencas
de Pedro Lombardo, que correspondem a unido de textos biblicos e frases de Padres
Jesuitas e pensadores medievais que expunha a teologia crista daquela época.

Depois do século XVIII, surgem as primeiras escolas modernas, onde as
pessoas podiam ter acesso aos livros e as primeiras bibliotecas sao criadas. Essa
época foi marcada também pelos exames, que eram utilizados como avaliacdes.

No final do século XIX, testes padronizados e organizados por objetivos que
mediam a inteligéncia e o desempenho das pessoas passam a ser utilizados e a
Psicometria vai sendo substituida por formas mais amplas de avaliar.

Ralph Tyler, em 1934, foi quem propds o termo “avaliagdo educacional” e nesse
mesmo periodo surge a educacao por objetivos, que deveriam ser cumpridos.

Em 1965, as disciplinas como a Antropologia, Filosofia e a Etnografia, ddo as
avaliacbes um carater mais qualitativo. Nesse mesmo ano com a Lei sobre a
Educacdo Primaria e Secundéria, proposta pelo senador Robert Kennedy e
promulgada pelo presidente Lyndon Johnson, a educacdo passa a ser obrigatoria a
todos, buscando atingir também as familias pobres e marginalizadas.

De 1965 até o inicio da década de 80, passaram a valorizar os métodos
qualitativos e a avaliagdo segue novos rumos com a entrada do neoliberalismo e a
crise econdmica, momento em que o estado se tornou controlador e fiscalizador.
Como consequéncia, a avaliagdo passou a ser mecanismo fundamental dos governos.

As universidades passaram a responder as exigéncias do mercado, comércio
e industria sendo cobradas como se fossem empresas ou organizagdes competitivas.

Particularmente no Brasil, as avaliacdes ganham forca na década de 1990.

Alvarez Méndez (2000) ressalta que a avaliacdo deve ajustar-se a natureza do
conhecimento, dando um sentido global ao processo, se pretende manter a coeréncia
epistemoldgica, ou seja, a estrutura dos métodos e a validade do conhecimento.

Também trata-se de uma pratica avaliativa relacionada aos objetivos
previamente definidos que se deseja alcancar, para que os envolvidos no processo,
no caso 0sS nossos alunos, possam ter subsidios concretos que promovam as

aprendizagens que séo essenciais em cada etapa do processo e para cada disciplina.
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O professor, com base nas suas préprias vivéncias e conhecimentos, atribui
sentidos e significados a avaliag&o escolar.

Uma avaliacdo espelha um juizo de valor, uma dada concepcao de
mundo e de educacdo e por isso vem impregnada de um olhar
absolutamente intencional que revela quem é o educador quando
interpreta os eventos de uma cena pedagogica. (SORDI, 2001, p. 52).

A avaliacdo, portanto, também estéa vinculada a certos valores individuais, bem
como as experiéncias e praticas constituidas pela pessoa que avalia, por isso avaliar
nao € uma tarefa simples. E para que essa subjetividade ndo faca com que o professor
perca o foco da sua avaliacdo se torna imprescindivel conhecer os mecanismos
avaliativos que correspondam ao sistema de ensino ndo somente na instituicédo a qual
leciona, mas também do nosso pais.

Dessa forma, compreender todas as implicagbes do processo
avaliativo € um exercicio de atendimento de seu funcionamento sécio
histérico. E preciso interpretar os sentidos adquiridos nos diferentes
contextos, suas variaveis e suas tendéncias no ensino e na pesquisa.
Numa sociedade como a brasileira que sofre as agfes de mecanismos
econOmicos internacionais, avaliar torna-se uma acao bastante
complexa. (GUIRARDI, 2011, p. 24 e 25).

Apesar de sua complexidade, a avaliacdo é necessaria e embora ndo seja uma
ideia nova, o fato € que atualmente, as pessoas comecaram a perceber que no ambito
escolar, a mesma deve centrar-se no aluno e ndo no sistema, como coloca Fazenda
(2009, p. 40): “A avaliagcdo enquanto reflexd@o critica sobre a realidade deveria ajudar
a descobrir as necessidades do trabalho educativo e perceber os verdadeiros

problemas para buscar resolvé-los”.

1.2 As origens da avaliacao

E preciso reconhecer conforme aponta Luckesi (2003), que os exames que
conhecemos hoje foram instituidos por padres jesuitas (séc. XVI) e pelo bispo John
Amds Comenio no final desse mesmo século, até a primeira metade do séc. XVII,
embora existam registros que dizem que essas praticas avaliativas ja aconteciam na
China, ha trés mil anos antes de Cristo.

Sendo assim, a preocupacao em avaliar existe ha muitos séculos e atualmente

os estudos tém-se intensificado a medida que perceberam que 0s moldes usados por
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outros paises que buscavam sobretudo, a perpetuacdo de um regime autoritario e
burgués, ndo podem e nem devem ser usados por nossa sociedade, ndo somente por
termos caracteristicas sécio econémicas e culturais diferentes, mas sobretudo por que
em nada colaboram com o crescimento e desenvolvimento da humanidade.

O auge dos exames aconteceu quando foram adotadas provas para admissao
do servico publico. Essas mediriam a capacidade intelectual daqueles que viam o
servico publico como uma maneira de ascenséao social, o que permite concluir que a
sociedade valorizava e ainda valoriza a meritocracia.

Para Luckesi (2003), a "Pedagogia do Exame", como denomina essas praticas
avaliativas, mesmo sendo Uteis quando usadas em concursos ou para certificacao,
nas salas de aula deveria ser usada para o diagndstico, para que o professor pudesse
reorientar a aprendizagem e levar o aluno ao sucesso.

Nesse sentido, a avaliagdo ndo pode ser vista como algo neutro e
ingénuo, pois, utilizando-se da medida como instrumento técnico para
efeito politico de organiza¢do do servigo publico e do trabalho em
geral, produz efeitos para vida individual em sociedade. Na escola,
determina-se quem passa para a série seguinte e quem é reprovado;
na vida social, guem merece ter as melhores posi¢cdes e mais poderes.
(GUIRARDI, 2011, p. 26).

Dessa forma, os testes e exames vém sendo utilizados como um instrumento
gue visa manter uma certa regularidade, construidos através dos curriculos a fim de
atingir algumas metas e objetivos como forma de controle, voltados, sobretudo, aos
interesses do mercado, muito mais do que para o desenvolvimento da sociedade.

A avaliacdo é ainda uma das principais preocupacdes dos pais, alunos,
professores, gestores e politicas publicas, por diversas razées, como por exemplo,
guando alguns professores a utilizam apenas como punicéo e controle.

Vé-se, portanto, que a avaliacdo é usada em seu sentido mais amplo para
“‘medir resultados”, sempre que julgamos ou atribuimos um juizo sobre uma
determinada situacao, objeto ou pessoa, o fato € que dando ou ndo uma nota (pratica
comum usada nas escolas para mensurar o conhecimento e aprendizado dos alunos,
a fim de documentar o professor quanto os progressos e avangos feitos por eles), a
avaliacdo € sempre uma medida, uma forma de analisarmos o que é bom e o que
podemos melhorar, caso contrario ela serve apenas como poder para o professor,
contribuindo pouco para a melhoria e desenvolvimento dos alunos como coloca
Capelletti (2007) ao dizer: “Quando se instala um clima de competitividade de poderes

na escola, tem-se o avesso do ambiente de aprendizagem”.
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A avaliagéo tal como a vemos hoje e foi dito anteriormente, tem sua origem nos
trabalhos de Ralph Tyler (1949), que segundo Hoffmann (2003), desenvolvia uma
avaliacao por objetivos.

Esse paradigma de avaliacdo por objetivos prevaleceu até a década de 1970 e
inicio da década de 1980, havendo mudancas a partir de Scriven (1967) cuja proposta
era de uma avaliacdo formativa e somativa, seguido por Bloom (1971), com a
valorizac&o do processo ensino e aprendizagem.

Na década de 1980, comecaram a surgir novos estudos sobre a avaliagao,
dando ainda mais énfase a avaliacdo formativa por ser mais democratica. Autores
como Perrenoud (1999), Hadji (2001) e Afonso (2009) ganharam destaque nessas
pesquisas por suas contribuicdes

Benjamim Bloom, Thomas Hastings e George Madaus publicaram em 1983 o
"Manual de Avaliagéo Formativa e Somativa do aprendizado escolar”, para esclarecer
melhor as questdes acerca desse tipo de avaliacdo e nortear aqueles que pretendiam
apoiar-se nela para avaliar seus alunos.

Perrenoud (1999) aponta logo de inicio a necessidade de mudanca na maneira
de ensinar, bem como na adequacao dos horarios e grupos de estudo, assim como
na propria estrutura escolar e salienta que, nas escolas, para atender aos pais e a
propria administracdo escolar ela se contrapbe com as avaliagbes tradicionais
dizendo:

O professor a observar mais metodicamente os alunos, a
compreender melhor seus funcionamentos, de modo a ajustar e
individualizar suas intervencdes pedagogicas e as situacdes didaticas
que prop0e, tudo isso na expectativa de otimizar as aprendizagens: "A
avaliacdo formativa estd, portanto, centrada essencial, direta e
imediatamente sobre a gestdo das aprendizagens dos alunos (pelo
professor e pelos interessados)’. Essa concepg¢do se situa
abertamente na perspectiva de uma regulagdo intencional, cuja
intencdo seria determinar ao mesmo tempo o caminho ja percorrido
por cada um e aquele que resta a percorrer com vistas a intervir para
otimizar os processos de aprendizagem em curso. (PERRENOUD,
1999, p. 89)

Nesse contexto, nota-se que o autor deixa claro que a avaliacdo formativa esta
intrinsecamente ligada ao processo de aprendizagem do aluno, portanto compreender
0s caminhos que cada aluno faz, é de extrema relevancia para que o professor crie
subsidios para que o aluno encontre seus proprios meios de aprender e, assim, atinja

0s objetivos propostos com alguma autonomia.
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1.3 A escola e o professor

Perrenoud (1999) também defende que as escolas precisam entender
primeiramente o peso dos conteudos disciplinares tém, para entdo exigir mudancas
dos professores, assim como a sociedade deve deixar claro que competéncias e
habilidades acredita que devem ser desenvolvidas pelos alunos, ja que essas sao
premissas fundamentais na educacéo atual, visto que o intuito é preparar n0ossos
educandos para a nova realidade social e mercado de trabalho.

Essa concepcédo de educar para as exigéncias atuais da nossa sociedade,
ficam claras no seu livro “Dez Novas Competéncias para Ensinar”, no qual descreve
as competéncias do professor para ensinatr:

1.0rganizar e dirigir situagbes de aprendizagem.

2.Administrar a progressao das aprendizagens.

3.Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciagéo.
4.Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho.
5.Trabalhar em equipe.

6.Participar da administracdo escolar.

7.Informar e envolver 0s pais.

8.Utilizar novas tecnologias.

9.Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao.
10.Administrar sua propria formacédo continua. (Anais Eletronicos do
IV Seminério Nacional Literatura e Cultura, Séo Cristovao/SE, 03 e 04
de maio de 2012, p. 4).

Tais competéncias envolvem diferentes habilidades do professor e sua
capacidade de dominar as praticas inovadoras (tablets, internet, etc.), que devem ser
utilizadas como fonte de informacao nas salas de aula, desenvolvendo através desses
recursos pesquisas que promovam a reflexdo e curiosidade dos nossos alunos,
escola, comunidade, transformando a luta contra o fracasso escolar, que muitas vezes
fica centrada na escola, mais precisamente no professor, numa luta da sociedade,
compreendendo que um pais sO se transforma através do conhecimento e este so

pode ser conquistado através da educacdao.

1.4 A importancia da avaliagdo

A avaliagdo quando favorece o desenvolvimento de habilidades e

competéncias dos alunos, € um importante instrumento de aprendizagem para que
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tanto o professor, como também o aluno, percebam nédo sé os acertos, mas também
0S erros, e possam a partir dessa analise melhorar continuamente seus
desempenhos.

Esse ponto é imprescindivel, uma vez que tanto professores como também a
maioria das escolas, ndo tém usado a avaliagdo como momento de reflexdo, para
perceber as dificuldades dos alunos, otimizando recursos e estratégias para que 0s
educandos ultrapassem essas barreiras e tenham éxito nas atividades propostas,
como coloca Luckesi (1998, p.122): “Muitos docentes cumprem o seu papel
mecanicamente, sem investir o necessario para que os resultados de suas atividades
sejam significativas”.

Para superar essa contradicdo, a escola deve ser um espaco reflexivo, que
busque formar cidaddos, sendo que caberd ao professor mudar sua postura,
entendendo as necessidades reais dos seus alunos, trabalhando seus conteudos de
forma contextualizada.

Se bem feita a avaliagdo pode ajudar a localizar os problemas e com
isto fazer com que a aprendizagem seja melhor, mas ela ndo pode,
por si sO, alterar a qualidade de aprendizagem. (VASCONCELOS,
1998, p. 78 apud, FAZENDA, p. 44).

Vé-se, portanto, que a mudanca so ird ocorrer, mediante a pratica do professor
na sala de aula, que precisa voltar-se para a aprendizagem do aluno, tentando superar
o fracasso escolar.

Para Haydt (1997), a avaliagdo deve acontecer dentro de um contexto, ndo
pode surgir repentinamente, apenas para punir 0s alunos, ou para preencher o espaco
de uma aula nao preparada pelo professor.

Ela € um processo que faz parte da rotina, para verificar se as aprendizagens
estdo ocorrendo e promover as mudancas necessarias caso sejam percebidas
lacunas nesse processo. Por isso, a participacdo do aluno em sala de aula é
indissociavel da pratica cotidiana, pois é através dessa participacdo que o professor
podera obter o “feedback”, elemento primordial, para que novas agdes consigam
promover aprendizagens significativas para os alunos.

Nesse sentido, fica claro que a avaliacdo consiste, sobretudo, na formacéo
integral do aluno, portanto deve ser usada para propiciar através dos resultados
obtidos, mudancas para que todos possam desenvolver ndo apenas as habilidades
cognitivas, mas também sua autonomia, relacdo interpessoal e insercdo social,

essencial para a vida em sociedade.
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1.5. Tipos de Avaliagédo

1.5.1 - Avaliacao Formativa

O modelo de avaliagdo formativa surgiu com o “Modelo de Aprendizagem
Escolar”, de Carrol (1963), caracterizado pela separagdo dos alunos em grupos
conforme sua aptidao.

Bloom (1976) ampliou o modelo de Carrol chamando de “mastery learning”
(aprendizagem para o dominio). Para ele, todos poderiam atingir o alto nivel de
dominio de conhecimento, precisando apenas de um auxilio para sanarem suas
dificuldades. Bloom criou os testes formativos que propiciavam o feedback tanto para
alunos como para professores.

Scriven (1967) afirma que a avaliacdo formativa € um recurso educacional, que
deve ser proposta para dar subsidios ao professor sobre as formacfes que estao
ocorrendo e alerta que ao utilizar diferentes avaliagbes formativas, a mesma se
descaracteriza tornando-se novamente uma avaliagdo somativa.

Perrenoud (1988) destaca quatro condi¢cdes essenciais para uma verdadeira
avaliacao formativa nas escolas:

(@8 na avaliagcdo formativa precisa ter uma intervencdo, uma
remediagéo; (b) uma pedagogia nova implica mudancas profundas
nos curriculos e na didatica; (c) deve-se dar autonomia aos
professores, ter confianga na sua intuicdo e na capacidade que tém de
improvisagdo. A avaliacdo formativa ndo é uma pratica espontanea,
logo é necessario treinar os professores, difundir modelos, propor
instrumentos e maneiras de fazé-la; (d) a melhor maneira de implantar
um modelo de avaliagdo formativa, que se adapte a realidade na qual
vivem, seria convidar os professores e gestores a cria-lo, utilizando
sua imaginacdo e competéncia, com a colaboracdo de especialistas
em sistemas de avaliagéo formativa ou de investigadores na instrugéo.
(PERRENOUD, 1988 apud SILVA, RODRIGUES, 2009, p. 34).

Perrenoud (1999) diz ainda, que a avaliacédo formativa, d4 um diagndstico para
cada aluno, possibilitando a estes que percebam o que ja dominam, o que precisam
melhorar, permitindo ao docente fazer ajustes as necessidades dos seus alunos.

E preciso, no entanto, que os professores ao realizarem esses ajustes,
conhegam os principios da avaliagdo formativa, uma vez que ha muitos impedimentos

gue podem coibir ou mesmo frustrar suas acdes para que esse tipo de avaliacao
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aconteca.

E inatil esperar que professores mal treinados, mal pagos, submetidos
a um conjunto de diretrizes orientadoras burocraticas, sintam o desejo
e a coragem de desenvolver a avaliacdo formativa. Nesses casos, com
a simples determinacdo superior, ndo se conseguird implantar a
avaliacao formativa eficaz. (SILVA, RODRIGUES, 2009, p. 34)

Harlen e James, citados por Villas-Boas (2004), apontam cinco caracteristicas
da avaliacao formativa:
1) o professor é quem conduz;
2) promove a aprendizagem,;
3) nao leva em conta apenas os critérios, mas o esfor¢o individual também;
4) as ideias e capacidades, que podem apresentar erros, servem CcOmo
diagnéstico;
5) progredir e avancar nas aprendizagens depende dos proprios alunos.

Nesse contexto, perguntas como: O que ensinar? Por que ensinar? Para quem
ensinar? e por fim Como ensinar? ficam latentes, quando se propde uma avaliacao
formativa, seja no ensino da Matematica, Ciéncias, Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia ou das outras disciplinas.

No Brasil, foram realizadas algumas pesquisas em dois grupos experimentais,
um grupo utilizou instrumentos da pratica avaliativa formativa e um grupo de controle,
onde nao h& o uso desses instrumentos, com resultados favoraveis no primeiro grupo,
especialmente por parte dos alunos que se sentiram mais confiantes na realizagcao
das atividades propostas, utilizando uma replicacéo do trabalho de Silva (2002), que
por sua vez, replicou a pesquisa de Dutra (1977).

Essa pesquisa realizada com os dois grupos GE (Grupo Experimental) e GC
(Grupo Controle) passaram por um teste diagnéstico, para verificar como estavam
seus conhecimentos nos conteudos que seriam aplicados no terceiro e quarto
bimestre do ano letivo. ApOs esse pré-teste, 0os dois grupos assistiram quatro aulas
semanais com a mesma professora, com o uso dos mesmos textos, livros e exercicios,
durante dois meses. Ao grupo GE, foi realizado a cada trés aulas um teste para avaliar
se 0s objetivos propostos haviam sido alcancados, além de ser oferecido também um
suporte através de alunos tutores no comeco e final das aulas. O segundo grupo GC
nao teve esse suporte, mas ao final ambos passaram por um pés-teste para verificar
seu desempenho, como também um questionario de satisfagdo dos alunos, quanto ao

processo avaliativo utilizado.
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Para o grupo GE foram utilizadas tanto avaliagdes formativas quanto somativas
e os alunos demonstraram estarem satisfeitos com os resultados obtidos, pois
conseguiram perceber o que ja aprenderam e o0 que ainda precisavam retomar, além
de propiciar uma “maior unidao” do grupo, através da mediacao dos alunos tutores, o
que contribuiu também para que os alunos se solidarizassem com as dificuldades dos
colegas. O GC embora néo tenha tido os dois tipos de avaliagdo, ndo obtiveram
resultados ruins, mas tiveram mais dificuldade em alguns conteudos, o que poderia
ser sanado se também tivessem tido o apoio de alunos tutores e nao precisassem
esperar até a préxima aula com a professora para tirarem suas davidas.

Embora o estudo nado tenha afirmado que a avaliacao formativa com auxilio de
alunos tutores tenha demonstrado uma grande diferenca quanto aos resultados
cognitivos dos alunos nos dois grupos, foi verificado que os resultados do pds-teste,
em relacdo ao pré-teste, dos alunos do GE foram superiores, apesar de
estatisticamente nao serem significativos, o grupo apresentou um indice de satisfacao
maior no que tange ao ambiente de sala de aula, 0 que consequentemente acabou
favorecendo a aprendizagem.

Perrenoud (1999) admite que uma parcela da avaliacdo formativa pode ser
incorporada em especial na escola de ensino fundamental. Obviamente, esse
processo ocorre quando o professor consegue ouvir seus alunos, observar suas

acoOes, para fazer um diagnostico e realiza entdo, intervencdes individualizadas.

1.5.2 - Avaliagcdo Emancipatoéria

Tentando inserir uma pratica avaliativa libertadora, surge entdo a avaliacao
emancipatéria cujas principais caracteristicas sao tipo de “enfoque, defini¢ao,
objetivos, implicagdes, limitagdes, contribuigdes e papel do avaliador” (CAPPELLETTI,
2007, p. 34). Tais caracteristicas vém contrastando com outros modelos atuais de
avaliacao.

O paradigma da avaliagdo emancipatéria, tendo como referéncia
tedrico — metodoldgicas a avaliagdo democratica, a critica institucional,
a criacdo coletiva e a pesquisa participante, constituiu-se em matriz
praxiolégica que descreve, analisa e critica uma dada realidade,
visando transforma-la. Construido, inicialmente, para a avaliacdo de
programas educacionais, tem se revelado em referencial valioso para
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outros programas sociais, além dos educacionais, bem como para a
avaliacdo de politicas publicas. (SAUL, 2008, p. 21).

E importante ressaltar que esse tipo de avaliag&o possui dois objetivos basicos.
O primeiro refere-se ao seu compromisso com o futuro — o que eu quero transformar
a partir da autocritica concreta da realidade. O segundo objetivo esta relacionado a
acdo do homem no contexto em que esta inserido, mediante a autocritica realizada
durante o primeiro objetivo.

Paulo Freire (1980) aponta que a conscientizacdo é a chave que impulsionara
todo o processo de desvelar a realidade e que este ndo ocorre sem a acao-reflexao,
que caracteriza o homem, no seu modo de ser e transformar o mundo. “[...]Por isso
mesmo, a conscientizacdo é um compromisso historico. E também consciéncia
histérica: € insercao critica historica, implica que os homens assumam o papel de
sujeitos que fazem e refazem o mundo[...]” (FREIRE, 1980, apud CAPPELLETTI,
2007, p. 35)

A avaliacdo emancipatoria € um movimento dialégico e participante, porque
parte da realidade para a analise critica e, por fim, para uma acéo coletiva, que através
de entrevistas, debates, depoimentos, observacdo e analise documental, propde as
mudancas necessarias em defesa dos direitos “a informagao”, daqueles que estao
inseridos no processo ou mesmo ao publico que tiver interesse, por isso, dizem que 0
carater avaliativo nesse prisma é mais qualitativo, muito embora ndo sejam
desprezados os dados quantitativos.

A avaliacdo emancipatéria dentro do processo ensino aprendizagem possui
caracteristicas que podem orientar os educadores quanto a sua pratica porque:

e tem funcao diagnostica;

e favorece o autoconhecimento do educando;

e contribui para que o educando se torne o sujeito do seu processo
aprendizado;

e tem compromisso com a educacao democratica, com propésitos e
praticas de inclusdo dos educandos;

e propde uma relacdo pedagodgica democratica entre educador-
educando;

¢ ajuda o educando a aprender e o educador a ensinar;

e auxilia o professor a replanejar a sua acéo;

e prioriza os aspectos qualitativos do desenvolvimento do educando;
¢ enfatiza o processo e o resultado do aprendizado;

e é participativa. (CAPPELLETTI, 2007, p. 37).

Assim sendo, é um tipo de avaliagdo que promove muita reflexdo tanto por parte

dos professores como também por parte dos alunos, e por ter um carater
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democratizador, propicia no ambiente escolar a valorizagéo das individualidades o que
tende a favorecer o processo significativo das aprendizagens para todos.

1.5.3 Avaliagéo Diagndstica

A avaliacdo é um instrumento no qual o docente e a escola se apoiam
para verificar em que nivel os alunos se encontram e com isso planejar
ou replanejar as atividades de ensino [...] DEPRESBITERIS, 1989, p.
58)

Como podemos observar as praticas avaliativas vém-se transformando,
considerando a historicidade dos educandos, para que possa de fato contribuir com a
construcéo do desenvolvimento cognitivo, social, fisico e moral dos educandos e esse
tipo de avaliacdo como o préprio nome sugere, procura desenvolver diversos
instrumentos avaliativos, para fazer um diagnéstico de como seus alunos estao, até
onde podem chegar e como podemos ajuda-los para que cheguem |4, por isso ela é
tdo relevante nos primeiros contatos que o professor tem com seus alunos,
especialmente nas primeiras séries do Ensino Fundamental, melhorando assim a
qualidade do ensino.

Contudo, desenvolver uma nova postura avaliativa nem sempre é uma tarefa
facil, porque requer desconstruir para reconstruir. Segundo Luckesi (2005), a
avaliacdo diagndstica surgiu para resgatar essa constru¢cdo da avaliacdo de forma
reflexiva que compreenda o fazer da avaliacdo de forma epistemoldgica e pedagdgica.

Essa avaliacao pode fornecer ao educador padrdes necessarios para um bom
desempenho escolar, que emerge dessa interacéo entre educador-educando e vice-
versa, considerando todas as necessidades e possibilidades que foram apontadas a
partir dessa troca.

Existem alguns fatores essenciais para que essa avaliacdo diagnostica
aconteca, com mais éxito para os professores, a fim de executar um bom trabalho
educativo em prol dos alunos como coloca Luckesi, 2005:

e reconhecer as possibilidades ou ndo do educando adquirir novos
conhecimentos;
e perceber os conhecimentos prévios que ja possuem sobre um assunto

determinado;
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e reconhecer e perceber as dificuldades de aprendizagem que os educandos
estdo apresentando;

e constatar o interesse do grupo como um todo, procurando motivar e adequar
as atividades para que as aprendizagens sejam significativas para todos;

e criar situacdes diferenciadas que promovam a aprendizagem;

e auxiliar o professor e aluno nas decisdes e caminhos que irdo tomar, rumo a
aprendizagem.

e compreender a relevancia da historia dos educandos nesse processo de
ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva o foco avaliativo deixa de estar centralizado no aluno, para
classifica-lo ou ndo para uma nova fase, para focar no processo ensino-aprendizagem
de forma integral, procurando resolver as dificuldades apresentadas na aquisicdo dos
conhecimentos, bem como aperfeicoando a pratica escolar.

E importante ressaltar que, mesmo quando os resultados s&o favoraveis aos
alunos, nao significa necessariamente que houve a compreensdo dos conceitos
ministrados, pois sabemos que muitos alunos usam apenas a memorizacdo, nao
havendo, portanto, a interiorizacdo dos conhecimentos que tornam as aprendizagens
significativas.

Por essa razéo, a avaliacao é tao relevante para a melhoria do ensino, uma vez
qgue serve para redefinir ou definir novas diretrizes, tornando-se um instrumento
dialético para que novos rumos possam ser dados, priorizando sempre a qualidade
do ensino. Embora muitos acreditem que esse modelo possa empobrecer os dados
avaliativos, por parecer a primeira vista menos rigoroso, 0 que ocorre € justamente o
contrario, ja que o rigor técnico e cientifico para a eficacia dessa proposta avaliativa
se torna preponderante, para a transformagao do sistema educacional como um todo,
atraves da reflexdo das diretrizes pedagogicas que vislumbram a participacao ativa,
dentro de um contexto democratico na nossa sociedade.

Fica, portanto, evidente, que os tipos de avaliacdo propostas buscam através
da reflexdo, mudar as praticas avaliativas das escolas e, vao, além de um sonho, de
um ideal que constitui a democratiza¢do do ensino, que embora seja dificil, € possivel,
porém, vai exigir um trabalho diario para enfrentar os desafios e conflitos que
certamente irdo permear toda essa acéo, seja pela resisténcia ou medo da mudanca

por parte daqueles que fazem parte direta nesse processo, ou mesmo pelos
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interesses politicos de manter e conservar o poder, através dessa “submissdo” que
ocorre quando a falta de “informacgao” nos impede e coibe nossa luta pelos direito a
qualidade e democratizacdo do ensino.

No segundo capitulo, iremos falar um pouco da importancia da leitura e o seu
incentivo desde a pré-escola, como forma de garantir o acesso de todos a educagéo

e a cidadania.
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2. AS PRATICAS PEDAGOGICAS DE LEITURA - DA EDUCACAO
INFANTIL AOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

2.1. A aquisicéo da leitura na Pré-Escola como facilitadora da aprendizagem
para o Ensino Fundamental.

E por meio da leitura que as pessoas podem ter acesso ao legado
cultural da humanidade, construido ao longo dos anos. E isso é
maravilhoso! Tudo (mas tudo mesmo) que quisermos saber sobre
gualquer area do conhecimento pode ser encontrado, aprendido e
estudado por meio da leitura. (FONSECA, 2012, p.9)

A literatura é sem duvida uma porta de entrada para o conhecimento. Desde os
primordios os homens criavam historias para afastarem seus medos ou mesmo contar
sobre os acontecimentos do dia. O fato € que as histérias nos ajudam a compreender
a vida, a sonharmos e guardarmos na memaoria momentos marcantes da existéncia
humana. O ser humano tem uma curiosidade nata de conhecer e aprender sobre o
mundo, as pessoas e tudo que o cerca, e as narrativas subsidiam essa entrada nesse
universo tdo complexo e dindmico que envolve a nossa histéria e a histéria da
humanidade.

Muito antes das histérias serem contadas nos livros, elas eram contadas
através dos desenhos, da musica e da danca, comunicar os fatos era essencial para
gue as experiéncias vividas ndo fossem esquecidas, dando continuidade a todo
conhecimento adquirido ao longo dessas vivéncias.

Portanto muito antes da escrita, a linguagem oral era o que regia esse universo
de histérias contadas por nossos ancestrais, carregadas de sentimentos, sensacoes,
vitorias e derrotas que hoje fazem parte da nossa proépria histéria, porgue nos auxiliou
a criarmos a nossa identidade, explicando nossas origens, quem somos, de onde
viemos e onde podemos chegar.

Sendo assim, é natural que as historias permeiem o espago educativo
principalmente nos primeiros anos de escolarizagédo, quando a criangca comeca a se
apropriar das proprias palavras e ainda que nao saiba ler convencionalmente,

seguindo as normas ortograficas, ela ja é capaz de ler o mundo e interpreta-lo.
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As histérias alimentam as brincadeiras de faz de conta das criancas,
pois ampliam enredos, conflitos, personagens, cendrios e desfechos.
E, como num passe de magica, as criancas viram reis, rainhas,
dragbes, cavaleiros, animais falantes, fadas, magos, bruxas,
feiticeiros, herdis, e heroinas, com escudos, coroas, po¢cdes magicas,
feiticos e poderes. Personagens que ganham vida e contexto nas
brincadeiras infantis baseadas no vasto repertorio "era uma vez".
(FONSECA, 2012, p. 24).

Vé-se, portanto, que através da literatura o mundo ganha significado para a
crianca que pode atraves do faz de conta conhecer a linguagem e interpretar outras
histérias ou mesmo transportar suas vivéncias construidas ao longo do seu
crescimento individual, social e ativo no ambiente no qual esta inserida.

Na Educacéao Infantil, em especial com as criancas da Pré-Escola, é possivel
trabalhar além das histérias, mas usar fatos descritos em jornais, revistas, ou mesmo
na internet para que elas desenvolvam toda sua capacidade emocional e cognitiva ao
discutirem, levantarem hipéteses, fazerem comparacfes com outras situacées, uma
Vez que ja possuem mecanismos como a observagao e o questionamento, primordiais
para a troca de conhecimentos e aprendizagens significativas.

O contato com os livros desde cedo, faz com que a crianca compreenda
também que tudo segue uma ordem, que os livros iniciam com a capa, depois vem a
contracapa, e em seguida a historia que pode ser descrita apenas por imagens, pela
propria escrita ou mesmo por ambas. Por isso é tdo essencial despertar nas criancas
desde cedo o interesse pela leitura, para que este se estenda na sua vida adulta,
reconhecendo-a como fonte de conhecimento e também de prazer. Quando esse
objetivo é alcancado, é possivel formar criancas muito mais ativas e comunicativas,
capazes tanto de ler as histdrias, como também produzir suas proprias, através dos
mecanismos e conhecimentos adquiridos ao longo de todo o processo de aquisicao
da leitura.

Nesse sentido, o habito da leitura e formagé&o do leitor que anteriormente tinha
inicio nas familias passou a ser funcéo da escola, uma vez que as criangas comegam
a vida escolar ainda muito pequenas, passando muitas vezes o dia todo no ambiente
escolar. Obviamente, que isso néo elimina a responsabilidade e dever dos pais de
propiciar também momentos de prazer com a leitura de pequenos textos ou livros para
seus filhos, que ndo s6é promovem o conhecimento, mas, sobretudo aproximam e
estreitam os lagos que muitas vezes se perde na correria do cotidiano.

Sendo assim, resgatar a importancia da leitura para o processo de formacao
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das nossas criancgas, torna possivel rever sentimentos, sensacdes, aprender novas
culturas e linguagens, que nos permitem compreender melhor também os diversos

aspectos e significados do mundo.

2.2. - Atransicdo da criancga de seis anos no Ensino-Fundamental

Esse ingresso de criangas de seis anos no Ensino Fundamental, tem sido um
dos grandes desafios da nossa educacéao, principalmente pela falta de articulagcdo que
existe entre algumas praticas educacionais que ndo compreendem o processo de
desenvolvimento dos alunos na Educacao Infantil e a necessidade de se fazer uma
“‘ponte” entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental.

Na perspectiva da continuidade do processo educativo proporcionado
pelo alargamento da Educacgdo Bésica, o Ensino Fundamental tera
muito a ganhar se absorver da Educacéo Infantil a necessidade de se
recuperar o carater ludico da aprendizagem, particularmente entre as
criancas de 6 (seis) a 10 (dez) anos que frequentam as suas classes,
tornando as aulas menos repetitivas, mais prazerosas e desafiadoras
e levando a participagdo ativa dos alunos. (BRASIL, Ministério da
Educacéo, 2010, p. 121).

Talvez muitos questionem como fazer isso levando em consideragdo o0s
conteudos a cumprir que fazem parte do Ensino Fundamental. Porém, o fato é que
com um pouco de flexibilidade e criatividade, é possivel através das diferentes
linguagens artisticas trabalhar diversos contetdos, sobretudo através da literatura, no
qual é possivel que o aluno explore esse universo concretamente, manuseando,
fazendo sua prépria producéo artistica e com isso se aproprie verdadeiramente dos
novos conhecimentos que vem adquirindo ao longo desse processo.

Por isso que o processo de alfabetizacdo e letramento ganha ainda mais
relevancia nesse estudo, uma vez que subsidia todas as outras areas do
conhecimento, fazendo com que a criangca se torne cada vez mais autbnoma e
participativa para realizar as atividades escolares.

Também é preciso compreender que as criangas que entram na escola apenas
aos 6 (seis) anos de idade, podem exigir mais tempo quanto ao processo ensino-
aprendizagem, obviamente que tudo isso depende em parte do quao estimulada ela

fora no convivio com a familia ou em outros lugares sociais, porque como sabemos
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mesmo em ambientes favoraveis de aprendizagem, cada crianca imprimi seu proprio
ritmo quanto a aprendizagem. Vale lembrar, que o numero de alunos fora da escola
vem diminuindo ano apés ano, com a ampliacdo da obrigatoriedade da crianca de 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade em estarem matriculadas nas unidades de
ensino, garantindo assim seu direito a educagdo, como assegura a Lei n® 12.796/13.

Outro sério problema que detectamos nessa transicdo das criancas de 6 (seis)
anos para o 1°. Ano do Ensino Fundamental, refere-se ao fato das reprovacgdes logo
no inicio dessa escolarizagdo, por ndo se encontrarem completamente alfabetizadas,
0 que nao contribui em nada para a qualidade de ensino que tem sido a prerrogativa
da educacéo publica nacional.

Para evitar que as criancas de 6 (seis) anos se tornem reféns
prematuros da cultura da repeténcia e que nao seja indevidamente
interrompida a continuidade dos processos educativos levando a baixa
autoestima do aluno, e sobretudo, para assegurar a todas as criancas
uma educacdo de qualidade, recomenda-se enfaticamente que o0s
sistemas de ensino adotem nas suas redes de escolas a organizagao
em ciclo dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, abrangendo
criancas de 6 (seis), 7 (sete) e 8 (oito) anos de idade instituindo um
bloco destinado a alfabetizacdo.(BRASIL, Ministério da Educacao,
2013, p. 122).

As escolas permaneceram no regime seriado, por isso € preciso compreender
que os trés primeiros anos do Ensino Fundamental, ndo podem ser interrompidos,
com vistas a garantir a todos os alunos as aprendizagens basicas essenciais para que
possam dar sequéncia aos estudos, assegurando:

a) a alfabetizacdo e o letramento;

b) o desenvolvimento das diversas formas de expresséo, incluindo o
aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a Masica e demais
artes, a Educacao Fisica, assim como o aprendizado da Matematica,
de Ciéncias, de Historia e Geografia;

c) a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade
do processo de alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode
causar no Ensino Fundamental como um todo, e, particularmente, na
passagem do primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste
para o terceiro. (BRASIL, Ministério da Educacao, 2013, p. 122-123).

Por esse motivo a avaliacdo devera ser feita através da observacao, registro
das atividades e portfélio dos alunos, acompanhadas continuamente pelo professor e
atendendo dessa forma as especificidades do desenvolvimento da crianga, a0 menos

nesse inicio que compreende os trés primeiros anos do Ensino Fundamental.



37

2.3. Ensino Fundamental — Principais Caracteristicas

A Educacéao Basica no Brasil, o chamado Ensino Fundamental tem feito muitas
mudangas quanto a parte organizacional e funcional, que tem refletido na qualidade e
melhoria do ensino, subsidiadas por leis, normas, sistemas de avaliagéo,
aperfeicoamento de professores e sobretudo com a necessidade de produzir um
curriculo e projetos politico-pedagoégicos capazes de atender aos novos desafios que
compde ndo sO6 a educacdo, mas também a sociedade na qual todos estamos
inseridos.

Assim, o direito a educacado, passa a ser prioridade maior das Diretrizes
curriculares nacionais com vista ao exercicio da cidadania, compreendendo a
educacdo como um processo de desenvolvimento humano, que tem por iSso a
obrigatoriedade de formar o cidadao pleno para que possa exercer seus direitos civis,
politicos e sociais.

O artigo 22 da Lei no. 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Base - LDB) deixa claro que
a Educacdo Bésica, deve propiciar meios para que os alunos exercam sua cidadania
e possam trabalhar, seguindo em estudos posteriores, além dos objetivos especificos
que compreendem a escolarizacdo béasica disposta no artigo 32 da LDB, que devem
estar em consonancia com o que foi definido pela Constituicdo Federal, no seu artigo
3°:

[...] a construgcdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, que garanta
o desenvolvimento nacional; que busque “erradicar a pobreza e a
marginalizagao e reduzir as desigualdades sociais e regionais” e que
promova “o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo. (BRASIL,
Ministério da Educacéo, 2013, p. 108).

O Ensino Fundamental é obrigatério, portanto, a partir dos seis anos de idade
completos até o dia 31 de marco. Antes dessa idade as criancas devem estar
matriculadas na Educacéo Infantil (Pré-Escola) para que esses direitos mencionados
acima estejam assegurados.

Nessa perspectiva, todas as atividades escolares e a prépria gestdo, devem
empenhar-se em organizar um projeto educativo que corresponda com o modo de ser
e de se desenvolver das criancas respeitando os diferentes contextos sociais, afim de,
garantir a esses alunos um ensino de qualidade, entendendo que a prioridade escolar

deve estar sempre voltada para as necessidades de seus educandos e ndo o
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contréario.

No projeto politico-pedagogico e no regimento escolar, o aluno, centro
do planejamento curricular, deve ser considerado como sujeito que
atribui sentidos a natureza e a sociedade nas praticas sociais que
vivencia, produzindo cultura, recriando conhecimentos e construindo
sua identidade pessoal e social. (BRASIL, Ministério da Educacéo,
2013, p.118).

Em relacdo a relevancia do planejamento curricular direcionado ao aluno, é
importante salientar que tanto os conteidos como a forma de organiza-los devem ser
reavaliados para que os mesmos sejam flexiveis e contextualizados a vida dos alunos
e sua trajetoria escolar, com foco também nas necessidades observadas, para que a
igualdade e acesso ao conhecimento possam ser garantidos a todos.

Com relacdo a organizacdo escolar, € preciso buscar uma integracdo maior
entre o0s curriculos, tornando as aprendizagens mais significativas e
consequentemente superando a fragmentacéo das areas que acaba coibindo a agéo
participativa, através dos diferentes interesses e experiéncias de vida que seria de
grande contribuicdo para o desenvolvimento pleno do educando.

Apesar desses esforcos para que a integracdo favoreca a formacdo e
desenvolvimento dos nossos alunos, € preciso ter cuidado para nédo banalizar os
conteudos curriculares, seja ao valoriza-los demais, ou rejeitando-os, sob o pretexto
de evitar o “conteudismo”.

O que é essencial nesse processo de integracdo € a disponibilidade dos
professores em trabalharem juntos, compartilharem ideias que enriguecam o
ambiente escolar, articulando o curriculo aos conhecimentos dos alunos e desafiando-

os a ir além.

2.4.- Avaliacdo no Ensino Fundamental

A LDB nos artigos 12,13 e 24, diz que devemos zelar pelas aprendizagens dos
alunos, observar as necessidades e buscar meios e estratégias para suprir e
recuperar aqueles com menor rendimento, além de considerar 0s aspectos
gualitativos mais relevantes que os quantitativos, assim como os resultados obtidos
ao longo do processo, sobre os exames finais.

Essa avaliacdo é feita pelo professor e pela escola, num carater processual,
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formativo e participativo de forma continua, cumulativa e diagnoéstica, a fim de que
possiveis problemas de aprendizagem percebidos em alguns alunos possam ser
detectados e o professor mediante a esses resultados possa buscar estratégias e
caminhos que promovam o éxito em suas aprendizagens.

Dessa forma a avaliagdo passa a ser muito mais que um julgamento de valor
sobre os aprendizados e conhecimentos que estdao sendo adquiridos pelos alunos,
norteando o trabalho do professor e, sobretudo, buscando corrigir as falhas que
eventualmente ocorreram durante esse processo de ensino, proporcionando ao aluno
uma nova oportunidade para melhorar o que ja sabe e estimulando-o a prosseguir.
Também mostrard aos pais como seus filhos vem se desenvolvendo, criando um
didlogo entre escola-familia-comunidade, essencial para o desenvolvimento das
aprendizagens.

E importante ressaltar que as avaliagbes no ambito nacional, ocorrem com o
intuito de garantir a qualidade de ensino, no entanto, a énfase nos resultados, que
mostra apenas uma parcela do que € trabalhado no ambiente escolar, pode
desestimular e segregar 0 ensino apenas para o que € pertinente a essas avaliacoes,
empobrecendo e reduzindo o valor da aprendizagem significativa, para o saber fazer,
tipico da pedagogia tecnicista, no qual o elemento principal passa a ser a organizacao
racional dos meios, ocupando professor e aluno uma posi¢ao secundaria.

Os resultados de aprendizagem dos alunos devem ser aliados, por sua
vez, a avaliacdo das escolas e de seus professores, tendo em conta
0s insumos basicos necessarios a educacédo de qualidade para todos
nessa etapa da educacdo, consideradas, inclusive, as suas
modalidades e as formas diferenciadas de atendimento como a
Educacdo do Campo, a Educacdo Escolar Indigena, a Educacéo
Escolar Quilomba e as escolas de tempo integral. (BRASIL, Ministério
da Educacéo, 2103, p. 124).

Vé-se, portanto, que ndo é possivel avaliar os alunos sem que 0s contextos e
subjetividades que os envolvem sejam analisados. A avaliacdo deve estar a servigo
do educando e da comunidade com vistas a melhorar a qualidade de ensino, atraves
de praticas educativas que propiciem oportunidades e incentivos a todos,
especialmente os que apresentam alguma dificuldade, para que consigam atingir 0os
objetivos propostos, evitando ao maximo as reprovacdes, que tendem a afasta-los das

escolas, provocando a marginalizacéo e cerceando seu direito a cidadania.
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2.5.- A avaliacao e a formagéo do professor

Com a formacao dos professores em ambito nacional em declinio, tanto pelo
namero cada vez mais reduzido de pessoas no HEM (Habilitagcdo Especifica para o
Magistério), que acabava com o denominado “curso normal”, profissionalizando o
aluno para lecionar nas séries iniciais do primeiro grau (Ensino Fundamental), como
também o descontentamento relativo a desvalorizacdo da profissdo, criou-se um
movimento no ambito federal e estadual, que promoveram discussdes de projetos de
estudo, pesquisas e propostas de ac¢ao, denominadas “revitalizacdo do ensino
normal”, que propuseram medidas de reverter com o apoio do Ministério da Educacéo
(MEC) e das Secretarias Estaduais esse quadro.

O MEC criou o projeto CEFAM (Centros de Formacgao e Aperfeicoamento do
Magistério), elaborado em 1982 pela antiga Coordenadoria do Ensino Regular de
Segundo Grau do MEC e divulgado pelas Secretarias de Educacao.

O cerne desses centros era atuar como polo disseminador e agente
transformador das préticas educacionais através de cursos de aperfeicoamento ou
mesmo prestando assessoria pedagogica as outras escolas que também trabalhavam
para a formacao dos professores, com o apoio técnico e financeiro do Ministério, no
Rio Grande do Sul, Minas, Alagoas, Piaui, Pernambuco e Bahia, totalizando 55
centros. S6 em 1987, com sua expansao e que mais nove estados passaram a fazer
parte dessa organizacéo: Santa Catarina, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Sergipe,
Paraiba, Rio Grande do Norte, Para, Goias e Sao Paulo, atingindo 120 unidades, e s6
no estado de Sao Paulo, foram instalados 89 centros.

A carga horaria composta por horas-aula, horas-atividades e horas de trabalho
pedagogico, era de 44 (quarenta e quatro) horas semanais, subsidiada pelo projeto
“Bolsas de Trabalho para o Magistério”, com o intuito de garantir o tempo integral dos
alunos e seu trabalho como monitor de ensino nas séries iniciais do ensino
fundamental.

Esses centros atuavam no formato de projetos, enfatizando as abordagens
interdisciplinares e a preocupacdo com o desenvolvimento integral do aluno,
habilitando os professores para uma formacao que atendesse qualitativamente seu
grupo, para que os alunos pudessem através da apresentacdo do contetdo sob a

forma de situacdo/problema, usar a relacdo teoria/pratica para soluciona-los,
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adquirindo dessa forma competéncias indispensaveis para sua autonomia e futura
qualificagéo para o trabalho.

Por essa razdo os centros deveriam estar integrados a comunidade, para que
houvesse uma coparticipacdo no planejamento curricular, baseada nos interesses e
necessidades mutuas entre escola/familia/sociedade.

Contudo, como o MEC nao deu continuidade ao projeto, as bolsas, passaram
a ser financiadas em alguns estados, com o0s recursos do préprio governo. As
atividades eram realizadas na seguinte ordem: quatro horas do periodo da tarde eram
para sesséo de estudos, pesquisas, reunides, planejamento e habilitacdo plena do
curriculo atribuida aos docentes segundo as normas da Secretaria da Educacéo.
Passado, dois anos de escola, dava-se inicio ao processo de estagio para as escolas
gue tivessem aberto espaco para receber esses alunos.

Embora a ideia fosse promover o aperfeicoamento dos professores e a
educacado continuada de forma geral, muitos centros ndo conseguiram éxito nessas
perspectivas, assim como também nao houve nenhum interesse politico em aproveitar
esses alunos no ingresso nas redes publicas.

Foi entdo que a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, Brasil), de
1996, permitiu que as Escolas que oferecessem a Habilitacdo Especifica para o
Magistério, nos termos da deliberacao 30/87, pudessem continuar a fazé-lo, muito
embora a LDB prevé que essa formacdo docente para o exercicio do magistério na
educacao infantil e primeiros anos do ensino fundamental, fosse preferencialmente
feita em nivel superior, com licenciatura ou graduacéo plena, renomeando novamente
0 HEM, como Curso Normal.

A Constituicdo do Brasil (1988), também contribui para que os cursos do HEM,
também fossem mantidos, gracas a descentralizacdo do ensino, que permitia que
cada Estado tomasse suas proprias decisdes quanto a formacéao e diplomas que deve
exigir para seus docentes, constituindo um ganho para a populacéo.

Apbs essa breve explanacdo de como tratamos a formacdo docente no nosso
pais, cabe agora entender que o professor precisa preencher alguns requisitos
basicos para que possa atuar e mudar significativamente a vida dos seus alunos,
preparando-os e desenvolvendo habilidades e competéncias que o0 capacitem no
futuro, para o mercado de trabalho e dessa forma consigam participar da vida em
sociedade com autonomia e conhecimentos para exercerem a sua cidadania em

plenitude de direitos.



42

Portanto, ser capaz de tomar decisGes pessoais e individuais, usar seus
conhecimentos e suas vivéncias para desenvolver atividades pedagdgicas
contextuais que auxiliem seus alunos a chegar a esses objetivos, compreendendo as
diferencas, estimulando a autoconfianca, para que os alunos possam vislumbrar
novas perspectivas, sao alguns dos requisitos e sobretudo compromisso que 0sS
educadores devem ter, para melhorarem a qualidade do ensino e também tornarem o
processo avaliativo mais reflexivo do que quantitativo, entendo que 0 percurso e 0s
avancos que cada aluno faz no processo de construcao do conhecimento é relevante
para sua formagé&o global.

O ensino ndo pode ser visto como uma mera e mecanica transmisséo
linear de conteudos curriculares fechados e prontos do docente para
o educando, mas um processo de construcdo de significados fundados
nos conceitos histéricos em que se ensina e se aprende e,
consequentemente, se avalia. (SILVA, HOFFMANN, ESTEBAN, 2013,
p. 12).

Nesse contexto a avaliagdo deve ser utilizada pelo professor como
acompanhamento das conquistas, dificuldades e possibilidades dos alunos ao longo
do processo ensino-aprendizagem. Como o educador e a prépria escola enxerga e
compreende a avaliacdo € de extrema relevancia para que o educando consiga
construir uma representacao positiva de si mesmo.

A avaliacdo também é um importante suporte para que o professor estabeleca
novos objetivos, conteddos, atividades e faca intervencdes didaticas diferenciadas
mediante os resultados obtidos, buscando dessa forma, entender como o educando
tem processado as informacfes para entdo construir seu préprio conhecimento,
levando-o a desenvolver suas capacidades socioculturais e cognitivas no maior grau
possivel.

Paulo Freire (2000) ja dizia que nédo existe a docéncia sem a discéncia, sendo
assim, ndo ha possibilidade de aprendizagem se o aluno ndo consegue fazer as
correspondéncias com 0 que estd sendo ensinado, tornando as aprendizagens
significativas. Portanto é dever da escola propiciar diferentes meios didaticos e
pedagogicos para que essas aprendizagens ocorram. Da mesma forma, deve
capacitar seus professores para esse novo didlogo que permeia sua pratica nas salas
de aula e que ira conduzi-los a uma relacéo logica entre os diversos instrumentos
utilizados na avaliacdo na tentativa também de superar a sua pratica de forma

fragmentada e finalistica, para uma perspectiva integrada, coesa e coerente para o
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processo de construgéo dos saberes.

O saber humano é pleno e estéa intrinsecamente relacionado ao processo de
libertacao e desenvolvimento da crianca. Por isso, a avaliacdo do professor deve estar
centrada em todos os aspectos fisico, moral, social e intelectual dos seus alunos,
enfatizando a premissa que o homem se faz por meio da sua agao, que essa troca
que move o processo de aprendizagem € essencial para produzir novos individuos
gue concomitantemente constroem a si mesmos. Assim sendo, € preciso que:

A avaliacdo nao seja vista como ponto de chegada, mas como ponto
de partida para a construgcdo de novas relacdes e redes de
significados. Essa concepcéo pressupde um processo dindmico de
aprendizagem sempre em construc¢éo, o que nega a fragmentagéo do
ato de aprender e da avaliagdo. (LUIS, 2000, p. 36 apud SILVA,
HOFFMANN, ESTEBAN, 2013, p. 42).

Nesse sentido é primordial valorizar a relevancia do professor no espaco
pedagogico, levando em conta o seu papel questionador e investigativo, nos
diferentes momentos que constituem o ato de ensinar, de aprender a ensinar e
aprender a aprender, norteada pela certeza e compreensao da necessidade humana
em conhecer/compreender, pela generosidade de perceber as riquezas que o seu
aluno ja traz consigo ao ingressar na escola e por fim, coragem para recomecar
sempre e quantas vezes forem necessarias.

Paulo Freire (2001) salienta que a pratica do professor, desperta horizontes e
possibilidades, através da curiosidade que o move, e isso s6 pode ocorrer através da
reflexao critica, dentro de um movimento dialético, que envolve o “fazer” e o “pensar”
sobre o fazer.

Nessa perspectiva, a reflexdo surge da curiosidade ingénua, mas que vai se
tornando critica na medida em que vamos exercitando essa curiosidade indagadora,
gue busca desvelar, esclarecer algo, nos tornando ndo apenas criticos, mas também
criativos nesse processo de construcdo do ser inacabado e inconclusivo que
movimenta 0 homem a ser sempre mais, como também ressalta:

A educacdo é permanente ndo por que certa linha ideoldgica ou certa
posi¢ao politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educagéo é
permanente na razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro,
da consciéncia que ele tem de finitude. Mas ainda, pelo falto de, ao
longo da hist6ria, ter incorporado a sua natureza ndo apenas saber
gue vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais.
A educacao e a formacao permanente se fundam ai. (FREIRE,1997,
p.20)

Seguindo essa linha de pensamento apontada por Freire, fica claro
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compreender porque a formagéo docente deve ser continua, incentivando sobretudo
a apropriacdo dos saberes, que conduzam a uma autonomia e uma pratica critica-
reflexiva, através do compartilhamento entre os professores, conduzindo-os para um
planejamento e desenvolvimento de a¢cdes conjuntas, que priorize fundamentalmente
a formacao reflexiva-critica-ativa de seus alunos.

No préximo capitulo iremos comentar um pouco sobre 0s sistemas de avaliagao
vigentes em nosso pais, dando énfase a Provinha Brasil, a Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA), Prova Santos e ao Pacto Nacional da Avaliacdo na Idade Certa
(PNAIC), segundo os aspectos relacionados a aquisi¢cdo da leitura até o 3° ano do
ensino fundamental, que corresponde a etapa final do processo de alfabetizacdo dos

alunos nas escolas.
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3. OS SISTEMAS DE AVALIACAO EXISTENTES E EM
FUNCIONAMENTO NO BRASIL

O Brasil tem buscado continuamente uma melhoria na qualidade e
universalizacdo do ensino, através de politicas publicas que oferecam subsidios
concretos para a Educacédo Bésica, utilizando dados e indicadores que nos mostrem
o desempenho dos nossos alunos em leitura e matematica.

Os sistemas mensuram essa qualidade por meio dos resultados e diagnosticam
e indicam, aos sistemas de ensino e professores, 0s pontos falhos e aqueles que estéo
de acordo com o0s objetivos tracados.

Por isso, € essencial que o professor compreenda como funcionam os sistemas
de avaliagcdo externos e em larga escala.

O Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica — Saeb foi instituido em 1990, e
integra um conjunto de avaliacGes externas em larga escala e tem como principal
objetivo realizar um diagnéstico da educacéo béasica brasileira e de alguns fatores que
possam interferir no desempenho do estudante, fornecendo um indicativo sobre a

qualidade do ensino ofertado.

O levantamento produz informac¢des que subsidiam a formulacéo,
reformulacdo e o monitoramento das politicas publicas nas esferas
municipal, estadual e federal, visando a contribuir para a melhoria da
qgualidade, equidade e eficiéncia do ensino. Além disso, procura
também oferecer dados e indicadores sobre fatores de influéncia do
desempenho dos alunos nas areas e anos avaliados. Em 2005, o Saeb
foi reestruturado e passou a ser composto por duas avaliagdes:
a Avaliacdo Nacional da Educacéo Bésica (Aneb), que manteve as
caracteristicas, 0s objetivos e os procedimentos da avaliagdo efetuada
até aquele momento pelo Saeb, e aAvaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (Anresc), conhecida como Prova Brasil, criada
com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas
das redes publicas. (BRASIL, INEP-SAEB, 2015).

A seguir a figura mostrara como funciona o Sistema Avaliacdo da Educacao
Basica no Brasil, segundo as séries que se destinam e 0os nomes a qual estdo

relacionadas.
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Figura 1 — Fluxograma do Sistema de Avaliagdo da Educacéo Bésica

4a Serle/5° Ano

3° Ano

82 Série/9° Ano

2° Ano

3° Ano Ensino Médio

(Fonte: SAEB (2015), mod., TEIXEIRA, 2016)

O fluxograma mostra como funciona a Avaliacdo Nacional da Educacao Béasica
(Aneb) que mensura, por meio do seu sistema, os resultados dos alunos das escolas
publicas e privadas do pais, sendo estes das areas urbanas e rurais, que estao
matriculados 42série/5%ano e 82série/9°ano do Ensino Fundamental e no 3° ano do
Ensino Médio, avaliando assim, a qualidade e eficiéncia da educacéo brasileira.

A Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc - Provinha Brasil) tem o
objetivo de avaliar a qualidade do ensino publico, de escolas que tenham no minimo

20 alunos matriculados no segundo ano do ensino fundamental.

3.1. A Provinha Brasil

A Provinha Brasil foi desenvolvida apés perceberem que os resultados do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) mostravam baixos niveis de
desempenho dos estudantes ao final do ensino fundamental.

Ela faz parte do Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), a prova foi

criada pelo Ministério da Educacao brasileiro com uma Portaria Normativa n°10, em
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24 de abril de 2007, foi elaborada e distribuida pelo Inep (Instituto Nacional de
Pesquisas e Estudos) para todas as secretarias de educacéo municipais, estaduais e
do Distrito Federal, para alunos matriculados no 2° ano do ensino fundamental, sendo
gue sua aplicacao fica a critério de cada secretaria, e € aplicada de acordo com a data
estabelecida por cada rede de ensino no inicio e ao final do ano letivo nas escolas
publicas brasileiras.

Em 2008, em sua primeira edicao, os testes eram realizados para alunos do 2°
ano do ensino fundamental, por ja terem passado por um ano envolvidos no processo
de alfabetizacdo. A Prova de Leitura diagnostica o desenvolvimento das habilidades
relativas a alfabetizacdo e ao letramento, bem como os possiveis problemas que
ocorreram nesse processo de alfabetizacéo.

Em 2011, foi incluida também uma prova especifica para o conteddo de
matematica. No primeiro ano de sua aplicacdo, ela sé foi aplicada no segundo
semestre. A partir de 2012, passou a ser aplicada como a provinha de Leitura, duas
vezes ao ano.

Através dos testes de Lingua Portuguesa e Matematica é possivel verificar
como o processo de alfabetizacao inicial e as habilidades em matematica estao se
desenvolvendo nas criangas e tragcar melhorias para que todos atinjam os objetivos
esperados e propostos.

Em 4 de julho de 2012, a portaria n° 867 instituiu o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na idade Certa - PNAIC, que assume e amplia 0 compromisso
juntamente com o Ministério da Educacédo (MEC) e as secretarias estatuais, distrital e
municipais de educacédo de alfabetizar as crian¢as até, no maximo, 0s oito anos de
idade, no final do 3° ano do ensino fundamental, atendendo as metas previstas no
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, através de um exame
especifico, que abrange:

I- a alfabetizacdo em lingua portuguesa e em matematica;

Il - a realizacdo de avaliagbes anuais universais, pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP,
para os concluintes do 3° ano do ensino fundamental,

Ill- o apoio gerencial dos estados, municipios que tenham aderido as
acOes do Pacto, para sua efetiva implementacéo.

Paragrafo Unico. A pactuacdo com cada ente federado sera
formalizada em instrumento proprio a ser disponibilizado pelo MEC.
(BRASIL, Ministério da Educacado, PNAIC, 2012.)

Para que esse Pacto tivesse sucesso também foram estipulados alguns
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objetivos principais que deveriam ser alcancados pelos alunos, bem como alguns
aspectos quanto a formacao e valorizagdo do professor, descritos nos artigos abaixo:
Art. 5° As acdes do Pacto tem por objetivos:

| - garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino
estejam alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matemética, até o
final do 3° ano do ensino fundamental;

Il - reduzir a distorcdo idade-série na Educacéo Basica;

Il - melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB);

IV - contribuir para o aperfeicoamento da formacdo dos professores
alfabetizadores;

V - construir propostas para a definicdo dos direitos de aprendizagem
e desenvolvimento das criangas nos trés primeiros anos do ensino
fundamental.

Art. 60 As acBes do Pacto compreendem o0s seguintes eixos:

| - formagéo continuada de professores alfabetizadores;

Il - materiais didaticos, literatura e tecnologias educacionais;

Il - avaliagéo e;

IV - gestéo, controle e mobilizacéo social.

Art. 70 O eixo formagéo continuada de professores alfabetizadores
caracteriza-se por:

| - formacgéo dos professores alfabetizadores das escolas das redes
de ensino participantes das ac¢des do Pacto;

Il - formacao e constituicdo de uma rede de professores orientadores
de estudo.

Paragrafo unico. O MEC podera conceder bolsas para os orientadores
de estudo e professores alfabetizadores, nos termos da Lei n® 11.273,
de 2006, com valores e critérios regulamentados em resolugcdo
especifica do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgéo -
FNDE

(Diério Oficial da Unido - N° 129, quinta-feira, 5 de julho de 2012)

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) tendo em
vista as acdes previstas pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo da Idade Certa
desenvolveu em 2013, um sistema online que visa apoiar as redes de ensino que
desejam lancar os resultados da Provinha Brasil, gerando assim relatorios e analises
desses dados de forma sistematizada para que possam ser acompanhados por todos
gue fazem parte desse Pacto.

Vé-se entdo, que a Provinha Brasil, surge para dar um suporte para o0 ensino
publico a fim de que todos os estudantes tenham ndo s6 acesso a educacao formal,
mas que seja, sobretudo, uma educacdo de qualidade, caracterizada por trés
beneficios essenciais para que se concretize:

e Com base nesses relatdrios os professores sdo capazes de refletirem e

identificarem as habilidades que seus alunos ja conquistaram e as que

ainda precisam ser desenvolvidas e a partir desses dados redefinirem seu
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planejamento pedagdgico, tracando metas e objetivos que garantam a
qualidade do ensino.

e Auxilia também os alunos(as) através desse diagndstico, na medida em
que novas diretrizes sdo tomadas para que os déficits percebidos, sejam
sanados com estratégias e planejamento pedagdgico que recuperem as
perdas e favorecam o desenvolvimento das habilidades dos estudantes.

e Permite aos gestores(as) fundamentar melhor o planejamento curricular e
incentivar a formacdo dos(as) professores(as) alfabetizadores(as),

buscando o aprimoramento e melhoria do ensino em sua rede.

3.2- Caracteristicas da Provinha Brasil — Os Testes

A Provinha Brasil, por se tratar de uma avaliacdo padronizada produz uma
medida quantitativa, com um significado qualitativo. Ela mede os niveis de
alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa (Leitura) e alfabetizacdo em
Matematica.

Os estudantes recebem dois cadernos: um de Leitura e outro de Matematica,
com 20 questdes cada um. Sdo dadas quatro alternativas para que os alunos
escolham uma e as mesmas avaliam uma habilidade estabelecida nas Matrizes de
Referéncia.

As questdes podem ser totalmente lidas pelo professor que esta aplicando o
teste e indicada pelo simbolo de um megafone, mostrando quando a mediagéo sera
feita totalmente, parcialmente ou mesmo quando apenas 0s proprios alunos fardo
essa leitura sozinhos.

Apos a realizacédo dos testes em estudantes de todo o pais, as respostas sao
analisadas por critérios estatisticos e pedagogicos, classificando-as em faceis, média
ou dificeis e analisando também se foram bem formuladas e ilustradas para que caso

haja necessidade possam ser feitas novas adequacoes.
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3.3-0 Teste de Leitura

Com base no documento Pré-Letramento — Programa de Formacao Continuada
de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental, como em outros
documentos de avaliagbes nacionais desenvolvidas pelo Inep, competéncias e
habilidades foram organizadas numa Matriz de Referéncia de Leitura, compreendendo
a alfabetizacdo segundo as regras de funcionamento da escrita alfabética.

A Matriz de Referéncia de Leitura, no processo de avaliagéo da Provinha Brasil,
considera trés eixos de habilidades que devem ser adquiridas nesses primeiros anos
de alfabetizacao:

1. Apropriacao do sistema de escrita — € quando o aluno se apropria do sistema
alfabético da escrita, identificando letras e suas diversas formas de escrita, reconhece
as unidades sonoras (fonemas, silabas), reconhece as marcas que iniciam e terminam
cada palavra escrita, etc.

2. Leitura — é uma atividade com caracteristicas individuais, que se insere num
contexto social, relacionando capacidades como a decifracdo, a compreensao e a
producdo de sentido. Essa habilidade compreende ndo sO6 o processo de
alfabetizacdo, como a participagcdo dos alunos em atividades sociais do mundo
letrado, como ler e compreender um texto, localizar informacGes e reconhecer o
assunto de um texto ou frase, fazer interferéncias estabelecendo relacdes com o texto.
3. Compreensao e valorizagdo da cultura escrita — refere-se ao conhecimento
e valorizagdo da escrita na sociedade, considerando os usos formalizados tanto no
ambiente escolar como no cotidiano.

E importante salientar que nesses testes a escrita ndo é avaliada por razdes
técnico-metodoldgicas, porque o que é evidenciado € a escrita usada no contexto
social, onde conteudos e formas se relacionam além da codificagdo, mas
principalmente na realidade na qual esses alunos estao inseridos.

Para ser um escritor competente, € necessario desenvolver desde
habilidades no nivel da codificacdo de palavras formadas por silabas
simples (consoante-vogal) e complexas (consoante-vogal-consoante
ou consoante-consoante-vogal, por exemplo) até escrever frases,
bilhetes, cartas, histérias, entre outros géneros, utilizando o principio
alfabético. (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2016, p. 10).

A oralidade embora faca parte do trabalho pedagdégico diario nesse processo
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de escrita e letramento, seja na ampliacdo do vocabulério que o aluno ja traz ao entrar
na escola, como também no desenvolvimento de novas habilidades de compreenséo
e producdo de debates, entrevistas, exposicbes orais como em feiras de
conhecimento ou seminarios, ela ndo foi inclusa nos testes da Provinha Brasil, por

razBes técnico-metodoldgicas, no entanto, é essencial que o professor faca sua

propria avaliacdo dada sua relevancia para o desenvolvimento integral do aluno.

3.4 - Matriz de Referéncia — Leitura

Essa matriz compreende dois grandes eixos, que descrevem as habilidades
que devem ser avaliadas, chamadas também de “descritores”, indicadas assim pela
letra D.

E importante salientar que tais habilidades no ocorrem de forma linear e
sequencial, portanto essa Matriz compde as habilidades que norteiam a avaliacao

como um todo.

Figura 2 - Quadro Matriz de Referéncia — Leitura — Provinha Brasil — 2016

D1.1- Diferenciar * Buscar em sequéncias com letras, desenhos, nimeros, sinais de
D1- Igtra_s de,o_utros pontuac&o a que possui apenas letras.
sinais gréaficos
Reconhecer
letras D1.2 — Identificar * |dentificar uma Unica letra ditada pelo aplicador.
as letras do
alfabeto. * |dentificar, entre varias sequéncias de letras, a sequéncia de
letras, a sequéncia ditada pelo aplicador.
* |dentificar uma mesma palavra que se repete, escrita com letras
de diferentes tipos, combinando letras:
D1- D1.3- Identificar - de imprensa mailsculas e mindsculas.
Reconhecer diferentes - mindsculas de imprensa e cursiva.
letras tipos de letras. * |dentificar mais de uma palavra que se repete, escritas com letras
de diferentes tipos, combinando letras:
- de imprensa maiuscula e minasculas.
- mindsculas de imprensa e cursiva.
D2- D2.1- Identificar * Contar silabas candnicas, com base em uma imagem.
Reconhecer ndmero de silabas * Contar silabas ndo candnicas, com base em uma imagem.
silabas a partir de imagens *Comparar palavras dadas por imagens e ralcionar as que possuem
0 mesmo numero de silabas.
D3 - D3.1 - Identificar * ldentificar a alternativa que corresponde ao nome de uma figura,
Estabelecer Voaais nasalizadas. apenas pela identificacdo da silaba nasal inicial.
lrjer:%ge;oegntre D3.2 — Identificar * Escolher entre as alternativas, aquela que corresponde a letra
relacéo entre grafema e inicial do nome de uma figura dada.
sonoras e suas . .
representagBes fonema (Ietra/sorj\ - Escolhgr entre as alternatl\{as, aquela que corresponde ao nome
graficas. com cor’re'spondenma de uma f|gur§1, pelg regonheamgnto do vglor sonoro de apenas uma
sonora Unica: ex.: letra que varia no inicio, no meio ou no fim das palavras listradas.
p,b.t,d,f.




Figura 2 - Quadro Matriz de Referéncia — Leitura — Provinha Brasil — 2016 (Cont.)

D3 -
Estabelecer
relagdo entre
unidades
sonoras e suas
representagées
gréficas.

D3.3 — Identificar

relacéo entre grafema e

fonema (letra/som —
com

mais de uma
correspondéncia
sonora, ex.: c e q).

* Escolher entre as alternativas, aquela que corresponde a letra
inicial do nome de uma figura dada.

* Escolher entre as alternativas, o nome de uma figura, pelo
reconhecimento do valor sonoro de apenas uma letra que varia no
inicio, no meio ou no fim das palavras listadas.

*Comparar palavras dadas por imagens e ralcionar as que
possuem o mesmo nimero de silabas.

D3.4 — Reconhecer a
partir da palavra
ouvida o valor
sonoro de uma
silaba.

* Escolher entre palavras listadas, o nome de uma figura que
corresponde ao que foi ditado pelo aplicado, a partir do
reconhecimento da variagdo de apenas uma silaba no inicio, no
meio ou no fim das palavras.

D3.5 — Reconhecer a
partir de imagem, o
valor

sonoro de uma
silaba.

* Escolher o nome de uma figura, em que, nas alternativas, so varia
uma silaba no inicio, no meio ou no fim da palavra.

* Comparar palavras e escolher aquelas que tém a mesma silaba
no inicio, no meio ou no fim.

Fonte: Guia de Apresentacao, Correcao e Interpretacédo dos Resultados, 2016,
Teste 1, p.12-14, mod., TEIXEIRA, 2017.

Figura 3 - Quadro 3.2 - Matriz de Referéncia — Leitura - Provinha Brasil 2016

2° EIXO Leitura Comentarios
* Estabelecer relagéo entre imagens e a escrita de palavras
D4 — Ler D4.1 - Estabelecer diversas.
palavras relacéo entre - A complexidade varia de acordo com o grau de dificuldade
significante e ortogréfica apresentado pela palavra (formagéo canodnica,
significado. n&o candnica e monossilabica).
* Escolher, entre alternativas de frases, a que corresponde
D5- Ler D5.1— Ler a uma imagem.
frases frases. * Escolher, entre alternativas de frases, a que corresponde

aquela ditada pelo aplicador (com ou sem apoio de

D6- Localizar informacéo
explicita em textos.

D6.1- Localizar
informacé&o explicita
em textos.

* |dentificar o personagem principal, agfes, tempo e espago
em narrativas ndo verbais lidas individualmente.

* Localizar informagfes explicitas em outros géneros
textuais verbais ou néo verbais.

- A complexidade varia de acordo com o género textual
utilizado, o tamanho do texto, a sequéncia em que as ideias
sdo apresentadas e a localiza¢&o da informag&o no corpo
do texto (inicio, meio e fim)

D7- Reconhecer
assunto de um texto.

D7.1 — Reconhecer o
assunto do texto com
apoio das
caracteristicas graficas
e do suporte.

D7.2 — Reconhecer o
assunto do texto com
base no titulo.

D7.3 — Reconhecer o
assunto do texto a
partir da leitura
individual.

* A complexidade varia de acordo com o género textual
utilizado, o tamanho do texto, a sequéncia em que as ideias
séo apresentadas e a localizagdo da informacédo no corpo
do texto (inicio, meio ou fim).

52



53

Figura 3 - Quadro 3.2 - Matriz de Referéncia — Leitura - Provinha Brasil 2016 (Cont.)

D8- Identificar a finalidade
do
texto.

D8.1 — Reconhecer a
finalidade do texto com
apoio das
caracteristicas graficas
do suporte ou do
género.

D8.2 — Reconhecer a
finalidade do texto a
partir da leitura
individual .

* A complexidade varia de acordo com o género textual
utilizado, o tamanho do texto, a sequéncia em que as ideias
sé@o apresentadas e a localiza¢do da informagéo no corpo
do texto (inicio, meio ou fim).

D9- Estabelecer relagao
entre partes do texto.

D9.1 -

Identificar repeticdes e
substituicbes que
contribuem para a
coeréncia e coesao
textual.

* A complexidade varia de acordo com o género textual
utilizado, o tamanho do texto, a sequéncia em que as ideias
sdo apresentadas e a localizagdo da informag&o no corpo
do texto (inicio, meio ou fim).

D10- Inferir informag&o.

D10.1 -
Inferir informacgao.

* Inferir uma informacdo que decorre de outras

informacg@es presentes no texto.

- A complexidade varia de acordo com o género textual
utilizado, o tamanho do texto, a sequéncia em que as ideias
sdo apresentadas e a localizagéo da informag&o no corpo
do texto (inicio, meio ou fim).

Fonte: Guia de Apresentacao, Correcao e Interpretacdo dos Resultados, 2016,
Teste 1, p.12-14, mod., TEIXEIRA, 2017.

3.5 Prova ANA

A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) € uma avaliacao que vai além do

teste de desempenho, pois a intencao do Inep é procurar entender que escolaridade

o0 aluno teve, ou néo, se desenvolveu as habilidades requeridas.

Esta avaliacdo é destinada aos alunos matriculados no 3° Ano do Ensino

Fundamental, que se encontram inseridos no contexto de alfabetizacao, fazendo parte

final do Ciclo de Alfabetizacdo, que foi instituida pela Portaria n°867, de 4 de julho de

2012, no Pacto Nacional de Alfabetizacéo na Idade Certa (Pnaic), como compromisso

do Distrito Federal, dos Estados e Municipios para que todas as criancas estejam

alfabetizadas ao final desse ciclo.
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3.5.1- Caracteristicas e objetivos da avaliagao

Por se tratar de uma avaliacdo cuja proposta é verificar o desempenho dos
alunos para dar subsidios para que o professor desenvolva seu trabalho a fim de
atingir as metas da alfabetizag@o, tem como principal caracteristica a utilizacdo de
varios instrumentos para verificar a alfabetizacéo e letramento em Lingua Portuguesa
e a alfabetizacdo em Matematica desses alunos matriculados no 3° ano do Ensino
Fundamental, e assim prosseguirem e avancarem nos estudos com mais seguranca
e autonomia, ja que a leitura e escrita sdo a base de todo e qualquer conhecimento
gue se adquire dentro e fora das escolas.

E importante compreender que o referido letramento que vem sendo discutido
nos ultimos anos, complementa o processo de alfabetizacdo e é essencial para a
aquisicdo da lingua escrita, porque compreende as praticas de leitura e escrita nos
diferentes contextos sociais, no qual cada individuo esta inserido.

A ANA é uma avaliacdo realizada anualmente que tem como objetivos
principais:

i) Avaliar o nivel de alfabetizagdo dos educandos no 3°. ano do
ensino fundamental.

i)  Produzir indicadores sobre as condigfes de oferta de ensino.

i)  Concorrer para a melhoria da qualidade do ensino e redugéo das
desigualdades, em consonancia com as metas e politicas
estabelecidas pelas diretrizes da educagéo nacional.

(BRASIL. Ministério da Educacdo (MEC), Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacdo ANA Documento Bésico, Brasilia, julho 2013, p. 7)

3.5.2. - Instrumentos de Avaliacao

Por se tratar de uma avaliacdo com fins diagndésticos, ela precisa ir além dos
testes para conhecer os saberes dos alunos, portanto, precisa avaliar também
guestdes como: a gestdo escolar, a formacdo docente e a organizacdo do trabalho
pedagogico, que interferem direta ou indiretamente nas aprendizagens dos alunos.

Também ha uma preocupacdo do Inep com os alunos com necessidades
educativas especiais, que preconiza em suas discussdes a utilizacdo de material e

estratégias especificas que garantam a esses alunos os mesmos direitos a
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alfabetizacao nesse periodo de trés anos que compde o Ciclo da Alfabetizacao.

Assim sendo, a ANA desenvolveu quatro norteadores para esse trabalho:

o Questionarios — professores e gestores que participam do Ciclo de
Alfabetizacdo irdo avaliar a infraestrutura, a formagdo de professores, o trabalho
pedagdgico e a prépria gestdo, entre outros.

o Teste de Desempenho — utilizado para aferir os niveis de alfabetizacdo e
desempenho, composto por 20 itens, sendo 17 itens objetivos e de multipla escolha e
3 itens de producdo escrita, em Lingua Portuguesa, e 20 itens objetivos e de multipla
escolha em Matematica.

o Producdo Escrita — tem como principal objetivo, a producdo de textos, sua
estrutura, a coesdo, o género solicitado, de forma organizacional, avaliando assim
também os contextos do uso da escrita convencional, como 0s aspectos ortograficos
e gramaticais que sédo esperados nessa fase de alfabetizacao final do 3° ano.

o Resultados — As unidades de Ensino Municipais e Federativas que participam
desse Ciclo de Alfabetizacdo informam os resultados que obtiveram nessas
avaliacdes, para que os resultados nacionais possam ser publicados. Os mesmos
tratardo de um apanhado geral dos principais objetivos relacionados acima de Lingua
Portuguesa e Matematica, sem especificidade de resultados por alunos.

E importante ressaltar que toda avaliacédo pressupde um julgamento de valor,
gue no caso das escolas, reflete o que consideramos relevante ensinar/aprender em
nossa sociedade. Contudo, sabemos que ao fazé-lo em larga escala, é essencial que
se criem matrizes referéncias que norteiem o trabalho do professor ao fazer as
correcdes de modo que todos consigam avaliar com base nos mesmos objetivos, as
caracteristicas que no conjunto possam dar informacgdes sobre os saberes que foram
constituidos, sem esquecer que outros saberes também podem fazer parte dessas
aprendizagens, sem estarem contextualizadas nas especificidades dessa avaliagao.
Esse recorte é feito para que seja possivel aferir alguns conhecimentos necessarios
em avaliacbes em grande escala por razbes também politicas que visam melhorar o
ensino apos as analises obtidas dos resultados.

Vale lembrar que tanto a elaboracdo da avaliagdo como das matrizes da ANA,
foram produzidas a partir de pesquisadores e especialistas que atuam no campo da
alfabetizacdo e do letramento, de diversas universidades, como também por
instituicdes do governo e sociedade civil, como Ministério da Educacao (MEC), Uniéao

Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéao (Undime), Associacdo Nacional de
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P6s Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (Anped), Unido Nacional dos Conselhos
Municipais de Educacdo (UNCME), Conselho Nacional de Secretarios de Educacgéo
(Consed), Secretarias de Educacéo, entre outros, com o apoio de documentos oficiais,
em especial o documento “Elementos Conceituais e Metodoldgicos para Definicdo dos

Direitos de Aprendizagem?”, e aqueles produzidos no ambito do PNAIC.

3.5.3- Matriz de Referéncia — Lingua Portuguesa

A matriz de Lingua Portuguesa foi composta por dois eixos avaliativos: o da
Leitura e o da Escrita, que avaliam a leitura e a escrita de palavras, sendo que o
peso maior esta na habilidade que os alunos adquirem quanto a compreensao
e escrita de textos, o que demanda um cuidado especial para que as peculiaridades

das criancas nessa faixa etaria sejam respeitadas.

Figura 4 - Quadro Matriz de Referéncia ANA — Lingua Portuguesa

EIXO ESTRUTURANTE HABILIDADE
Hl.Ler palavras com estrutura silabica
canonica.
H2. Ler palavras com estrutura silabica nao
canoncia.

H3. Reconhecer a finalidade do texto.

H4. Localizar informacdes explicitas em textos.
H5. Compreender os sentidos de palavras e
LEITURA expressdes em textos.

H6. Realizar inferéncia a partir da leitura de
textos ndo verbais.

H7. Realizar inferéncias a partir da leitura de
textos verbais.

H8. Identificar o assunto de um texto

H9. Estabelecer relacdes entre as partes de um
texto marcada por elementos coesivos.

Fonte: Avaliacdo Nacional de Alfabetizacao (ANA)- Documento Basico, Ministério da
Educacéo (MEC), julho de 2013, p.17, mod. TEIXEIRA, 2017.
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3.6. A Prova Santos

O processo de avaliacdo na prefeitura deu-se paulatinamente, sendo que
inicialmente foram realizadas avaliag0es institucionais com questdes enviadas pelas
escolas e posteriormente as avaliagcdes forma mudando e adotando uma abordagem
que privilegiasse o enfoque interdisciplinar com questdes de diferentes componentes
curriculares.

Até 2014, as Avaliacdes diagnésticas de Lingua Portuguesa e Matematica
tinham sua matriz de referéncia composta por descritores do ano de escolaridade
anterior, com o intuito de compreender o0 que o aluno aprendera para, a partir dai o
docente iniciar seu planejamento).

A Prova Santos foi instituida por meio do Decreto n® 7343/16, de 21 de janeiro
de 2016 e normatizada pela Portaria n° 33/2016, de 08 de abril de 2016 e a Prefeitura
Municipal de Santos adota os critérios descritos nos documentos oficiais do MEC, que
apresenta trés eixos:

Fortalecimento das estruturas estaduais e regionais de gestdo do
programa, o monitoramento da execucgdo e a avaliagdo periddica dos
alunos; formacgéo de professores desenvolvida em parceria com as
secretarias de educagdo e governos municipais com foco na
aprendizagem do aluno do 1° ao 3° ano do EF e dos alunos com
alfabetizagé@o incompleta e letramento insuficiente. Reconhecimento e
valorizacdo das escolas e dos profissionais comprometidos com a
elevagdo dos indices de alfabetizagdo dos estudantes. (BRASIL,
Ministério da Educacéo, PNAIC, 2016, s/p).

Essas medidas foram tomadas devido aos resultados das avaliacdes nacionais
que tém demonstrado o déficit da alfabetizacé@o e letramento. Logo, promover ajustes
€ 0 objetivo dos municipios, estados e governo federal.

Por meio de um Plano de Gestéo, a¢des sao desenvolvidas pelo programa,
formuladas pelos estados e jA com aprovag